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Resumo: A Educacdo CTS e a Educacdo Ambiental Critica propbéem processos
formativos emancipatorios. Este trabalho examina uma experiéncia colaborativa
realizada com mestrandos de um programa de pds-graduagao. Investigamos as
potencialidades e os limites de um grupo colaborativo voltado a problematizagao
da formacéo inicial docente. A pesquisa, de natureza qualitativa, utilizou-se de
dados obtidos a partir de processos de observagao participante, entrevistas e
textos produzidos pelo grupo. Nos resultados evidenciamos que embora a alta
carga de demandas académicas tenha impactado negativamente o
desenvolvimento do grupo, os dados indicaram avangos tedricos e reflexivos
sobre tematicas socioambientais e 0 engajamento dos membros do grupo.
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Abstract: STS Education and Critical Environmental Education propose
emancipatory educational processes. This study examines a collaborative
experience involving master's students from a graduate program. We
investigated the potential and limitations of a collaborative group focused on
critically examining initial teacher education. This qualitative research drew on
data obtained through participant observation, interviews, and texts produced by
the group. The results show that, although a heavy academic workload negatively
impacted the group's development, the data indicated theoretical and reflective
progress regarding socio-environmental issues, as well as member engagement.
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Introducgao

O avancgo da Ciéncia e da Tecnologia (C-T) trouxe inumeros beneficios
a humanidade, porém diferentemente do que se pensava ha algumas décadas,
nao existe relacdo direta de causa e efeito entre o progresso cientifico e
tecnologico e o bem-estar social. Como assinalou certa vez o Professor Walter
Bazzo, “existe, hoje, uma satisfacdo exacerbada com relagdo a evolugao
cientifico-tecnologica, quase sempre desconectada de suas implicagbes de
carater social e humano” (Bazzo, 2017, p. 49). A percepcéao disso se deu, entre
outros aspectos, pelos inumeros problemas socioambientais que emergiram a
partir da segunda metade do século XX, a exemplo da devastagdo ocasionada
pelo desenvolvimento de tecnologias bélicas, os impactos danosos da
mineragao, os efeitos nocivos do uso de agrotoxicos etc. (Chrispino, 2017). Com
isso, se fez necessario - no ambito educativo - o desenvolvimento de um ensino
preocupado com o estudo e a reflexao critica sobre as interrelagdes dessas duas
areas e seus respectivos impactos socioambientais. Nesse sentido, a Educacéao
Ciéncia-Tecnologia-Sociedade (CTS) e a Educacdao Ambiental Critica (EAC)
defendem principios relacionados ao desenvolvimento de uma postura critica e
questionadora pelos sujeitos, frente as decisdes que impactam suas vidas, bem
como a participacéo coletiva da populagéo organizada em prol de direitos que
garantam o bem-estar social e a justica socioambiental. Assim, acreditamos que
a formacao de professores seja um dos caminhos possiveis para a disseminagéo
dos principios de uma educacao de carater transformador coadunada com essas
duas perspectivas.

Nesse sentido, considerando processos de formagdo docente,
assumimos que os chamados grupos colaborativos constituem uma estratégia
formativa e um espaco de potencial significativo para reflexao coletiva sobre a
formagao, que poderia orientar as a¢des dos professores e gerar possibilidades
e transformacgdes em suas futuras praticas de trabalho (Ibiapina et al., 2016). De
fato, “ndo sdo poucos os trabalhos académicos que apresentam os frutos
advindos das pesquisas colaborativas” (Silva; Cracel; Compiani, 2014).
Conforme esses trabalhos apontam, temos beneficios em termos de adogao de
abordagens reflexivas e criticas compartilhadas; problematizacdo das praticas
cristalizadas; apoio a processos de mudancas fundamentados em teorias
estudadas pelo grupo; insergao de situagdes que promovam o desenvolvimento
profissional; insercédo dos participantes no universo das pesquisas educacionais;
etc. (Mizukami, 2003; Ibiapina, 2008; Silva; Cracel; Compiani, 2014; Alberto;
Vargas, 2020). Em nosso caso, pretendemos, com esta pesquisa, ampliar o
conhecimento consolidado sobre as potencialidades envolvidas nesses espagos
coletivos de formacdo, agregando novos elementos sobre essa relevante
tematica.

Considerando esses argumentos iniciais, o trabalho relatado neste artigo
foi norteado pelas seguintes perguntas de pesquisa: Quais os limites e
potencialidades de um grupo de formagao fundamentado na Educagéo CTS e
na EAC em promover momentos de problematizagcao da formacao docente dos
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participantes? Quais os principais desafios encontrados no desenvolvimento
desse tipo de proposta envolvendo professores em formagao?

O grupo recebeu o nome de “Grupo de Estudos em Educacdo CTS e
EAC” e foi desenvolvido no ambito da referida pesquisa buscando construir
conhecimentos sobre o potencial desses coletivos de formacgao. Criou-se, assim,
um espagco formativo alternativo que possibilitou aos participantes a
problematizagdo e processos reflexivos sobre sua formacdo. As sessbes de
estudos e discussbes visaram promover uma perspectiva emancipatoria e
questionadora de educacéo, estimulando processos investigativos voltados a
problematicas sociais € ambientais, como foi o caso da analise do tema
‘consumismo” no Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB). A
presente pesquisa analisou o trabalho desenvolvido no referido grupo,
identificando limites e possibilidades desse processo formativo.

Principios da Educacao CTS e da Educagcao Ambiental Critica

Durante um longo periodo acreditamos que quanto maior o
desenvolvimento cientifico e tecnolégico, maior seria também o bem-estar social
das pessoas e da sociedade como um todo. Mas, aos poucos, acabamos
percebendo que isso ndo estava acontecendo. A partir da percepcao dos
impactos negativos trazidos pelo progresso da C-T e suas repercussdes sobre a
Sociedade, o surgimento de uma nova postura em relagcdo aos avangos
tecnologicos e a preocupacao crescente com a tematica ambiental, surgiu o
Movimento CTS, com a finalidade de questionar os interesses politicos e
econdmicos atrelados a essas areas e em como eles afetam os diferentes grupos
sociais (Santos, 2007; Chrispino, 2017; Merino; Lépez Cerezo, 2012). Utilizamos
o termo Movimento CTS como a denominagdo mais consagrada na area de
Educacdo em Ciéncias (EC) no sentido de caracterizarmos os estudos CTS em
seus mais diversos matizes, incluindo aqueles de natureza mais pragmatica
(ativismo ambiental, politicas publicas em C-T, movimentos contra o
consumismo etc.), os estudos académicos (filoséficos, sociolégicos e
epistemologicos) e aqueles mais diretamente vinculados ao ensino de ciéncias,
que chamaremos aqui de Educacao CTS (Teixeira, 2020).

A partir da década de 1970 as criticas formuladas pelo referido
Movimento ao modelo de desenvolvimento socioecondmico, combinadas com os
qguestionamentos acerca do ensino tradicional de ciéncias totalmente “livresco”
e mecanico fizeram surgir propostas curriculares com enfoque nas relagdes CTS.
Conforme apontam Martinez-Pérez (2012) e Aikenhead (2002), o ensino de
ciéncias desenvolvido de forma tradicional tende a disseminar uma visao
distorcida do empreendimento cientifico-tecnoldgico, livre de valores humanos.

Tentando superar tal perspectiva, a Educacédo CTS apresenta propostas
pedagogicas na qual os conteudos de Ciéncias da Natureza poderiam ser
tratados nas aulas com a adogcdo de um enfoque mais socioldgico. Tais
propostas surgiram inicialmente em paises europeus e na América do Norte, pela
necessidade de aprimorar a alfabetizagao cientifica e tecnolégica da populacao
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(Auler; Bazzo, 2001; Santos, 2007). A base conceitual da Educacdo CTS esta
pautada na compreensao da ciéncia e suas aplicagdes vinculadas aos aspectos
sociologicos, filosoficos, historicos, humanisticos, econémicos e politicos.
Ressalta-se o0 aspecto tecnoldgico ndo apenas enquanto o aprendizado sobre o
funcionamento de aparatos e artefatos tecnolégicos (visdo reducionista), mas
sim, visando o entendimento acerca da influéncia da tecnociéncia no meio social
e em nossa cultura e para a tomada de atitudes em prol de um desenvolvimento
tecnolégico mais sustentavel (Santos, 2007). No eixo Sociedade (S), a ideia &
preparar as pessoas como agentes transformadores de sua realidade social,
participando das decisbes que afetam sua vida e de toda a coletividade. Para
além de saber argumentar frente as situa¢gées que envolvem a C-T, uma
educacao pautada em CTS defende a luta pelo direito de falar e opinar, que
muitas vezes € negado aos cidadaos, de forma que as decisdes sdo tomadas
unilateralmente pelo Estado a partir da opiniao dos especialistas, a exemplo das
gestdes tecnocraticas (Merino; Lopez Cerezo, 2012; Teixeira, 2020). Por isso, as
relagcbes CTS assumem vinculagao estreita com a democracia, considerando em
suas discussbes e acdes a importadncia de uma formacgdo cidada para a
participagao social de maneira critica e comprometida com os valores em prol do
bem coletivo (Teixeira, 2009; 2020).

Almejando uma educacado cientifica e tecnoldgica pautada nesses
principios vinculados a participagdo da populagao, a Educagao CTS orienta os
educadores quanto a necessidade de mudangas nos curriculos de ciéncias, com
modificagdes propostas na programacdo das aulas e na dinamizagdo das
estratégias e recursos didaticos, gerando alteragdées no papel dos alunos e dos
professores.

Ja no caso dos estudos na area de Educacao Ambiental (EA), as criticas
dos movimentos ambientalistas aos impactos ambientais atrelados ao
desenvolvimento da C-T sempre estiveram no centro das atencdes. Nesse
sentido, a EAC comunga dos principios da Educagdo CTS ao defender, por
exemplo, a formacéao critica dos estudantes, o foco no estudo e analise de
questdes socioambientais e a utilizagcdo de metodologias que considerem os
estudantes como protagonistas nos processos de ensino e aprendizagem,
incentivando a argumentacéo e o desenvolvimento de valores coletivos.

Layrargues e Lima (2011), em um mapeamento sobre as
macrotendéncias de EA identificadas em nosso pais, destacam a presenca de
trés possibilidades: a conservacionista, a pragmatica e a critica. A primeira e a
segunda comegaram a ser alvo de criticas por educadores ambientais ainda na
década de 1990, pois investiam em acdes individuais, despolitizadas, a-
historicas, conteudistas e instrumentais. Diferindo dessa posicdo, a corrente
critica problematiza o mito de que os principios do mercado levariam ao
desenvolvimento de uma sociedade sustentavel. Essa vertente atualmente
também tece relacbes com o materialismo histérico-dialético (Loureiro, 2014;
Costa; Loureiro, 2014), aglutinando suas contribuigdes para os debates em EA,
incluindo a analise das formas de apropriagao da natureza pelo homem ao longo
da histéria. Desse modo, a natureza e a cultura ndo séo fixadas em lados
opostos nas discussdes sobre as questdbes socioambientais, ja que as
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problematicas nesse ambito sdo oriundas da forma como nos organizamos
econdmica, politica e socialmente. O compromisso dessa EA é também situar os
sujeitos sobre as relagbes de classe e sobre as estratégias de alienagéo
utilizadas pelas classes dominantes.

De fato, compreender a EA como uma area que se preocupa em discutir
de forma conjunta os fatores ecoldgicos, sociais, econédmicos e politicos ndo é
tarefa simples. Loureiro, Layrargues e Castro (2009) associam essa dificuldade
ao nosso modo cartesiano de pensar, “enxergando” as coisas sem estabelecer
conexdes entre elas. Considerar os aspectos ambientais e sociais como
indissociaveis é passo fundamental na dire¢cdo de uma EA com responsabilidade
social, o que implica em pensar praticas pedagdgicas a partir do debate de temas
como a vulnerabilidade socioambiental de grupos da populagéo e a justica
ambiental como ferramenta para o combate das desigualdades e assimetrias
sociais e ambientais em suas mais variadas formas.

Para o ambito escolar, a EAC, assim como a Educacao CTS, defende
mudangas nos conteudos curriculares e nas metodologias de ensino tradicionais,
considerados obstaculos quando nao prezam pela transversalidade e
interdisciplinaridade. No contexto educativo, essa corrente se traduz pela “critica
a racionalidade instrumental e disciplinar, na reivindicagdo de uma revolucao
epistemoldgica, na pretendida guinada do pensamento e das formas de pensar”
(Carvalho, 2001, p. 55). Costa e Loureiro (2015) argumentam que a
interdisciplinaridade pretendida pela EAC questiona o contexto social de
producao do conhecimento cientifico, se opondo a um sistema que o utiliza como
forca produtiva para finalidades ndo alinhadas ao bem comum. Assim, a
fragmentacdo desse conhecimento e o isolamento entre ciéncias e disciplinas
contribuem para uma visao de mundo alienante, caminhando na contraméao dos
objetivos emancipatérios defendidos pela EAC.

Em relacdo a pluralidade de formas de se conceber a EA, podemos
refletir, no ambito das atividades do grupo colaborativo, sobre o desenvolvimento
das futuras praticas dos professores: a construcdo de nossas praticas
pedagogicas estaria alinhada aos referenciais criticos? Esse entendimento
coloca os educadores em posigao de escolher utilizar os principios de uma EA
sob a perspectiva da educagdo emancipatéria, o que para Carvalho (2012), se
pautaria na mudancga de valores e atitudes com potencial de influenciar nossas
acdes. Valores esses, que para Angotti e Auth (2001) sdo construidos
socialmente, moldados em uma sociedade onde o “ter” € mais importante que o
bem-estar coletivo, e esse pensamento influencia as atitudes e os
comportamentos das pessoas. A escola, como instituicdo que deveria estar
voltada para a formagéo integral dos individuos, € um dos lugares propicios para
o desenvolvimento desses valores. Com efeito, os referenciais da EAC e da
Educacgao CTS, aqui brevemente apresentados, deixam evidente a importancia
da abordagem critica dos conteudos cientificos escolares em seu contexto
social, para que sejam possiveis esses movimentos com vistas a mudancga de
status quo de forma coletiva.
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Formacgao de professores na perspectiva da racionalidade critica

Com base nos aspectos relacionados a EAC e a Educagdo CTS
discutidos até aqui, nos questionamos sobre qual o tipo de formagao levaria os
professores a pensar em suas ag¢des sob a perspectiva de uma educacgao critica
e emancipatoéria?

Diniz-Pereira (2014) assinala que é possivel distinguir trés modelos de
formagédo que, de certa forma, lutam pela hegemonia no campo educacional.
Entre eles, o mais difundido € o da racionalidade técnica (RT), ao tratar das
questbes educacionais como problemas a serem resolvidos por meio de
“receitas prontas”, isto €, as teorias, solugdes e encaminhamentos para a pratica
seriam “concedidas” aos professores, para que eles coloquem nas salas de aula
essas ideias, em uma relagao unidirecional na qual a primeira molda a segunda.
Segundo o referido autor, a racionalidade pratica (RP) se contrapbe a RT ao
definir que o conhecimento dos professores ndo € somente um conjunto de
procedimentos e técnicas, posto que a pratica cotidiana e as experiéncias
docentes sao fontes significativas de produgao de saberes e aprendizados sobre
como lidar com as diversas situacdes ocorridas nas salas de aula. A reflexao na
acgao e percebida como essencial para a reorientagdo das praticas e construgao
dos curriculos, juntamente com as pesquisas sobre as questdes relacionadas ao
ensino-aprendizagem realizadas pelos professores, dando destaque a nocao de
professor-pesquisador.

Outra possibilidade talvez esteja na racionalidade critica (RC),
caracterizada por incorporar uma visdo de natureza politica sobre os assuntos
educacionais, com grande influéncia da obra de Paulo Freire. O modelo adota o
levantamento de problemas acerca do conhecimento (questionamentos sobre o
conhecimento existente) pelos professores e sua discussédo de forma dialégica
com os estudantes em sala de aula. Desse modo, uma comunidade composta
por “professores-pesquisadores e estudantes como (co)investigadores,
estabelece um processo democratico e centrado nos alunos por meio do qual o
curriculo € construido “de baixo para cima” ao invés de ser construido “de cima
para baixo” (Diniz-Pereira, 2014, p. 14). De acordo com Carr e Kemmis (2004),
a formacao critica de professores ¢ influenciada pela Teoria Critica, inspirada em
J. Habermas, constructo tedrico que possui a intencdo de transformar a
educacao através do envolvimento de professores-pesquisadores. Além disso,
se apoia nos processos de reflexividade para a compreensao e analise da pratica
docente. Diferentemente da RT e da RP, que atuam na resolugéo dos problemas
mais especificos do cotidiano escolar, a RC engloba a dimensao politica da
educacdo e ultrapassa os muros da escola. Assim, os professores
problematizam as relagdes de poder que perpassam o curriculo e os objetivos
educacionais (Netto; Azevedo, 2018).

Sendo o professor um profissional que reflete criticamente e percebe sua
formagao imersa nas racionalidades discutidas, € preciso compreender também
a importancia da participacao ativa desses atores em movimentos que definem
os rumos da educagao, como as reformas educacionais e a participagao ativa na
construgédo de documentos normativos. Henry Giroux, ao discutir aspectos sobre
a nogao do professor como intelectual transformador, coloca em evidéncia um
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debate ainda muito atual, a proletarizagdo do trabalho docente, ou seja, a
concepgao que toma professores como meros técnicos especialistas com a
funcdo de apenas implementar programas curriculares planejados por outros
individuos pertencentes a diregao técnica dos sistemas de ensino (Giroux, 1997).

Como vimos rapidamente, segundo os referenciais de racionalidade e
reflexividade critica € papel dos professores apropriarem-se criticamente dos
curriculos e dos objetivos educacionais, posto que, num contexto formativo que
nao ignora a dimensao politica e sociolégica das praticas educativas, € preciso
vislumbrar a possibilidade de os professores interrogarem-se sobre seu papel no
contexto social e sobre o papel de sua pratica nos espagos societarios nos quais
€ desenvolvida (Martinez-Pérez, 2012). Essa perspectiva € alinhada aos
enfoques colaborativos de agao e pesquisa voltados para a formagao docente.

Aspectos Metodologicos

A pesquisa adotou carater qualitativo e descritivo, buscando
compreender os fendmenos a partir da perspectiva dos participantes, o que
possibilita interpretacées mais precisas sobre o processo estudado (Bogdan;
Biklen, 2010). Como foi dito, o estudo analisou as potencialidades de um grupo
de formacgéo voltado aos estudos CTS e a Educagcdo Ambiental Critica (EAC),
com base em aportes da pesquisa colaborativa (Ibiapina et al., 2016; Ibiapina,
2008; Desgagné, 2007). Essa abordagem envolve a construcdo de
conhecimentos em conjunto com professores e futuros professores, com foco
em agdes formativas e no desenvolvimento profissional.

Os participantes foram convidados durante aulas de duas disciplinas de
um programa de pos-graduagao, com presenga de alunos regulares e especiais.
Cinco pessoas participaram da reuniao inicial. Os encontros ocorreram de forma
hibrida — presenciais em salas do programa e online via Google Meet — e
abordaram os fundamentos da Educacédo CTS e sua articulagdo com a EAC,
visando a construgao colaborativa de reflexdes e algumas agdes.

A escolha dos textos, atividades e dindmicas realizadas foi definida em
conjunto entre a pesquisadora (mediadora, 12 autora deste artigo) e os
participantes. Cada encontro teve cerca de duas horas de duracgao, totalizando
30 horas ao longo de 17 meses de trabalho (junho/2023 a novembro/2024), além
de aproximadamente 30 horas dedicadas a uma investigacao e producgao textual
dela decorrente sobre o tema “consumismo” no Documento Curricular
Referencial da Bahia (DCRB). A seguir, apresenta-se um quadro sintese
(Quadro 1) com informagdes sobre os encontros realizados.
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Quadro 1: Sintese dos encontros do grupo colaborativo.

ENCONTRO DESCRICAO DOS ENCONTROS

E1 Apresentacao dos participantes interessados, da pesquisadora e do professor
orientador; apresentagéo dos objetivos e metodologia da pesquisa.

E2 Apresentagéo da pesquisa colaborativa, sondagem de conhecimentos prévios
sobre esse tipo de estudo.

E3 Apresentacido do Movimento CTS, suas origens e principais premissas.

E4 Exibicdo do video sobre a ambientalista Rachel Carson, e discussao da
influéncia dos grupos ambientalistas no surgimento do Movimento CTS.
Cultura cientifica.

E5 Estudo sobre visbes de Ciéncia, Tecnologia e Sociedade; e sobre os
conteudos escolares em ciéncias e educagao ambiental na perspectiva da
Educacao CTS.

E6 Estudo sobre as macrotendéncias da EA, e problematizacdo da agao de
empresas privadas no contexto socioambiental (Ypé).

E7 PHC e Educagdo CTS. Sugestédo de trabalho com o tema consumismo pelos
participantes.

E8 O tema consumismo e suas relagées com o capitalismo. Sugestao de leitura
do DCRB.

E9 Exibicao do video “A Histdria das coisas. Discussao sobre projetos escolares
de EA. Estudo inicial do DCRB.

E10 Discussao sobre apagamento da EA na BNCC. Pontos de convergéncia entre
0 DCRB e a BNCC, e estudo sobre o consumismo no DCRB.

E11 Estudo sobre a aplicagao da técnica da controvérsia controlada. Avaliagdo do
grupo. Indicagdo da constru¢do de um parecer sobre o DCRB.

E12 Reflexdes sobre a educagao para cidadania no enfretamento ao consumismo.
Estudo sobre consumismo no DCRB. Construgao do artigo proposto pelo
grupo.

E13 Estudo do consumismo no DCRB. Definigao de questdes metodoldgicas sobre
0 artigo, com a presenga de M2 (orientador).

E14 Estudo sobre a BNCC. Construcao do artigo.

E15 Encontro final do grupo. Definicdo do futuro do grupo. Finalizagdo do artigo.

Fonte: Elaborado pelos autores.

Os primeiros encontros do grupo abordaram a pesquisa colaborativa e
suas contribuigdes para a formagao critica dos professores. Em seguida,
aprofundaram-se os estudos sobre os referenciais CTS — seu surgimento,
premissas e desenvolvimento no Brasil — e, posteriormente, sobre a Educagao
Ambiental (EA) e suas vertentes. Nesse momento, o grupo decidiu focar suas
reflexdes na tematica “consumismo”, direcionando suas analises para o
Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB).

A analise do DCRB representou um avango importante nos trabalhos
desenvolvidos, ao articularmos as discussbes tedricas realizadas com um
documento que orienta a construgdo curricular no referido estado. Tal
articulagao, segundo Pol e Castrechini (2013), favorece o desenvolvimento do
senso critico, pois permite que o contato com o problema ultrapasse as fronteiras
da teoria.

A producao de dados ocorreu por meio da observacgao participante, que
resultou em um memorial reflexivo. Conforme Bogdan e Biklen (2010), esse tipo
de observagao envolve a imersao do pesquisador no cotidiano dos participantes,
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registrando sistematicamente suas falas e comportamentos. Os encontros foram
gravados em audio (formato MP3) para posterior transcricdo. Também foi
realizada uma entrevista semiestruturada ao final do projeto, com o objetivo de
captar as percepgdes dos participantes sobre o processo grupal desenvolvido
(Ludke; André, 1986). Recolhemos também materiais textuais produzidos pelo
grupo, como por exemplo, comentarios, reflexdes e versdes do artigo redigido
pelos membros participantes.

A analise dos dados seguiu as cinco fases do Ciclo de Yin (2016):
compilacdo, decomposig¢do (identificagdo de unidades de significado),
recomposi¢ao (formacao de categorias), interpretacao (criagcdo de narrativas
analiticas) e conclusdo (consideragbes finais do estudo). Com base nas
evidéncias empiricas e nos referenciais tedricos adotados, foram definidas trés
categorias de analise: i) Educagdo CTS, visdes de Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade; ii) Reflexdes sobre EA na perspectiva critica; iii) Tensdes entre
limitagdes e potencialidades do grupo no processo formativo. A proxima secao
do artigo apresenta os resultados divididos conforme essas categorias.

Para preservar a identidade dos participantes, neste artigo, foram
utilizados codigos (P1 a P5). Embora cinco pessoas tenham iniciado participagao
no grupo, apenas trés permaneceram até o final dos trabalhos A pesquisadora
foi identificada pelo cédigo M1 (mediador 1) e seu orientador de pesquisa como
M2 (mediador 2). Todos os participantes convidados eram na época mestrandos
ou doutorandos de um programa de pos-graduagao na area de Educagdo em
Ciéncias. O projeto foi aprovado por Comité de Etica.

Educacgao CTS e visées de Ciéncia, Tecnologia e Sociedade

O grupo recebeu o nome de “Grupo de Estudos em Educacédo CTS e
EAC” e buscou construir conhecimentos sobre o potencial desses coletivos de
formagao. Criou-se, assim, um espacgo formativo alternativo que possibilitou aos
participantes uma série de problematizacdes e reflexdes sobre sua formacéo. As
sessbes (encontros) de estudo visaram promover uma perspectiva
emancipatéria e questionadora, estimulando ag¢des educativas e pesquisas
voltadas para problematicas sociais, ambientais e educacionais. A pesquisa
analisou o trabalho desenvolvido no grupo, identificando limites e possibilidades
desse processo formativo. Na avaliacdo das concepgdes prévias realizada por
M1 sobre o que é a Educagédo CTS e seus objetivos, emergiram falas como as
seguintes:
“[...] ndo so6 discutir o cientifico, mas discutir os impactos
tecnoldgicos e sociais” (Encontro 1 — P1).
“Foi aqui no mestrado, nas aulas do professor X; ele sempre
trazia algum exemplo, alguma questao referente a CTS. [...] a
ideia que eu tenho é muito rasa ainda, mas assim, é justamente
de uma educagdao mais cidada, essa questado critica, de
aproximar a ciéncia das pessoas” (Encontro 1 — P3, grifo
NOSSO).
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A partir dos trechos citados, observou-se que no inicio das atividades,
as percepgoes dos participantes sobre a literatura CTS, ainda que superficiais,
associavam a Educacdo CTS ao ensino critico de conteudos cientificos e a
formagao para a cidadania. O contato prévio com CTS foi um dos motivos que
levou parte deles ao grupo, evidenciando a importancia da formagao docente
inicial e continuada. O conceito de educacéao cidada, presente na fala de P3, é
defendido como objetivo central das perspectivas CTS, pois ndo basta
compreender as inter-relagdes entre as areas e seus impactos: € preciso atuar
nos processos decisoérios. Assim, Teixeira (2009) sustenta que a participacao
organizada na resolucdo de problemas locais e globais amplia a nossa
capacidade de enfrentar interesses elitistas e mercadologicos.

Nesse contexto, as visdes de C-T apresentadas nas reunides iniciais
foram problematizadas nos contextos das leituras e discussdes dos textos
examinados pelo grupo, destacando elementos da Natureza da Ciéncia (NdC) e
da concepcado de tecnologia sustentadas por eles, como na fala de P1
apresentada a seguir:

[...] Ai vocé percebe que Mendel teve influéncia fortemente de
outros grupos. Por exemplo, o conhecimento que ele tinha para
poder plantar advém de botanicos® [..]. O conhecimento
cientifico ... ndo se faz sozinho; ele se faz em comunidade;
precisa ser debatido, ser testado, contestado. Tem muito
aquela questdo que € sempre um homem retratado, quase
nunca uma mulher, uma visao sexista que s6 o homem
produz ciéncia (Encontro 5 — P1, grifos nossos).

P1 destaca aspectos importantes sobre a Natureza da Ciéncia (NdC),
como seu carater historico e coletivo e as influéncias das relagdes sociais no
campo cientifico, incluindo as de género, que afetam tanto a producédo do
conhecimento quanto a atuacao docente. Cachapuz e colaboradores (2005) nos
alertam para visdes deformadas da ciéncia reproduzidas nas escolas, como a
visdo descontextualizada e a elitista, que foram discutidas pelo grupo. Os
participantes também refletiram sobre a suposta ideia de que descobertas
cientificas surgem espontaneamente de “mentes brilhantes”, contribuindo para o
distanciamento dos estudantes em relacdo ao conhecimento cientifico. Essas
reflexdes, oriundas do grupo colaborativo, se alinharam ao que Ibiapina et al.
(2016) defendem: a colaboracdo como um movimento entre teoria e pratica,
promovendo reflexdes criticas. Nesse sentido, as experiéncias dos participantes
contribuiram para pensar os referenciais CTS no contexto educacional.

A visao de tecnologia também foi problematizada durante os encontros,
frente as dificuldades em compreendé-la como campo interdependente da
ciéncia. A literatura evidencia o silenciamento da dimensado tecnolégica nas

3 Na verdade, estudos em Histdria e Filosofia da Ciéncia mostram que muito do que Mendel sabia sobre
plantar e as habilidades de cultivo que ele desenvolveu ao longo da vida vieram do fato de ele pertencer a
uma familia de agricultores. Para o aprofundamento neste assunto o leitor pode verificar o texto “A histéria
das leis de Mendel na perspectiva Fleckiana” (Leite; Ferrari; Delizoicov, 2011).
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aulas, muitas vezes ela acaba sendo reduzida a ideia de artefatos tecnoldgicos
(Cassiani et al., 2014; Cachapuz et al., 2005; Lima, 2022; Santos; Mortimer,
2000; Teixeira, 2020). Tentando fugir dessas visdes reducionistas, a tecnologia
dos transgénicos foi discutida e, segundo os participantes, esse seria um termo
que passa despercebido na vida dos estudantes e poderia ser um potencial
caminho para discutirmos a dimens&o da Tecnologia em sua visdo ampliada.
Neste sentido, nos alinhamos a Santos e Mortimer (2000) ao proporem uma
concepgao ampliada de tecnologia — técnica, organizacional e cultural — como
base para uma alfabetizagdo tecnoldgica que torne compreensiveis seus
impactos sociais. Considerando a formacéo inicial deficitaria dos professores
nesse campo, o grupo valorizou o estudo da tecnologia como parte indispensavel
a formacao docente.

Foram também alvo dos estudos do grupo a dimensdo Social e a
contextualizagcao dos conteudos referentes a C — T, a partir de tematicas sociais
relevantes para os estudantes, bem como, a necessidade de construirmos um
ensino de natureza emancipatorio. A partir da pergunta: “Como a Educacéao
Ambiental e a Educacéo CTS, na sua visdo, podem ou n&o levar a uma educagao
de carater emancipatoério?”; tivemos o seguinte argumento de P2 em uma das
entrevistas ao final do projeto:

Entao, quando vocé alia uma perspectiva ambiental com o CTS,
[...] eu acredito que vocé consegue chegar mais préximo [...]
dessa educagdo que a gente chama de educacao
emancipatoria. [...] a questdo da controvérsia controlada, vocé
escolhe ali um tema, usa aquela abordagem; vocé consegue
trazer os dois lados da moeda, ndo é, que eu acho que isso € o
mais importante; vocé nao trazer s6 um ponto de vista e vocé
trazer ali varios e permitir aos alunos que eles tenham
tomada de decisao, um posicionamento critico frente aquele
assunto (Entrevista — P2, grifos nossos).

P2 acredita nas potencialidades da Educacdo CTS e da EA para
promover uma educagédo emancipatéria, ao mesmo tempo em que expressa que
0 processo emancipatério dos sujeitos nao é algo facil de ser conquistado. Se
inicialmente percebemos a educagao para emancipagdo como algo ainda néo
alcangado por meio de CTS e EA, ao longo de sua fala, P2 reconhece que a
técnica da controvérsia controlada* possibilita aos estudantes posicionamento
critico e tomada de decisdo. Acreditamos que esses dois ultimos elementos
citados sao justamente pilares para uma educagdo emancipatéria, na qual,
seguindo uma perspectiva freiriana, os sujeitos devem ser tomados como
agentes ativos no processo educativo, com potencialidades de transformagéao de
suas realidades locais e no ambito global.

4 A controvérsia controlada é um método que estimula o debate e a argumentagéo a partir de diferentes
pontos de vistas sobre um tema socialmente relevante, prezando pela busca de informagdes cientificas
confiaveis para a defesa de um posicionamento. Para mais informagdes ver: Chrispino (2017).
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Auler (2007) aponta a necessidade de mudancgas curriculares que
incentivem o envolvimento dos estudantes nas discussdes sobre decisbes
relacionadas ao desenvolvimento cientifico-tecnologico, evidenciando o
compromisso de CTS com processos de emancipagédo. Ao promover esse tipo
de educacéo, atinge-se um dos principios centrais da EAC: o direito das classes
oprimidas de participar das decisdes que impactam o ambiente e a sociedade.
Nessa perspectiva, “cultivar” a cultura de participacdo pode contribuir para a
socializag&do dos processos decisorios junto a populagao, promovendo politicas
publicas voltadas ao bem-estar socioambiental.

Com base nos textos estudados, os pés-graduandos refletiram sobre a
importancia de uma cultura cientifica que favoregca a compreensao critica das
informacgdes relacionadas a C-T. Um detalhe importante: durante os encontros
foi evidenciada a dificuldade de leitura e interpretacéo por parte dos estudantes,
0 que representou um obstaculo para o entendimento de conteudos cientificos
mais complexos. Bonfim e Strieder (2024) destacam que 76% da populacao
brasileira ndo compreende termos cientificos e nem consegue contextualiza-los
em situagdes cotidianas. Teixeira (2009) reforca que, embora o conhecimento
por si s6 nao garanta cidadania plena, é elemento fundamental para sociedades
gue buscam transformacdes estruturais.

Além de identificar tais desafios com base em suas vivéncias, os
integrantes do grupo tambeém refletiram sobre a necessidade de mudancas na
formagdo docente. As discussdes indicaram que uma formacdo voltada a
racionalidade critica favorece o desenvolvimento de professores questionadores
e inconformados com a realidade desigual (Zeichner, 2008; Netto; Azevedo,
2018). Em sintese, os encontros fortaleceram a formagéo dos pdés-graduandos
quanto a Educacgao CTS, as dimensbes T e S da triade CTS e a ciéncia enquanto
construcdo humana, historica, interessada e n&o neutra.

Reflexbes sobre Educagao Ambiental e o tema consumismo no DCRB
Analisamos nesta subcategoria as percepgdes e discussdes oriundas do
grupo colaborativo sobre as diferentes vertentes de EA e sobre o processo de
analise do tema “consumismo” no DCRB, partindo da o6tica dos referenciais
defendidos nesta pesquisa. Abaixo, temos um interessante trecho referente ao
conhecimento prévio sobre Educagdo Ambiental de um dos participantes:

[...] parece que ndo é uma area assim, que eu me sinto muito
bem-informada. Acho que talvez em mim exista ainda muitas
concepgdes ingénuas do que seja de fato uma Educacao
Ambiental Critica. Mesmo tendo feito um curso de Ciéncias
Bioloégicas, onde muitas vezes as pessoas acabam
atribuindo que é um curso onde vocé discute muito essa
questao, eu nao sei, sinto uma defasagem nessa area. Eu
acredito que uma coisa que o grupo pode colaborar é muito
nesse sentido, sabe? (Encontro 1 — P2, grifos nossos).

O trecho apresentado refere-se a resposta de P2 ao ser questionado
sobre seu contato prévio com a EA e sua compreensdo sobre a area. Ele
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expressa certa insegurancga, reconhece lacunas em sua formacgao e, ao mesmo
tempo, demonstra abertura ao aprendizado colaborativo. Assim como P2, os
demais integrantes revelaram que a formacgao inicial recebida ndo contemplou
aspectos criticos da area. Jacobi (2005) e Costa e Lopes (2022) argumentam
que a EA possui presenca restrita nos cursos de formacédo docente, sendo
tratada de forma isolada e incipiente, o que compromete as praticas pedagogicas
dos professores e sua capacidade de pensar e agir criticamente. Assim,
acreditamos que mesmo que a formacéo inicial ndo possa abranger todos os
campos de conhecimento necessarios a atuacdo docente, ela deve ser vista
como espaco relevante de contato com a literatura e com os debates criticos
desenvolvidos no campo da EA.

As pesquisas participativas, como a perspectiva colaborativa, sao
apontadas por Guimaréaes et al. (2010) como um caminho promissor na formagéo
de educadores ambientais por propiciarem espacos dialégicos, onde o professor
deixa de ser mero transmissor e passa a ser sujeito ativo, capaz de refletir
criticamente sobre sua pratica e formagao. Além disso, trabalhar com EAC
implica pensar na construgdo de uma nova sociedade, com novos valores éticos
e culturais, instituicbes e formas de producdo do conhecimento. Isso s6 é
possivel quando praticas politico-pedagogicas e debates ambientais
contemplam os mecanismos de reprodugao social e os aspectos socioculturais
da relagcdo sociedade-natureza, considerando as classes historicamente
construidas (Loureiro; Layrargues, 2013; Layrargues; Lima, 2014).

Outro ponto importante destacado por P2 é a centralizacdo da EA nas
disciplinas de Biologia, contrariando os principios de transversalidade e
interdisciplinaridade propostos pela Politica Nacional de Educagcao Ambiental.
As discussdes do grupo levaram a compreensao de que diferentes areas do
conhecimento se entrelagam com a EA, o que se evidencia também na fala de
P1, a partir da seguinte pergunta proposta na entrevista: como os textos e as
atividades que foram realizadas até aqui contribuiram para a sua formagao?

eu gostei bastante também de me aprofundar mais, [...] ndo cabe
ao professor especifico discutir sobre educacao ambiental, mas
todos ndés devemos. Todos nds devemos trabalhar com ela; o
grupo me possibilitou um olhar mais amplo, assim, para a
EA, da forma como trabalhar na educagéao basica. Educagao
Ambiental ndao é s6 para fazer reciclagem ou reutilizar o
material; ... € muito mais do que isso: é problematizar as
questoes de impactos socioambientais (Entrevista — P1,
grifos nossos).

A EA enfrenta o desafio de concretizar praticas interdisciplinares, mas,
paradoxalmente, muitas vezes, fica limitada a componentes como Geografia e
Biologia. Trabalhar de forma interdisciplinar implica romper com a
compartimentalizagao provocada pela hiperespecializacédo e reconhecer que os
problemas socioambientais ndo podem ser analisados apenas pela otica
“biologizante”, pois envolvem dimensdes éticas, politicas, culturais e econbmicas
(Jacobi, 2005). Em consonancia com Layrargues (2022), refletimos que temas
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como reciclagem e coleta seletiva, apesar de recorrentes nas praticas dos
professores, raramente sdo abordados de forma critica, o que impede processos
de problematizacdo sobre as estruturas predatérias do desenvolvimento
insustentavel. Essas tematicas devem sim compor as praticas em EA, mas
precisam ser compreendidas para além da responsabilizagdo individual,
evitando reducionismos.

Silva e Teixeira (2021), ao pesquisarem percep¢oes de EA entre docentes
do ensino meédio, concluiram que prevalecem abordagens conservacionistas e
pragmaticas, sendo rara a insergao da vertente critica, pois quando a EA aparece
nas praticas docentes, isso ocorre de maneira pontual e despolitizada.
Concordamos com os autores sobre a necessidade de insercao sistematica da
EAC na formacéao de professores. Assim, as discussdes do grupo refletiram esse
entendimento, especialmente diante do apagamento da EA em documentos
normativos como a BNCC e da promogao acritica da ideia de Educacéao para o
Desenvolvimento Sustentavel (EDS). Em nossas discussdes, os integrantes
perceberam que essas diretrizes ndo estimulam uma postura questionadora das
relagdes socioambientais, revelando intencionalidades que esvaziam o potencial
transformador da EA. Quando indagados sobre o apagamento da EA tivemos
respostas como a de P1:

Quem ganha com isso sao as industrias, os setores econémicos,
uma vez que a prépria BNCC, é, de certa forma, financiada por
um banco, né. [...] € quem perde somos nos; Menos pessoas
criticas sendo formadas, pessoas ndo formadas para a
cidadania (Encontro 10 — P1).

Silva e Loureiro (2019) argumentam sobre as consequéncias do
apagamento da EA em um documento como a BNCC, evidenciando
preocupacgdes sobre como as questdes socioambientais se materializarao nos
curriculos e nas praticas em sala de aula, sendo sua substituicdo pela EDS
responsavel por desconsiderar aspectos socio-historicos complexos que
envolvem as problematicas socioambientais. Assim, a construgao de dialogos no
grupo sobre a indissociabilidade das discussdes ambientais e seus
condicionantes econdmicos e politicos, demonstrou o desenvolvimento de uma
percepgao de EA voltada a vertente critica pelos integrantes.

As discussdes e agdes desenvolvidas pelo coletivo, desde a leitura e
debate critico sobre os textos, a analise do tema consumismo no DCRB, a escrita
de um parecer relatando as impressdes de todos os membros sobre a tematica
no documento, e a posterior construgdo de um artigo, produzido coletivamente
pelos participantes, demonstraram que caminhamos para um entendimento mais
refinado sobre a importancia da EAC em nossa formagao e em nossas praticas
futuras.

Finalizo defendendo esse posicionamento, de que so6
conseguiremos debater sobre consumo e consumismo, se antes
entendermos como somos posicionados na sociedade atual,
sobre quais sdo os valores da nossa sociedade e sobre como
existem a diferenca de classe e como elas sao tratadas no
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mundo em que vivemos. Entender sobre cidadania é
fundamental para uma compreensdo de mundo (Parecer
consumismo no DCRB — P2).

Nesse sentido, os participantes teceram analises criticas sobre o DCRB,
reconhecendo seu tratamento menos reducionista da EA ao relacionar o
capitalismo ao atual modelo de produgado e consumo e a necessidade de reflexao
coletiva sobre nossas atitudes. Mesmo sendo considerado mais critico que a
BNCC, o documento também foi alvo de sugestdes, como a necessidade de uma
abordagem interligada a temas como as relagdes trabalhistas na cadeia
produtiva, exploracdo de comunidades pertencentes ao local de extragdo da
matéria-prima, trabalho infantil e desigualdade na distribuicdo de lucros.

Costa e Carmo (2022) e Dias et al. (2024) apontam que, apesar da
influéncia de entidades privadas, o DCRB, por meio de seus temas integradores,
tensiona logicas capitalistas, configurando-se em tentativa de resisténcia diante
de um cenario educacional cada vez mais alinhado ao capital e a interesses
neoliberais. As reflexdes do grupo indicaram amadurecimento na compreensao
da EAC, com criticas a vertente conservacionista e a visdo biologizante da
natureza, ressaltando a necessidade de considerarmos dimensdes politicas,
culturais e econdmicas na discussao de questdes socioambientais.

A participante P5 exemplificou essa postura problematizadora ao articular
os textos estudados a uma reflexdo sobre produg¢ao e consumo, como demonstra
no excerto:

“[...] a gente discute tanto, que € sobre, por exemplo, vou la
comprar uma blusa de 20 reais, mas quem é que estava por tras
produzindo aquela roupa ali? Sera que essas pessoas tiveram
direitos trabalhistas?” (Entrevista — P5).

Construir uma EAC exige que os professores adotem posturas reflexivas,
o que fortalece praticas com intencionalidade emancipadora e que estimulem a
participacao social (Jacobi, 2005). Zeichner (1993) ressalta que professores nao
reflexivos tendem a reproduzir discursos dominantes acriticos, tornando-se
"meros agentes de terceiros". Essa l6gica se insere na racionalidade técnica
(RT), que desconsidera o protagonismo docente na formulagéo de curriculos e
politicas publicas.

Durante o processo formativo envolvendo estudos sobre EAC e CTS,
identificamos o potencial reflexivo do grupo, que extrapolou o espaco escolar
para discutir temas socioambientais mais amplos. Destaca-se, nesse processo,
a mudanca de postura de P2, que inicialmente demonstrava déficit formativo,
mas, ao longo das atividades, passou a expressar reflexdes criticas, articulagao
tedrica e defesa da EAC nas escolas.

Ser educador ambiental, como afirma Carvalho (2005), € um processo
identitario continuo, moldado por experiéncias e pertencimentos com diferentes
niveis de identificagdo e engajamento. A trajetéria do grupo mostrou avangos
significativos, com falas e produgdes textuais cada vez mais fundamentadas e
criticas. Assim, entendemos que a formacdo em EA pode ser despertada por
uma “faisca”, isto €, uma experiéncia significativa que impulsione o desejo de
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aprofundamento e acéo. Grupos colaborativos e espacos formativos alternativos
podem representar esse ponto de partida para a construgdo de uma identidade
engajada com as questdes socioambientais.

Tensoées entre limitagoées e potencialidades do grupo durante o processo
formativo

A pesquisa abordou nao apenas as potencialidades do grupo na formagao
dos pos-graduandos, mas também identificou algumas limitagées envolvidas no
processo colaborativo desenvolvido, reconhecendo que trabalhar com individuos
requer considerar seus interesses, disponibilidade e grau de comprometimento.
A mediagao da pesquisadora (M1), por sua vez, esteve sujeita a erros e acertos.
Uma das limitagcdes observadas foi a baixa iniciativa dos participantes na escolha
de textos e tematicas para os encontros. Essa questao se relaciona a autonomia
docente, entendida por Contreras (2002) como o controle e o sentido do proprio
trabalho, construido individual e coletivamente por meio de praticas
colaborativas. Acreditamos que a auséncia de discussdes sobre autonomia e
modelos de formagao docente pode ter dificultado o fortalecimento dessa
autonomia no grupo. Ainda assim, os referenciais CTS e EAC estudados, que
concebem estudantes e professores como sujeitos criticos e engajados com a
justica socioambiental, sustentaram as reflexdes entre os participantes. Apesar
da pouca iniciativa em alguns momentos, houve também expressdes de
autonomia, como a analise coletiva do DCRB e a construcdo de um texto
fundamentado em reflexdes dos proprios participantes:

[...] Entdo, eu acho que foi muito rico, assim, conhecer um
documento que eu vou utilizar futuramente como professora.
Entdo, sé dai ja € um aspecto positivo. Conhecer também a
forma como a nossa educagao esta sendo conduzida, (...) essas
questdes de itinerarios formativos e do curriculo (Entrevista- P2).

P2 demonstra a importancia de estudar um documento normatizador para
os curriculos das escolas do estado e como o grupo foi um motivador para tal
acao. Quando a participante analisou colaborativamente o DCRB de maneira
embasada teoricamente e utilizando referenciais criticos, demonstrou a busca
de um pensar autbnomo sobre os diversos interesses envolvidos em sua
construcao, expressado também em sua fala sobre conhecer como a “educacéao
estd sendo conduzida”. Contreras (2002) revela que, no inicio da carreira, a
autonomia dos professores ainda estda em construgdo. Os docentes somente
desenvolvem um pensar e acdes mais autbhomas com base em suas proprias
experiéncias e reflexdes com o passar do tempo. Assim, é inegavel que a
participagdo de professores em formagédo (como foi 0 nosso caso) em uma
proposta colaborativa de estudo representa um sinal de autonomia profissional
e de aproximacéao das premissas da Racionalidade Critica conforme discutimos
na parte teorica do artigo.

Além da questdo da autonomia, o grupo enfrentou dificuldades para
conciliar as atividades com as demandas da pos-graduagao, o que levou a sua
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dissolugéo apos 17 meses de trabalho. Os participantes relataram ndo conseguir
se aprofundar nos estudos e discussées como gostariam. Situagdo semelhante
foi identificada por Santos (2019), em pesquisa com grupos colaborativos
formados por graduandos que apontaram a carga excessiva de disciplinas como
fator limitante para o engajamento, priorizando as exigéncias curriculares e
pessoais. De fato, o engajamento em grupos colaborativos envolve o
estabelecimento de prioridades e o cumprimento de compromissos. Ibiapina et
al. (2016) ressaltam também que a colaboragdo exige responsabilidade,
comprometimento, disciplina e esfor¢co, embora nem sempre isso seja viavel,
dada a complexidade da vida académica e pessoal dos participantes.

Santos (2019), adicionalmente, argumenta que a sobrecarga de
atividades nos cursos de formagao inicial dificulta a participagcao critica e
reflexiva, fortalecendo a proletarizagao docente. Para a autora, essa formacao &
pautada na RT, com cargas horarias excessivas e vivéncias pouco profundas.
Essa realidade foi sentida também em nosso grupo, ja que muitos interessados
nao conseguiram participar mais intensamente em fungao da rotina de trabalho
e da conciliacdo das atividades grupais com a pos-graduagao. Nesse sentido, a
RT se conecta a proletarizacdo docente, como apontam Netto e Azevedo (2018),
ao restringir a autonomia dos professores na construgao curricular, nas reformas
educacionais e em sua formagao continua. Esse modelo visa a padronizacao da
figura dos professores, dos alunos e das escolas, desconsiderando realidades
diversas e empobrecendo a formagao docente.

A gestdo do tempo foi um dos fatores mais limitantes, afetando a
qualidade dos debates, como apontado por P1:

[...] a gente pecou em alguns momentos em dialogar pouco [...];
mas ai vem as questdes de demandas mesmo, né...” (P1,
Encontro 11).

Tais desafios evidenciam a necessidade de valorizagao institucional de
espacos formativos alternativos, como os grupos colaborativos.

Apesar das limitagdes citadas o grupo buscou construir uma formacéao
pautada na racionalidade critica, promovendo dialogo, escolhas compartilhadas
e reflexdo sobre documentos curriculares. Obstaculos semelhantes foram
descritos por Barros (2018) e Santos (2019) e podem ser superados a medida
que esses espacos ganhem legitimidade no campo da formacgéo docente.

Conclusoes

Segundo nossas analises, o processo formativo desenvolvido pelo grupo
investigado destacou a importancia da construgao coletiva de saberes com apoio
tedrico da EAC e da Educacgao CTS, contribuindo para o aprimoramento da
formacao critica dos pés-graduandos. As discussodes, centradas em temas como
a natureza da ciéncia e a sociedade consumista, ampliaram a compreensao dos
participantes sobre o papel da ciéncia e suas inter-relagdes sociais. Estudamos
vertentes da EA e os principios basicos da EAC, refletindo sobre praticas
pedagogicas que superem O conservacionismo, visando a justica
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socioambiental. O engajamento dos participantes em analises criticas de
documentos curriculares e do cenario educacional possibilitou uma leitura mais
contextualizada dos temas socioambientais. Apesar das limitacdes
mencionadas, como a falta de tempo para aprofundamento das discussdes e o
estudo de referéncias em Formagéo de Professores, o grupo mostrou-se espago
significativo para reflexdes sobre a possibilidade de uma educagao critica e
transformadora, valorizando a pluralidade de opinides e objetivos comuns.
Assim, destacamos o potencial desses grupos alternativos para a formagéao
docente na graduacdo e pos-graduacgdo, sugerindo sua valorizagdo e mais
pesquisas que aprofundem a literatura sobre o tema.
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