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Resumo: Este artigo analisa as possibilidades de fundamentacdo da Educacao
Ambiental Critica na Pedagogia Histérico-Critica (PHC), no contexto dos
Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia. Por meio de abordagem
tedrico-conceitual, articula referenciais da PHC, da Educacdo Ambiental Critica
e da formagdo humana integral na Educagédo Profissional e Tecnolégica. A
analise evidencia convergéncias entre essas perspectivas e as contrapde as
pressdes tecnicistas e a fragmentagdo curricular presentes nos Institutos
Federais. Como contribuicdo, sistematiza essa articulagdo e propde os cinco
momentos da PHC como caminho tedrico-metodolégico para praticas de
Educacdo Ambiental comprometidas com a formacdo omnilateral e a
transformacao das contradicbes socioambientais.
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Abstract: This article analyzes the possibilities of grounding Critical
Environmental Education in Historical-Critical Pedagogy (HCP) within the context
of the Federal Institutes of Education, Science and Technology. Through a
theoretical-conceptual approach, it articulates theoretical frameworks from HCP,
Critical Environmental Education, and integral human development in
Professional and Technological Education. The analysis identifies convergences
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among these perspectives and contrasts them with the pressures of technicist
approaches and curricular fragmentation present in the Federal Institutes. As its
contribution, the study systematizes this articulation and proposes the five
moments of HCP as a theoretical-methodological pathway for Environmental
Education practices committed to omnilateral education and the transformation
of socio-environmental contradictions.

Keywords: Critical Environmental Education. Historical-Critical Pedagogy.
Integral human development. Federal Institutes.

Introdugao

O mundo contemporaneo é atravessado por crises interligadas —
ambientais, sociais, politicas, econdmicas, éticas e culturais — que evidenciam o
esgotamento do modelo civilizatorio centrado na légica do capital. A pandemia
de COVID-19, os desastres socioambientais e o aprofundamento das
desigualdades escancaram a insustentabilidade de um sistema baseado na
exploracao desenfreada dos recursos naturais. Nesse cenario, a crise ambiental
revela-se como uma crise de civilizagdo, convocando a Educagdao — e, em
especial, a Educagdo Ambiental (EA) — a atuar como instrumento de analise
critica e transformacgao da realidade (Lima; Torres; Rebougas, 2022). A EA
Critica surge, assim, como resposta necessaria, ao propor uma leitura politizada
e complexa dos problemas ecologicos, superando abordagens
comportamentais, conservacionistas ou naturalizantes. Em contextos marcados
por desigualdade estrutural e pelo avango de discursos negacionistas e
anticientificos, a EA Critica pode contribuir para o fortalecimento de sujeitos
historicos conscientes, solidarios e comprometidos com a justica social e
ambiental.

Se a EA Critica constitui um instrumento de resisténcia a crise
civilizatéria contemporanea, ela demanda uma base epistemoldgica solida. A
interdisciplinaridade, nesse contexto, ndo se limita a juncédo de areas do saber,
mas se ancora na analise das mediacdes historicas, sociais e culturais que
moldam a realidade (Costa; Loureiro, 2015). Essa perspectiva visa formar
sujeitos capazes de compreender e transformar as causas estruturais das
desigualdades socioambientais, superando abordagens moralizantes ou
desarticuladas. Como alertam Costa e Loureiro (2013), praticas educativas sem
esse embasamento tendem ao espontaneismo ou a mera sensibilizagdo moral.
Assim, a EA deve ser planejada e intencional, orientada por referenciais que
valorizem o conhecimento sistematizado, a mediagdo docente e a formacgéao
omnilateral. E nesse horizonte que a Pedagogia Histérico-Critica (PHC) se
apresenta como fundamento tedrico para uma Educacdo Ambiental
comprometida com a emancipagao.

Assumir a PHC como base da EA Critica implica conceber a educacao
como mediagao intencional entre saber sistematizado e formagao omnilateral.
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Como afirma Saviani (2022), o ato educativo ndo é neutro nem espontaneo, mas
orientado pela apropriagao critica do conhecimento, condicao para compreender
e transformar a realidade. Ao centralizar o trabalho e a ciéncia no processo
formativo, a PHC rompe com posturas desprovidas de reflexdo e limitadas a
aspectos técnico-instrumentais. Para a EA em sua perspectiva critica, esse
prisma € decisivo, pois enfrenta tanto o moralismo conservador quanto o
reducionismo que separa sociedade e natureza. Ao situar a educagao no campo
da luta de classes, a PHC oferece fundamentos para uma formagao ambiental
critica, comprometida com a transformagao das estruturas que sustentam a
degradacao socioambiental. Esse projeto exige instituicbes que incorporem tais
principios em sua missao e pratica e é nesse contexto que os Institutos Federais
de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia se colocam como espacgos estratégicos para
a consolidacdo de uma Educacdo Ambiental Critica, comprometida com a
formagao integral e emancipadora dos sujeitos.

Os Institutos Federais (IFs) representam, conforme analisa Pacheco
(2011), uma ruptura paradigmatica no campo da educacgao profissional brasileira.
Diferentemente dos modelos tradicionais centrados na mera capacitacédo para o
mercado, os IFs foram concebidos como instituicbes publicas, gratuitas,
inclusivas e socialmente referenciadas, comprometidas com uma formacao
integral que articula trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia. Essa proposta se
aproxima da Pedagogia Historico-Critica, ao reconhecer o conhecimento
historicamente sistematizado como mediador da formacdo omnilateral dos
sujeitos. Contudo, é necessario olhar para esse direcionamento com o
necessario rigor critico, evocando a reflexdo gramsciana sobre o pessimismo da
inteligéncia e o otimismo da vontade (Gramsci, 2001) — isto €, manter uma
lucidez critica diante das contradicdes reais, sem abandonar a disposi¢ao ativa
e esperangosa de transforma-las. Embora os IFs tragam em sua concepgéo
elementos que dialogam com projetos formativos emancipatoérios, na pratica
cotidiana enfrentam entraves objetivos e subjetivos que muitas vezes limitam a
concretizacdo plena desses ideais. Ainda assim, permanecem como espagos
estratégicos de disputa e de potencial transformacéao social. A indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensao, caracteristica dessas instituicdes, permite a
articulacao entre o saber académico e a realidade social, entre demandas locais
e leitura critica do mundo, reafirmando seu papel como territérios férteis para a
formacéao critica e emancipadora, desde que essa atuagao se ancore em um
arcabougo pedagogico igualmente critico e comprometido com a superacao das
contradi¢des sociais existentes.

Diante do exposto, este artigo propde analisar em que medida a
Pedagogia Histérico-Critica pode oferecer os fundamentos tedricos necessarios
para sustentar uma proposta de Educagdo Ambiental que ultrapasse praticas
superficiais, despolitizadas ou meramente moralizantes. A partir de uma leitura
critica da realidade e da centralidade do trabalho como principio educativo,
busca-se aproximar os pressupostos da PHC das demandas formativas da EA
Critica, situando os Institutos Federais como espacos privilegiados para essa
convergéncia. Para isso, adota-se uma metodologia de natureza tedrico-
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conceitual, que articula os fundamentos da PHC e da EA Critica com reflexdes
sobre o arcabouco epistemoldgico que estrutura os IFs enquanto instituicbes de
formagado politécnica. A analise sera conduzida com base em referenciais
tedricos classicos e contemporaneos da PHC e da EA Critica, bem como nas
bases conceituais da educagédo profissional e tecnolégica dos Institutos
Federais, com o objetivo de consolidar um esteio tedrico que subsidie praticas
educativas comprometidas com a emancipagdo humana, a justica social e a
transformacao das contradicbes socioambientais.

Fundamentos da Pedagogia Histérico-Critica

A formulacdo da PHC nasce em um contexto de profundas disputas
ideoldgicas e politicas, especialmente no campo da educagao brasileira das
décadas de 1970 e 1980. Frente ao avango das concepgodes tecnicistas — que
reduziam a pratica educativa a uma mera aplicagdo de métodos e objetivos
operacionais — e as correntes liberal-progressistas — que depositavam na escola
uma expectativa idealizada de transformagao —, surgem criticas baseadas na
analise concreta das condigdes histéricas. Nesse cenario, uma pedagogia de
cunho marxista se fortalece como alternativa teérica e pratica, especialmente ao
propor uma leitura da escola como instituicdo social contraditéria:
simultaneamente condicionada pelas estruturas da sociedade capitalista e
potencialmente transformadora (Saviani, 2024). A defesa do saber
sistematizado, da mediacdo entre as praticas sociais e a formacdo do ser
humano, e da escola como instrumento consciente de superagao da alienagao €
marca central dessa nova abordagem que comega a ganhar forma, confrontando
abertamente tanto o espontaneismo quanto o tecnicismo que permeavam o
debate educacional da época.

Saviani (2024) explica que, ao tomar o materialismo histérico-dialético
como fundamento epistemoldgico, a Pedagogia Histérico-Critica propde uma
compreensao da educagao como parte constitutiva da pratica social global,
reconhecendo o papel formativo do trabalho, da ciéncia e da cultura na
constituicdo dos individuos. A escola, nesse horizonte, ndo é apenas uma
instituicdo de ensino, mas um espaco de apropriacéo critica do conhecimento
historicamente produzido e, portanto, de potencial emancipagao. Tal concepgao
rompe com visdes simplistas de neutralidade pedagdgica, recolocando o debate
educacional no centro das disputas de projeto de sociedade. E nesse espirito
que se afirma a necessidade de uma pedagogia comprometida com a
transformacao da realidade concreta, superando a légica da conformacao para
instaurar um processo formativo que vise a emancipacdo humana. Nesse
sentido, revisitar os fundamentos histéricos e filosoficos da PHC é um passo
fundamental para estabelecer articulagcbes com outros campos criticos da
educacao, como a Educacdo Ambiental Critica, que também busca responder
crises do presente com base em analises estruturais, integrando conhecimento,
critica e agao.
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Para o desenvolvimento da presente analise sobre os fundamentos da
Pedagogia Histoérico-Critica, tomaremos como referéncia a sistematizagao
proposta por Jesus, Santos e Andrade (2019), que organizam essa abordagem
em torno de trés eixos articuladores: o trabalho como principio ontolégico da
formacdo humana; o materialismo histérico-dialético como fundamento
epistemoldgico; e a sintese como horizonte do processo educativo. Esses
elementos estruturam a concepgao pedagogica da PHC e serdo apresentados a
seguir de forma interdependente, evidenciando sua coeréncia interna e seu
poder de transformacgéo.

A PHC parte da compreensao de que o trabalho é a atividade fundante
da existéncia humana, sendo condi¢ao ontoldgica de sua autoconstrugéo. Desde
os primordios de nossa espécie, a acao de transformar a natureza para garantir
a sobrevivéncia representou a esséncia da humanidade, que n&o é algo dado,
mas historicamente produzido pelos proprios homens (Saviani, 2007). Com o
passar do tempo, especialmente com o advento das sociedades escravagista,
feudal e capitalista, rompeu-se a relagao organica entre trabalho e educacao,
gerando a cisdo entre producdo e formagéo (Saviani, 1989; 1999). Frigotto
(2009) destaca que, nesse processo, o trabalho passa a ser reduzido a nogao
de emprego, refletindo as relagdes sociais dominantes. A escola, surgida nesse
contexto, torna-se um instrumento ideoldgico de reprodugao das desigualdades,
embora mantenha também potencial de transformacé&o (Araujo; Frigotto, 2015).
A fragmentagcdo do conhecimento, imposta pelo paradigma positivista,
compromete a aprendizagem significativa, ao dissociar conteudos entre
disciplinas estanques e alheias a realidade dos estudantes (Geraldo, 2014). Em
contraposi¢ao, a PHC defende a formacgédo omnilateral, fundada na articulagéo
entre saber sistematizado e pratica social concreta, de modo a superar a cisao
entre trabalho manual e intelectual. Saviani (2011) enfatiza que a pedagogia
deve se ocupar das formas que viabilizem a assimilagao critica dos conteudos
relevantes a formagado humana integral. A pratica social, nesse sentido, é tanto
o ponto de partida quanto o de chegada, compreendida como um trabalho nao
material, em que o produto — a formagéao do sujeito — permanece inseparavel do
produtor (Saviani, 2011). Ao retomar a indissociabilidade entre trabalho e
educacéo, a PHC reafirma o trabalho como génese da condigdo humana e base
de uma pedagogia voltada a emancipacéao e a transformacéao social.

Como mencionado anteriormente, o materialismo historico-dialético € a
base epistemoldgica da PHC, distinguindo-se de outras posturas teéricas como
o positivismo e a fenomenologia. Enquanto o positivismo fragmenta o
conhecimento e refor¢a a ordem liberal dominante, e a fenomenologia se abstém
de analisar criticamente os condicionantes historicos, o materialismo histérico-
dialético compreende a realidade como historica, contraditoria e determinada
pelas relagées materiais (Severino, 2016). Essa concepc¢ao dialética, retomada
por Marx em oposi¢ao ao idealismo hegeliano, entende que “o ideal ndo € nada
mais que o material, transposto e traduzido na cabeg¢a do homem” (Marx, 1996,
p. 140). Trata-se de reconhecer que a base material da vida social condiciona,
mas também é condicionada, pelas formas politicas e ideoldgicas. Borges e
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Dalberio (2007) apontam que os quatro principios fundamentais do materialismo
historico-dialético incluem a historicidade do ser, a primazia da matéria sobre a
consciéncia, a critica a metafisica e a contradigdo como esséncia do real. Essa
postura sustenta a leitura critica das relagées de dominacéo e possibilita pensar
a educacao para além do fatalismo das teorias reprodutivistas, como as de
Bourdieu e Passeron?®, Althusser* e Baudelot e Establet®. Saviani (1999) critica
essas abordagens por desconsiderarem o potencial transformador da escola.
Embora reconhega sua inser¢cdo nas estruturas capitalistas, Saviani (1999)
argumenta que a escola pode, dialeticamente, contrapor-se as determinagdes
da classe dominante assumindo um papel formativo e libertador ao permitir o
acesso das classes populares ao saber sistematizado: “uma pedagogia
articulada com os interesses populares valorizara, pois, a escola; nao sera
indiferente ao que ocorre em seu interior” (Saviani, 1999, p. 79). Dessa maneira,
a PHC supera tanto o tecnicismo quanto o pessimismo reprodutivista ao se
ancorar no movimento histérico real e na transformagdo consciente das
condicdes sociais. A escola, assim, € concebida como espacgo contraditério, mas
estratégico, para luta pela emancipacéao.

Como meta desse processo, a PHC entende que a educacédo deve
conduzir a sintese, isto €, a uma compreensao critica e totalizante da realidade.
Trata-se de formar sujeitos omnilaterais, desenvolvendo suas capacidades de
forma plena, para além da simples socializagdo de fragmentos culturais (Araujo;
Frigotto, 2015). Nesse percurso, a escola tem o papel fundamental de converter
0 saber sistematizado em saber escolar e socializa-lo por meio de estratégias de
ensino (Saviani, 2011). A pratica educativa, nesse sentido, parte da realidade
vivida, passa pela analise critica e retorna a pratica transformada. Como explica
Geraldo (2014, p. 52), é preciso “apreender o real em sua historicidade, em sua
evolucéo, a partir das interagdes entre as suas mudancas internas e a evolugao
do contexto onde esta inserido”. Para isso, 0 método proposto envolve cinco
etapas — pratica social inicial, problematizacéo, instrumentalizacdo, catarse e
pratica social final — que conduzem do empirico ao concreto pensado (Saviani,
1999; Geraldo, 2014). A educagéo, como mediagdo, ganha sentido conforme as
forcas sociais com as quais se vincula. Portanto, ao superar a fragmentacéao
disciplinar e valorizar a articulagédo entre os saberes escolares e sociais, a escola
contribui para formar individuos capazes de intervir criticamente no mundo.

Por fim, € importante elucidar nesta segao os cinco momentos da PHC
supracitados no ultimo paragrafo. Gasparin (2015) explica que a PHC se inicia
com a pratica social inicial, em que se parte da realidade vivida pelos alunos para
contextualizar o conteudo e identificar saberes prévios, promovendo sua
participagdao ativa na construgdo do conhecimento. Em seguida, ocorre a
problematizacdo, considerada o eixo central do processo educativo, momento

3 Teoria da Violéncia Simbdlica (1975), que interpreta o sistema escolar como instrumento de reprodugéo
das desigualdades sociais (Saviani, 1999).

4 Teoria da Escola como Aparelho Ideoldgico do Estado (1971), que vé a escola como uma engrenagem
ideoldgica da dominagao capitalista (Saviani, 1999).

5 Teoria da Escola Dualista (1971), que compreende a educag&o como estruturada para manter a divisao
de classes, sem possibilidade de transformagéao social (Saviani, 1999).
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em que o professor organiza as questdes levantadas na etapa anterior,
direcionando o estudo conforme as multiplas dimensées humanas envolvidas. A
instrumentalizacdo consiste na apresentacéo critica dos conteudos cientificos
em confronto com os saberes cotidianos, permitindo ao aluno apropriar-se
ativamente do objeto de estudo e desenvolver relagdes entre teoria e realidade.
Ja a catarse representa a sintese critica entre o cotidiano e o cientifico, em que
os alunos ressignificam o conteudo, compreendendo seu sentido social e
formativo. Por fim, a pratica social final € o retorno a realidade com nova postura
transformadora, expressando a intencionalidade formativa da educacao voltada
a intervencgao critica no mundo. Essa dinamica pedagogica prepara o terreno
para o debate sobre uma Educacdo Ambiental Critica, pois articula
conhecimento, consciéncia social e acdo concreta — dimensdes fundamentais
para superar concepgdes conservadoras e tecnicistas da EA e construir uma
relacdo omnilateral e emancipadora entre ser humano e natureza.

Educagao Ambiental Critica: principios, tensées e caminhos

A Educacao Ambiental Critica constitui uma vertente tedrico-pratica que
se consolida como resposta as contradigdes presentes nas relagdes entre
sociedade e natureza, assumindo o ambiente como uma construgao historica,
atravessada por disputas de classe, interesses econdmicos e conflitos
sociopoliticos. Em vez de tratar dos problemas ecoldégicos como questbes
meramente técnicas ou morais, a EA Critica os compreende como expressdes
de um modelo societario fundado na exploracdo e na desigualdade. Essa
concepgao desafia leituras naturalizadas da crise ambiental e propée uma
perspectiva totalizante, comprometida com a justica social, a emancipagao
humana e a transformagéo da realidade. Mais do que um conjunto de agdes
educativas, ela se constitui como um campo de disputa simbdlica e politica, no
qual diferentes projetos de sociedade tensionam sentidos e estratégias
formativas (Layrargues; Lima, 2014; Loureiro, 2003).

Em oposigdo ao ambientalismo de mercado, que subordina a questao
ambiental as exigéncias do capital, a EA Critica denuncia o uso ideoldgico da
sustentabilidade como retorica de legitimagdo do desenvolvimento econémico
predatério. Nesse modelo hegemdnico, a natureza € reduzida a recurso e a
educacao ambiental é instrumentalizada como ferramenta de convencimento e
adaptacao dos sujeitos a légica da competitividade, da eficiéncia e do famigerado
consumo responsavel. A pedagogia do consenso, tipica desse paradigma,
desloca a responsabilidade socioambiental para os individuos, desconsiderando
as determinagdes historicas e estruturais que moldam a degradagdo ambiental
(Layrargues, 2018). Ao confrontar esse reducionismo, a EA Critica reafirma seu
compromisso com a denuncia das relagdes de dominacdo que atravessam o
modelo desenvolvimentista vigente, apontando para a necessidade de construir
outros modos de vida, nos quais a sustentabilidade n&o seja apéndice do lucro,
mas expressao de justica ecoldgica e social.
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Ainda nesse aspecto, a Educacdo Ambiental Critica também se
contrapde as praticas irrefletidas que tratam a EA como um fim em si mesma,
desconsiderando a necessidade de investigar as raizes histéricas, econédmicas
e sociais da crise ecologica. Agdes pontuais como plantio de mudas, campanhas
de economia de agua ou atividades ludicas ganham centralidade em muitas
propostas educativas, mas, quando nao articuladas a um processo formativo
critico, correm o risco de reforgar uma pedagogia do imediato, acritica,
superficial. Ao privilegiar a acédo pela acado — sem mediagdo com a totalidade
concreta — essas praticas despolitizam o debate ambiental e impedem a
compreensao do ambiente como expressdo das contradicbes do modo de
producéo vigente (Layrargues; Lima, 2014). A EA Critica, por sua vez, exige que
as praticas educativas estejam fundadas em uma leitura critica da realidade,
ancoradas na historicidade, na totalidade e na analise das determinacdes
objetivas dos problemas socioambientais (Loureiro, 2014), possibilitando que os
sujeitos se reconhegam como agentes historicos e construam respostas
coletivas emancipatorias.

Como desdobramento dos fendmenos supracitados nos dois ultimos
paragrafos, desenvolve-se também o questionamento da EA Critica a
construgédo de um sujeito ambientalmente “consciente”, porém conformado, que
aprende a se adaptar aos efeitos da crise ecolégica sem enfrenta-la em sua
génese estrutural. Essa logica pedagdgica, presente em muitas propostas
contemporaneas, esta alicercada em discursos como resiliéncia,
empreendedorismo verde e cidadania ecolégica, que deslocam o foco da
transformacao social para a adequacgao individual. A responsabilizacao do
sujeito se sobrepbe a analise das determinagbes historicas e materiais da
degradacéao, consolidando uma pedagogia da adaptagao ao mundo tal como ele
€, € ndo da sua superagao (Layrargues, 2018). Para a EA Critica, no entanto, é
preciso romper com essa formacdo domesticadora e construir uma praxis
educativa que forme sujeitos histéricos, capazes de articular conhecimento, agéo
coletiva e transformagao social (Loureiro, 2014).

Ampliando o horizonte de reflexdo e visando sobrepujar esse estado de
coisas, é fundamental reconhecer que a superacao das praticas ambientalistas
fragmentadas exige uma perspectiva formativa que recupere a totalidade do ser
humano em sua relagdo com o mundo. A EA Critica, ao articular-se com os
fundamentos do materialismo histérico-dialético, propde-se a contribuir com a
formagao omnilateral dos sujeitos, na medida em que compreende o ser humano
como um ser histérico, social e contraditorio, inserido em relagcées de producao
que determinam sua insergdo no mundo natural e social (Loureiro, 2014). Essa
abordagem exige uma ruptura com a racionalidade técnico-instrumental
dominante e com a logica da formagao baseada em competéncias, defendendo,
em contrapartida, um projeto educativo emancipador, que articule trabalho,
ciéncia, cultura e politica como dimensdes constitutivas de uma proposta
formativa critica e integral (Loureiro, 2003). Nessa perspectiva, a EA nédo pode
se reduzir a uma pratica de sensibilizacdo ecolégica ou a estratégias
pedagogicas descontextualizadas, mas deve se constituir como um movimento
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pedagogico comprometido com a transformagédo das condigbes materiais e
histéricas que geram as multiplas formas de injustica socioambiental.

Como sintese desse percurso reflexivo, torna-se evidente que a
Educacdo Ambiental Critica ndo pode ser compreendida como um campo
apartado da luta por emancipag¢ao humana e transformacao social. Trata-se de
uma pratica educativa que tensiona os limites da escola tradicional, convocando-
a a assumir seu papel como espaco de formagédo de sujeitos histéricos e
coletivos, capazes de intervir na realidade de forma consciente e transformadora.
Dessa forma, Layrargues e Lima (2014) destacam que a EA Critica demanda um
posicionamento politico e pedagdgico que confronte as estruturas de dominagao
e desigualdade, promovendo uma leitura totalizante dos fenédmenos
socioambientais. Loureiro (2003), por sua vez, aponta que esse projeto formativo
deve articular saberes cientificos, populares e culturais em uma perspectiva
dialética, ampliando as possibilidades de construcdo de uma racionalidade
critica e sensivel as contradicdes do mundo vivido. E nesse horizonte que se
inscreve a proposta dos Institutos Federais, cujas diretrizes formativas
orientadas pela formag¢ao humana integral podem constituir um terreno fértil para
o enraizamento de uma Educagdo Ambiental emancipadora, historico-critica e
comprometida com a construgcéo de novos projetos societarios.

A Formagao Humana Integral nos Institutos Federais

Com mais de um século de existéncia, a Rede Federal de Educagao
Profissional, Cientifica e Tecnolégica (RFEPCT) remonta a 1909, com a criagao
das Escolas de Aprendizes e Artifices, concebidas para promover a formagao
técnica e a insercao profissional de jovens oriundos das camadas populares
(Brasil, 1909). Ao longo do século XX, essas instituicbes passaram por
transformacgdes significativas, sendo convertidas em Liceus Industriais apds o
reconhecimento constitucional do ensino profissional como dever do Estado em
1937 (Porto, 2012). Na década de 1940, a Rede ampliou seu escopo com a
incorporagao de escolas técnicas, industriais, artesanais e de aprendizagem
(Brasil, 1942). Ja nos anos 1950, durante o governo Kubitschek, houve um
impulso a expanséo e a autonomia das instituicbes, com a criagdo das Escolas
Técnicas Federais (Brasil, 1959). As décadas seguintes foram marcadas por
oscilagdes entre propostas fragmentadoras® e integradoras’ do ensino médio e
técnico, até que, em 2008, a promulgacéao da Lei n° 11.892 instituiu oficialmente
a RFEPCT como é conhecida hoje, tendo os Institutos Federais como

6 O Decreto n° 2.208/1997 (Brasil, 1997) estabeleceu que a educagao profissional técnica de nivel médio
deveria ocorrer apos a conclusao do ensino médio, vedando a oferta integrada. Essa norma institucionalizou
a fragmentagéo entre formacgao geral e profissional, sendo criticada por reforgcar a dualidade estrutural da
educacao brasileira.

7 O Decreto n° 5.154/2004 (Brasil, 2004) revogou o anterior, restabelecendo a possibilidade de integragéo
entre ensino médio e educacgao profissional, prevendo as formas articulada, integrada e subsequente, o que
representou um avango em diregdo as propostas de formagdo omnilateral.
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protagonistas (Brasil, 2008). Ancorados na articulagdo entre trabalho, ciéncia,
cultura e tecnologia, esses institutos assumem a missdo de promover uma
formagdo humana integral comprometida com a concepg¢ado de uma sociedade
mais justa e emancipada, voltada ao desenvolvimento humano e social.

Destrinchando-a conceitualmente, a formagcdo humana integral se
constitui em um principio que aponta para além da mera qualificagdo técnica,
propondo um processo educativo comprometido com o desenvolvimento
omnilateral do sujeito. Trata-se de uma proposta que entende o ser humano em
sua totalidade, valorizando ndo apenas a aquisicao de saberes cientificos e
tecnologicos, mas também a capacidade critica, ética e cultural do trabalhador
(Araujo; Frigotto, 2015). Ao reconhecer as multiplas dimensdes que constituem
a existéncia humana, essa concepg¢ao formativa busca superar a dicotomia entre
teoria e pratica, entre execugao e planejamento, promovendo uma leitura critica
e ampla da realidade. Assim, a formacdo profissional deixaria de ser um
instrumento de adaptacdo ao mercado e passaria a assumir o papel de mediacao
para a compreensao dos valores historicos, das relagdes sociais e dos aspectos
ético-politicos que atravessam a vida em sociedade, contribuindo para a
constituicdo de sujeitos capazes de intervir conscientemente no mundo.

A concepgédo da formacdo humana integral, segundo Ramos (2014),
exige que o processo educativo considere de maneira articulada as quatro
grandes dimensdes que compdem a vida humana: trabalho, ciéncia, tecnologia
e cultura. O trabalho, conforme discutido anteriormente, ultrapassa seu papel
meramente econdmico, sendo compreendido como expressdo da condi¢cao
ontolégica do ser humano e como pratica histérica de produgao da existéncia. A
ciéncia, por sua vez, representa o acumulo coletivo do conhecimento produzido
ao longo do tempo, possibilitando a compreensao critica da realidade. Ja a
tecnologia se refere as formas de intervencéo e transformagao dessa realidade
de acordo com necessidades sociais, enquanto a cultura abrange os valores
éticos e estéticos que orientam o convivio social e a construcao de significados.
Essas dimensdes, articuladas, compdem os fundamentos da formagao integral,
ao promoverem a sintese entre saber técnico-cientifico e consciéncia social,
formando sujeitos preparados para o exercicio da cidadania e para a atuacgao
profissional critica (Ramos, 2012).

Em sua concepcéao institucional, os Institutos Federais assumem o
trabalho como elemento estruturante de sua proposta educativa, reconhecendo-
0, em tese, como principio formativo fundamental. Essa centralidade, delineada
nos documentos orientadores e discursos pedagdgicos, projeta o trabalho como
eixo articulador do processo educativo. Nessa perspectiva, o trabalho —
entendido em sua dimensé&o ontolégica — € tomado como a pratica histérica por
meio da qual o ser humano produz sua existéncia, transforma a realidade e se
constitui como sujeito histérico e social. Ao interagir com a natureza e com os
demais individuos, o educando é inserido em um processo de formacao que
busca integrar saberes praticos e tedricos, consolidando uma perspectiva critica
e emancipatéria de educacao (Ramos, 2017). Ainda que os desafios de
efetivacdo dessa concepcdo persistam, o reconhecimento do trabalho como
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principio educativo constitui uma base promissora para a construgcdo de
experiéncias pedagodgicas transformadoras.

Como observa Mészaros (2005), a mediagdo entre ser humano e
natureza, essencial a autoprodugao social, se realiza historicamente por meio do
trabalho. Essa mediacdo, portanto, ndo € apenas produtiva, mas também
formativa, pois impulsiona o desenvolvimento das capacidades humanas e
estabelece os fundamentos de uma praxis social transformadora. Em
consonancia, Antunes (2009) destaca que ciéncia, tecnologia e cultura derivam
da atividade laborativa e nela encontram sua base originaria. A luz dessas
concepgoes, os Institutos Federais, ao anunciarem o trabalho como categoria
central em seus projetos educativos, sinalizam a intengdo de promover uma
formagao integral que articule as dimensdes técnicas, intelectuais e ético-sociais
do desenvolvimento humano — intencdo essa que, embora reconhecida em
documentos e praticas pontuais, ainda demanda esfor¢cos mais consistentes
para sua plena realizacio.

Complementarmente, a pesquisa é concebida, nos marcos institucionais
dos Institutos Federais, como principio pedagodgico orientador da pratica
educativa, fortalecendo a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao.
No contexto da formacdo integral, ela cumpre a funcdo de aproximar os
estudantes das contradicbes do mundo real, estimulando a curiosidade, a
reflexdo e o pensamento critico. Como afirmam Valer, Brognoli e Lima (2017),
trata-se de um processo que permite aos educandos interpretar teorias,
relacionar saberes, propor solucdes e atuar de forma criativa e consciente em
sua realidade concreta. Essa vinculagao entre trabalho e pesquisa, defendida
como diretriz pedagdgica dos Institutos Federais, sustenta uma proposta
educativa orientada a autonomia e a emancipacdo. Quando o trabalho é
assumido como principio educativo e a pesquisa como principio pedagogico,
delineia-se um processo formativo que, ao ultrapassar a légica da simples
instrumentalizagdo para o mercado, almeja consolidar espagos de produgao de
conhecimento, de valores e de consciéncia critica. Trata-se, assim, de formar
sujeitos histoéricos que compreendem a totalidade da vida social e que nela
intervém de modo ético e transformador.

Além dos fundamentos ja apresentados, tedricos que discutem a
formagdo humana integral identificam outros elementos orientadores para a
organizagao do ensino nos Institutos Federais, os quais reforgam sua vocagéao
contra-hegemonica no plano dos discursos e diretrizes. Para Araujo e Frigotto
(2015), a contextualizagdo e a interdisciplinaridade sao principios indispensaveis
a formagao omnilateral. A primeira estabelece uma relagdo concreta entre os
conteudos escolares e os projetos historicos da classe trabalhadora; a segunda,
por sua vez, rompe com visdes fragmentadas do saber, promovendo a
articulagdo entre diferentes areas do conhecimento e incentivando o
pensamento critico e criativo. Ramos (2012) complementa essa base ao
enfatizar que a formacgao nos Institutos Federais deve conceber o sujeito como
ser histérico-social, unificar saberes gerais e especificos e articular os
fundamentos técnicos do trabalho as dimensdes culturais, cientificas e ético-
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politicas da realidade. Tal perspectiva pedagdgica amplia o escopo formativo da
Rede ao propor uma alternativa ao modelo educacional voltado exclusivamente
a légica do mercado, projetando a formagdo humana integral como horizonte
pedagogico capaz de contribuir para a constituicdo de cidadaos criticos e
socialmente engajados.

Ainda que os fundamentos aqui apresentados expressem um horizonte
formativo amplamente comprometido com a emancipagao humana, € necessario
considerar, como sugeria Gramsci (2001), os conceitos do pessimismo da
inteligéncia e do otimismo da vontade, aplicando-os ao contexto desta
discussdo. O primeiro exige reconhecer, com lucidez critica, os limites e
contradicbes reais que atravessam a implementacdo da formagdo humana
integral nos Institutos Federais — marcada por disputas de sentidos, praticas nem
sempre coerentes com os principios proclamados e uma constante tensdo com
a légica produtivista que permeia as politicas educacionais. Ja o segundo impde
a necessidade de manter viva a confianga no potencial transformador dessas
instituicdes, valorizando as experiéncias que resistem a mercantilizagdo da
educacdo e que buscam afirmar um projeto pedagdgico omnilateral. E a partir
dessa dialética entre critica e esperanga que se pode compreender, com
profundidade, os desafios enfrentados pela Rede Federal e a urgéncia de
praticas que consolidem a formag¢do humana integral como um projeto politico-
pedagogico contra-hegemaénico.

A concretizacdo desse horizonte formativo, contudo, ndo deve ser
analisada sem considerar as contradigdes que atravessam a materializacao de
uma Educacao Ambiental Critica nos Institutos Federais. Se, no plano de suas
bases conceituais, essas instituicbes se orientam por uma formacdo humana
integral, articulando trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, sua pratica educativa
permanece inserida em uma sociedade que subordina a formacgao profissional
as demandas do mercado de trabalho. Como observa Moura (2013), a Educagao
Profissional e Tecnoldgica constitui um campo de disputa entre projetos
formativos distintos, no qual a perspectiva da formacao integral convive com
concepcgodes orientadas pela preparacao imediata para o trabalho. Essa tenséao
pode se expressar na organizagao curricular pela valorizagdo excessiva dos
componentes técnico-profissionais, pela fragmentacdo entre formagao geral e
especifica e pela dificuldade de construcdo de praticas efetivamente
interdisciplinares. Para a Educagdo Ambiental Critica, tais condicionantes s&o
particularmente relevantes, pois podem favorecer sua reducdo a conteudos
periféricos ou a acdes pontuais de sensibilizacdo, dissociadas das
determinagdes histéricas, econémicas e sociais dos problemas ambientais.

A implementacao dessa perspectiva demanda, portanto, mais do que a
presencga formal da tematica ambiental nos curriculos ou a realizagao eventual
de projetos institucionais. Exige condigbes pedagogicas para que as questdes
socioambientais atravessem os diferentes campos do conhecimento e sejam
relacionadas as contradicbes concretas dos territérios nos quais os Institutos
Federais estdo inseridos. Isso implica enfrentar a fragmentacado disciplinar,
ampliar espagos de planejamento coletivo, fortalecer a formagéo tedrico-
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pedagogica dos educadores e articular ensino, pesquisa e extensdo em torno de
problemas socialmente relevantes. Sob a perspectiva da PHC, o conhecimento
técnico ndo é negado, mas situado em uma totalidade histérica que permite
compreender suas finalidades e implicagdes sociais. O desafio consiste, assim,
em impedir que a necessaria formagao técnica se converta em tecnicismo:
enquanto a primeira integra o dominio dos conhecimentos cientificos e
tecnolégicos a formagao humana, o segundo tende a subordina-los a adaptagao
funcional dos sujeitos as exigéncias produtivas. E justamente nessa disputa que
a Educagao Ambiental Critica pode assumir um papel formativo estratégico nos
IFs, articulando os conhecimentos profissionais a compreensao critica das
relagdes entre trabalho, sociedade e natureza.

Nesse cenario tensionado, a consolidacdo de um projeto formativo
contra-hegeménico requer mais do que sua afirmacédo nas diretrizes
institucionais: exige praticas educativas capazes de articular criticamente os
saberes técnicos, cientificos e ético-politicos, ancoradas em fundamentos
pedagogicos coerentes com o ideal de formacdo omnilateral. O enfrentamento
das pressdes tecnicistas ndo pressupde, portanto, negar a especificidade
profissional dos Institutos Federais, mas disputar os sentidos atribuidos a propria
formagdo para o trabalho, compreendendo-a para além de sua dimenséo
imediatamente produtiva. Nesse contexto, a Educacdo Ambiental Critica,
fundamentada na Pedagogia Historico-Critica, emerge como uma possibilidade
concreta de resisténcia e reinvengao, ao integrar o conhecimento escolar as
contradicbes do mundo real e afirmar a educagdo como pratica social
transformadora.

A Educacao Ambiental Critica a luz da PHC: convergéncias e
potencialidades nos IFs

A articulagdo entre a Educacdo Ambiental Critica e a Pedagogia
Histérico-Critica encontra fundamentos solidos no materialismo historico-
dialético, que ambas assumem como base tedrico-metodoldgica. Essa
perspectiva compreende que a realidade é constituida por mediagdes e
contradigdes histéricas e sociais, e ndo por esséncias fixas e naturais. No ambito
da PHC, esse fundamento sustenta a concepg¢ao de educagao como pratica
social orientada para a transformacédo da realidade concreta, com énfase na
centralidade do trabalho como categoria ontoldgica fundante da existéncia
humana. E por meio do trabalho que o ser humano transforma a natureza e,
simultaneamente, a si mesmo — processo que revela a relagao dialética entre
humanidade e mundo natural. Essa concepcido oferece uma chave essencial
para a EA Critica, que passa a compreender a crise ecoldgica como expressao
das formas sociais historicamente construidas de apropriagdo da natureza
(Agudo; Tozoni-Reis, 2020; Peneluc; Pinheiro; Moradillo, 2018). A natureza,
nessa leitura, ndo € um dado externo ou inerte, mas um elemento intrinseco a
atividade humana, social e historicamente mediada, o que desloca a centralidade
de abordagens superficiais para uma analise das contradigées socioambientais
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do capitalismo. Como destacam Agudo e Teixeira (2020), tanto a sociedade
quanto a natureza devem ser compreendidas em sua totalidade concreta, como
dimensodes indissociaveis da mesma realidade contraditéria.

Outro aspecto fundamental da base filoséfica compartilhada pela EA
Critica e pela PHC é a compreensao da educacdo como uma pratica politico-
ideolégica. Ambas reconhecem que nao ha neutralidade na produgdo e na
transmissdao do conhecimento: todo processo educativo esta inserido em
disputas ideoldgicas que refletem interesses de classe e projetos societarios em
conflito (Loureiro; Tozoni-Reis, 2016; Peneluc; Pinheiro; Moradillo, 2018). A PHC
propde a escola como um espacgo contraditério — simultaneamente reprodutor e
potencialmente transformador — no qual o saber sistematizado pode ser
apropriado pelas classes populares como instrumento de critica e emancipagao
(Bendinelli; Inglez; Moreira, 2023). A EA Critica, por sua vez, recusa a logica
adaptativa e moralizante presente em muitas abordagens ambientalistas e
assume uma posigcdo contra-hegemonica, voltada a denuncia das estruturas
socioeconémicas que produzem a degradacdo ambiental. Assim, ambas
compartilham a valorizagao da totalidade, da historicidade e da intencionalidade
formativa, concebendo a pratica pedagdgica como um ato ético e politico de
enfrentamento as contradigdes do capital. Essa convergéncia filoséfica n&o
significa homogeneizag¢ao, mas uma possibilidade fecunda de construcéao tedrica
que fortalece projetos educativos comprometidos com a transformagao social e
ambiental.

Nesse horizonte de convergéncia entre Pedagogia Histérico-Critica e
Educacao Ambiental Critica, os Institutos Federais de Educagao, Ciéncia e
Tecnologia despontam como espagos institucionais com potencial para a
consolidagao de propostas pedagodgicas contra-hegemonicas e emancipadoras.
Ao promoverem a articulagao entre ensino, pesquisa e extensio, fundamentada
nos eixos do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura, essas instituicbes
se aproximam, em suas diretrizes e discursos formativos, dos pressupostos
compartilhados por ambas as perspectivas criticas (Ramos, 2012; 2014). Ainda
que tensionados por contradicbes e limites estruturais, os IFs constituem
ambientes nos quais é possivel cultivar praticas educativas integradas,
socialmente referenciadas e comprometidas com uma formagdo omnilateral.
Assim, os Institutos Federais reafirmam-se como espagos publicos de disputa
ideoldgica e como locus promissor para a construgao de saberes orientados por
principios de justica social e ambiental, desde que firmados em praticas
pedagogicas criticas, comprometidas com a emancipag¢ao dos sujeitos e com a
justica socioambiental.

A fundamentacdo materialista histérico-dialética compartilhada pela
PHC e pela EA Critica sustenta uma pratica pedagégica que rompe com o
espontaneismo, a fragmentagdo do conhecimento e a falsa neutralidade
ideoldgica. Essa concepcao exige do educador uma mediacédo intencional e
rigorosamente critica, voltada a apropriagéo ativa do saber como instrumento de
leitura e transformacéo da realidade concreta. Nesse processo, reforga-se o
papel da pesquisa enquanto principio pedagdgico (Valer; Brognoli; Lima, 2017),
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pois permite articular teoria e pratica, abstracio e totalidade, criticidade e agao.
Nos Institutos Federais, essa abordagem encontra terreno potencialmente
propicio: a articulagado entre ensino, pesquisa e extensao, estruturada em torno
do trabalho como principio educativo, pode favorecer praticas formativas que
partem da realidade dos territérios e retornam a ela com proposigdes coletivas.
Como destacam Agudo e Tozoni-Reis (2020), é pela mediagcdo critica da
realidade que a EA Critica se diferencia das abordagens moralizantes e
despolitizadas, assumindo-se como praxis transformadora ancorada na
totalidade historica. Nessa diregdo, Gomes, Mendes e Maia (2025) evidenciam
que a presenca da Educacdo Ambiental no espago escolar ndo assegura, por si
s6, uma abordagem critica, uma vez que praticas centradas em mudancgas
comportamentais podem permanecer desvinculadas dos fatores determinantes
dos problemas socioambientais. Os autores ressaltam, nesse sentido, a
necessidade de qualificacdo do trabalho docente, reforcando a importancia de
fundamentos tedrico-pedagogicos capazes de relacionar as tematicas
ambientais as determinagdes concretas da realidade.

Sob esse enfoque, a pratica pedagogica orientada por essas bases
filosoficas nos IFs reconhece a sala de aula como um espaco privilegiado de
mediacgao critica e apropriacdo do saber sistematizado, sem, contudo, se limitar
a ela. Ao articular a formagao escolar com as contradicbes concretas dos
territérios, os IFs se afirmam como espacos potencialmente contra-
hegemdnicos, nos quais trabalho, cultura, tecnologia e ciéncia se entrelagcam
como dimensdes formativas indissociaveis. Projetos de ensino e extenséo
voltados a analise de conflitos socioambientais, a gestdo democratica da
natureza e a promogao da justica ambiental constituem expressdes possiveis
dessa pedagogia critica. Como destacam Bendinelli, Inglez e Moreira (2023),
uma Educacdo Ambiental verdadeiramente critica implica o enfrentamento das
causas estruturais da degradacao ambiental, exigindo tensionamento curricular,
politizacao dos conteudos e praticas coletivas transformadoras. Ao assumirem
esse horizonte formativo, os Institutos Federais reafirmam seu potencial
estratégico na consolidacédo de uma formacgao ética, cientifica e socialmente
comprometida com a transformacéao da realidade.

No plano de sua operacionalizagdo nos contextos institucionais, a
articulagao entre Educacao Ambiental Critica e Pedagogia Historico-Critica pode
encontrar nos cinco momentos da PHC, sistematizados por Gasparin (2015), um
possivel percurso metodologico para a organizacéo das praticas educativas. Nao
se trata de estabelecer uma sequéncia rigida ou um modelo universal de
intervencao, mas de oferecer referéncias capazes de orientar experiéncias
pedagogicas contextualizadas, considerando as especificidades dos cursos, dos
territérios e das comunidades com as quais os Institutos Federais se relacionam.
Nessa perspectiva, os cinco momentos podem contribuir para articular a
apropriacao do conhecimento sistematizado a problematizacdo das contradigdes
socioambientais concretas e a construgcdao de possibilidades coletivas de
intervencao na realidade.
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Na pratica social inicial, parte-se da realidade concreta dos estudantes,
considerando os conflitos e desafios ambientais vivenciados em seu entorno —
como descarte inadequado de residuos, desmatamento, desigualdade no
acesso a agua ou a energia, contaminagao de rios ou processos de gentrificagao
ambiental. Esses elementos sdo mobilizados como ponto de partida para
despertar o interesse dos discentes e valorizar seus saberes prévios. Na
problematizagao, essas questdes s&o sistematizadas e tensionadas por meio de
perguntas orientadoras, que evidenciam as contradigdes socioambientais e suas
raizes histéricas, politicas e econdmicas, permitindo que os alunos reconhegam
os interesses de classe implicados na degradagcdo ambiental. A
instrumentalizagdo apresenta o0s conhecimentos cientificos e técnicos
relacionados — como ciclos biogeoquimicos, politicas publicas ambientais, justica
climatica ou praticas sustentaveis — de modo critico e dialético, possibilitando a
comparacgao entre explicagcdes cotidianas e os aportes tedricos da ciéncia. A
catarse surge como a sintese formativa entre teoria e pratica, ao permitir que os
estudantes compreendam a complexidade das questdes ambientais para além
do senso comum, assumindo posicionamentos éticos e politicamente
conscientes. Finalmente, na pratica social final, os discentes sdo convocados a
intervir coletivamente na realidade, por meio de projetos interdisciplinares e
acdes de extensdo que promovam, por exemplo, hortas agroecologicas,
campanhas educativas nas comunidades, diagndsticos participativos ou
propostas de politicas socioambientais locais.

Ratifica-se, portanto, que a articulacdo entre a Educacido Ambiental
Critica e a Pedagogia Historico-Critica, nos Institutos Federais, amplia as
possibilidades de uma formagdo comprometida com a leitura critica das questdes
socioambientais e com a agao transformadora. Para isso, € preciso ir além da
simples articulacdo entre teoria e pratica, enfrentando os limites impostos por
curriculos subordinados a l6gica da empregabilidade imediata e por abordagens
tecnicistas fragmentadas. Os IFs, ao se constituirem como espagos propicios
para essa articulagcao, podem favorecer a consolidagao de praticas educativas
ancoradas na totalidade, na historicidade e na intencionalidade formativa,
contribuindo para a construgao coletiva de novos sentidos de justica social e
ambiental.

Consideragodes finais

O vinculo filosofico entre a Educagdo Ambiental Critica e a Pedagogia
Historico-Critica, mediado pela pratica educativa nos Institutos Federais, revela
um horizonte tedrico e pedagodgico potente para a formagdo humana integral.
Com base no materialismo historico-dialético, foi discutido como ambas as
abordagens compartilham a compreensao da educagao como pratica social e
ideoldgica, articulada a transformacao da realidade concreta. A partir disso, foi
defendido que a EA Ciritica, ao ser desenvolvida sob os fundamentos da PHC,
ganha densidade ética, politica e epistemologica, superando praticas
adaptativas e fragmentadas que desconsideram as contradigbes estruturais do
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sistema capitalista. Ao longo do texto, argumentou-se que os IFs, por sua
natureza institucional e compromisso social com as bases conceituais
progressistas da educacgao profissional e tecnologica, podem se configurar como
espacos proficuos para a construcdo dessa pratica educativa contra-
hegeménica, que tensiona o curriculo, politiza os conteudos e assume a
intencionalidade formativa como eixo estruturante.

No plano pratico, essa articulacdo pode se materializar em experiéncias
pedagodgicas que mobilizem os cinco momentos da PHC como matriz
organizadora de projetos interdisciplinares de Educagcdo Ambiental Critica. A
partir da realidade vivida pelos estudantes, € possivel construir processos
educativos que problematizem os conflitos socioambientais locais,
instrumentalizem os sujeitos com saberes cientificos e promovam intervencgdes
concretas no entorno. Hortas agroecoldgicas, diagndsticos participativos,
debates publicos, campanhas educativas, feiras de ciéncias socialmente
referenciadas e acdes de extensdo verdadeiramente transformadoras sao
alguns exemplos de como integrar teoria e pratica a partir de uma perspectiva
densamente critica. Tais praticas nao devem se limitar a atividades pontuais,
mas devem estar inseridas em projetos pedagodgicos consistentes, que discutam
profunda e criticamente as raizes do processo sociometabdlico vigente e estejam
comprometidas com a superagao das desigualdades sociais e ambientais.

Para avancar nesse processo, € fundamental reconhecer que os
Institutos Federais ocupam uma posigao estratégica na consolidagao de praticas
pedagogicas criticas e ambientalmente comprometidas. Por sua estrutura, que
integra ensino, pesquisa e extensao, e por seu enraizamento nos territorios, os
IFs reunem condigdes objetivas e institucionais para concretizar propostas
formativas que articulem EA Critica e PHC de forma coerente e transformadora.
Contudo, isso exige enfrentar tensdes internas, como a prevaléncia de curriculos
voltados a empregabilidade imediata e a pressdo por resultados meramente
tecnicistas. E necessario investir na formacdo continuada de educadores,
fomentar projetos interdisciplinares com base em demandas reais das
comunidades e fortalecer redes de pesquisa e extensdo comprometidas com a
justica socioambiental. Ndo se trata apenas de resistir as logicas hegemonicas,
mas de construir alternativas formativas que facam dos IFs espacos vivos de
emancipacgao, onde a critica e a agdo caminhem juntas na utopia de outros
futuros possiveis.
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