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Resumo: Este artigo apresenta os resultados de um minicurso de formacéo
continuada de professores sobre Educagdo Ambiental que teve como objetivo
diminuir a fragmentacdo dessa tematica em uma escola publica paulista. O
minicurso foi desenvolvido com 35 professores de varias areas do
conhecimento e foi planejado em duas etapas: uma tedrica e uma aplicada. Na
tedrica foram discutidos textos e na aplicada, os professores planejaram e
realizaram acbes na escola com seus alunos de forma interdisciplinar. Os
resultados evidenciaram que 0 minicurso contribuiu para a percepcédo dos
professores quanto a importancia da Educacdo Ambiental na sua prética
pedagdgica e que ela pode transpassar todas as disciplinas.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental, Formacao de Professores, ATPCs.

Abstract: This article presents the results of a mini-course of continuing
education for teachers on Environmental Education that aimed to reduce the
fragmentation of this theme in a public school in Sdo Paulo. The mini-course
was developed with 35 teachers from various areas of knowledge and was
planned in two stages: theoretical and applied. In the theoretical texts were
discussed and in the applied, the teachers planned and carried out actions in
the school with their students in an interdisciplinary way. The results showed
that the short course contributed to the teachers' perception of the importance
of Environmental Education in their pedagogical practice and that it can cross
all disciplines.
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Introducéo

O meio ambiente no Brasil, e porque ndo frisar no mundo, enfrenta
desafios frente a falta de uma sensibilizagdo ambiental e como consequéncia
tem-se uma sociedade que nao sabe resolver, por exemplo, os problemas do
acumulo de lixo em zonas urbana e rural e principalmente nos rios, mares e
oceanos.

Em 2016, durante o F6rum Econdmico Mundial, especialistas em
Educacdo Ambiental (EA) previram que em 2050 havera mais plasticos nos
oceanos que peixes (MIWA, 2016). No Brasil, a quantidade de plasticos,
tampinhas de refrigerantes e outros residuos toxicos produzidos pelos seres
humanos sao encontrados no estbmago de animais marinhos mortos.

O cenéario € desanimador. E triste observar as cidades brasileiras
rodeadas de lixos de todos os tamanhos e tipos sem visualizar uma politica
publica que incentive uma mudanca desse modelo de sociedade consumista
qgue a cada dia produz mais e mais produtos descartaveis e que promova um
debate sobre as suas graves consequéncias ao futuro do planeta. A populacéo
sofre com o aumento de doencas causadas principalmente pela adaptagcéo de
muitos parasitas ao meio de vida adotado pela nossa sociedade, provocando
constantes epidemias de doencas como Dengue e Febre amarela no pais.

Os professores podem mudar esse cenario por meio de um processo de
sensibilizacdo da sociedade aos problemas ambientais e assim desenvolver
respeito a natureza, com uma postura cidada comprometida com o futuro do
pais. Porém, para isso, os professores devem estar preparados para assumir
essa responsabilidade perante a sociedade.

Esse processo sem duvida, passa pela introducdo da EA no curriculo
das escolas publicas e privadas, englobando desde a educacéo infantil a pés-
graduacdo como enuncia a Politica Nacional da Educacdo Ambiental Brasileira
(Lei n°® 9.795 de 27 de abril de 1999).

Nas escolas brasileiras de Ensino Fundamental Anos Finais e Ensino
Médio, em geral, discussbes de questdes ambientais ocorrem somente em
algumas disciplinas como Geografia, Biologia e Ciéncias, promovendo assim,
uma fragmentacdo no seu conhecimento. Com o objetivo de contribuir para a
diminuicAo dessa fragmentacdo em uma escola publica de Ensino
Fundamental e Médio localizada no estado de S&o Paulo foi desenvolvido um
minicurso de formagdo continuada em EA com professores de todas as areas
do conhecimento. Esse artigo apresenta o planejamento, a aplicacdo e os
resultados desse minicurso e também tem como objetivo auxiliar outros
professores que queiram diminuir essa fragmentagcdo em suas escolas.
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A Educacdo Ambiental e a formacé&o do professor

Os problemas ambientais provocados por uma sociedade de consumo,
OuU seja, uma sociedade que se caracteriza por um consumo exacerbado de
bens e servicos, determina uma mudanca no modo de pensar e agir dessa
sociedade e a escola ndo pode ficar fora dessa mudanca, uma vez que ela é
um espaco que, como descrevem Santos e Santos (2016), pode criar
condicbes que levem os estudantes a terem concepc¢des e posturas cidadas
em relacdo ao meio ambiente.

E necessario que o estudante perceba suas responsabilidades como
integrante do meio ambiente, ou seja, ele precisa compreender que faz parte
de um todo e deve se interessar e participar na solu¢gdo de problemas
ambientais. Para isso, 0 papel do professor torna-se imprescindivel
(VALDUGA; DAL-FARRA, 2011).

Mas, para isso o0 professor precisa estar preparado, pois como adverte
Carvalho (2001) ndo existem férmulas prontas para auxiliar o professor no
desenvolvimento de praticas educativas relacionadas a tematica ambiental.
Ainda segundo esse autor, somente a partir de reflexdes cuidadosas e
escolhas conscientes é que novas perspectivas poderao ser tracadas.

Para tracar essas novas perspectivas descritas por Carvalho (2001),
Azanha (2004) descreve que o professor necessita de um espaco para discutir
e refletir junto com seus pares sobre a EA. Entretanto, o que se percebe no
contexto escolar € que ha muitos problemas, como, por exemplo, a carga
horaria exacerbada que néo permite ao professor tempo e espaco para realizar
uma discussao sobre a EA com seus pares, embora alguns entendam que o
conhecimento dos principios fundamentais que a sustentam deve ser uma
discusséo permanente dentro do ambiente escolar.

Além da carga horéaria do professor, seus conhecimentos sobre EA séo
insuficientes, pois ndo foram preparados na sua formacéao inicial, embora a Lei
9795/99 preveja a obrigatoriedade da insercdo dessa teméatica nos cursos de
formacdo inicial de professores (MELLO; MONTES; LIMA, 2009).

Na concepcéo de Lipai, Layrargues e Pedro (2007), a prioridade nos
cursos de formacao é que se reforce o contedudo pedagdgico e politico da EA
com embasamentos especificos sobre a legislacao e gestdo ambiental.

Com os problemas de formacao inicial, se faz necessario pensar na
formacdo continuada dos profissionais que estdo nas escolas para que
consigam desenvolver a EA em suas salas de aulas. Entretanto, em que
momento os professores das mais diferentes areas podem estar executando
uma formacdo continuada em EA? Para nds, esse momento é durante a
reunido de Atividades de Trabalho Pedagdgico Coletivo (ATPCs), uma vez que
nessa reunido os professores e a equipe gestora se encontram para discutir
guestdes do cotidiano escolar e de formacgdo. De acordo com Santos (2001),
muitos projetos tém utilizado os espagos das ATPCs das unidades escolares
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para a capacitacdo de professores em EA, pois essas atividades abrangem
todos os profissionais no ambito escolar como descrito acima.

Levando em consideracdo que a EA é um ato politico-pedagogico,
Mendonca (2007) considera que na formacdo continuada, a EA faca parte da
gestédo escolar, do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola, pois ao incidir
sobre o individual e o coletivo a escola se compromete com uma mudanca em
relagdo as questbes ambientais. Para esse autor, a EA também deve estar
inserida no contexto da sua transversalidade como forma de se opor a
fragmentacao do curriculo.

A transversalidade é entendida, de acordo com a Resolucédo n° 4, de 13
de julho de 2010, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacdo Basica como “‘uma forma de organizar o trabalho didatico
pedagdgico em que temas e eixos tematicos sdo integrados as disciplinas e as
areas ditas convencionais, de forma a estarem presentes em todas elas”
(BRASIL, 2010).

Além da transversalidade, a EA deve ser trabalhada de forma continua,
sistematica, abrangente e deve estar relacionada com questées da atualidade
(BRASIL, 1998). Entretanto, para isso € importante que o professor esteja
preparado e que essa preparacdo, como descreve Faht (2011) ocorra a partir
de cursos de formacao continuada, em encontros de capacitacao.

Ao propor cursos de capacitacdo para a formacao de professores em
EA, é preciso entender, como pontua Medina (2001), este como um sujeito que
ao aprender sobre EA, deve se envolver na melhoria da qualidade da escola
com um estudo continuo e desenvolver projetos coletivamente.

A escola é o locus ideal para que os professores tenham acesso a uma
formacdo continuada em EA. Cabe a equipe gestora identificar o0 que seus
docentes necessitam para que o trabalho com seu discente alcance o0s
objetivos tracados.

Aspectos metodologicos

Participaram do curso de formacédo continuada 35 professores das areas
de Cddigos de Linguagens (Lingua Portuguésa, Inglés, Arte e Educacao
Fisica), Ciéncias da Natureza (Ciéncias, Quimica, Fisica e Biologia), Ciéncias
Humanas (Historia, Geografia, Filosofia e Sociologia) e Matematica. Esses
professores lecionavam no Ensino Fundamental e Médio em uma escola
estadual localizada na cidade de Séao Paulo.

O minicurso contou com seis encontros nas reunides de ATPC. O
planejamento desses encontros esta apresentado no Quadro 1. Os docentes
foram identificados pela letra P seguida de um namero (P1, P2, .... P3s).
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Quadro 1: Atividades desenvolvidas nos encontros.

Encontros Atividades desenvolvidas

1 Discusséo do anexo Il dos PCN.

2 Lei n°9.795 de 27 de abril de 1999 que dispde sobre a EA.

3 Artigo Sorrentino (2006) “De Tibilisi a Thessoloniki: a Educa¢do Ambiental
no Brasil”.

4 Discusséo da carta da terra.
Planejamento de a¢Bes a serem desenvolvidas na escola de forma
interdisciplinar

6 Discussao das acdes desenvolvidas pelos docentes com seus alunos.

Fonte: Autoras.

Resultados dos Minicursos e acdes dos Professores

No primeiro encontro foi apresentado o Anexo Il dos PCN (1997), pois
considerou-se importante que os docentes tivessem como referéncia as nocoes
centrais sobre EA discutidas nesse anexo. Estas no¢cdes envolveram conceitos
de Meio Ambiente, de Sustentabilidade e Diversidade.

Antes, porém foi questionado aos docentes se eles conheciam esse
anexo. A resposta foi negativa. Assim, surgiram varios comentarios e
argumentou-se que para tratar a EA nas aulas é importante conhecer o
arcabouco teodrico, e assim construir um embasamento para saber argumentar
com os alunos sobre o tema.

A docente P25 comentou:

O ENEM j& abordou essa temética da EA e os alunos, em geral, ndo tém
um embasamento tedrico para desenvolver a redacdo porque eles néo
conseguem fazer um link com o que ele aprendeu nas outras disciplinas
com a matéria da Lingua Portuguesa. Esse link é importantissimo para
eles colocarem na argumentacdo. Eles até fazem uma proposta de uma
tese, mas na hora de argumentar, de abordar, eles ndo conseguem
associar, entdo seria interessante fazer isso.

Apés a fala da docente P25, deu-se inicio a discussdo de alguns
conceitos do topico meio ambiente presentes no Anexo lll. Entre esses
conceitos estdo: fatores abidticos (sem vida) e seres bibticos (vivos), sua
interagcdo, troca de energia, transformagfes que sofrem e as causam dessa
transformacdo na biosfera. Em seguida foram tratados a relacdo do meio
ambiente e seus elementos (Elementos naturais do meio ambiente e o0s
manipulados pelos seres humanos, fatores fisicos e sociais, formas de
intervencdo no meio ambiente, protecdo, preservacdo, conservacao,
recuperacéo e degradacao).
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Quanto a sustentabilidade, o texto discute que ndo ha como garanti-la a
longo prazo, devido ao ndo conhecimento futuro e a imprevisibilidade de muitos
fatores. Assim, a escola deve estar ciente desses fatores para contribuir com o
processo de monitoramento das decisdes, avaliacdo e redirecionamento de
acOes dentro do que exige o principio de sustentabilidade.

Um fato interessante aconteceu quando ao ler um dos paragrafos do
anexo lll, que comentava sobre a EA ser um assunto relativamente novo, 0s
docentes ficaram estarrecidos com o tempo transcorrido desde a publicacéo
dos PCNs e a inevitdvel comparagcdo com a evolugdo que o tema alcancou
dentro da escola. Sdo mais de 20 anos, porém nenhum docente sequer leu ou
conhece totalmente os assuntos tratados nos PCN. Do mesmo modo, a
discusséo sobre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que foi aprovada
em 2017 ndo esta incorporada ao dia a dia escolar.

A docente P13 acrescentou:

Nao se discute com os professores porque ndo € interessante que crie um
sujeito questionador, critico. E importante que os professores estejam
engajados e a par das mudancas que acontecem. Por isso a importancia
gue sempre ocorra esse tipo de debate nas reunifes de ATPCs.

A discusséo terminou com os docentes comentando a importancia que
tem a EA dentro da escola, pois pode causar conflitos entre os funcionarios da
limpeza e entre professores e que ha todo um contexto envolvido com diversas
relacbes que pode comprometer a interacdo com 0s outros. Comentaram,
também, como o tema esta fragmentado dentro da escola.

O segundo encontro teve como discussao a Lei n° 9.795 de 27 de abril
de 1999, que dispde sobre a EA e institui a Politica Nacional de Educacgéo
Ambiental. O objetivo principal deste encontro foi mostrar aos docentes a
importancia de conhecer e discutir este instrumento legal e normativo.

Em todos os encontros procurou-se diversificar as formas de
apresentacdo dos conteudos trabalhados. Para este encontro foi escolhido o
aplicativo Prezi como recurso tecnolégico, para que todos conhecessem novas
formas de apresentacao de trabalhos.

Antes de iniciar a reunido, foi questionado se conheciam o aplicativo.
Somente um docente respondeu que sim e explicou que a primeira vez que
entrou em contato com o aplicativo foi por meio de um aluno. Esta resposta
evidencia que quanto as tecnologias o aluno esta mais a frente que o
professor. Como descrevem Cunha, Cunha e Cunha (2015) o professor tem
gue se adequar as tecnologias porque € uma maneira de motivar a geracao Y
na escola. A Geracao Y séo os nascidos a partir do periodo de 1990.

Para Pereira e Freitas (2009, p.23) “o professor precisa conhecer e estar
consciente de que o uso das tecnologias tem reflexos na sua préatica
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pedagdgica e nos processos de aprendizagem, contribuindo para a construcao
de conhecimentos”.

Sobre a Lei n° 9.795 de 27 de abril de 1999 que dispde sobre a EA, os
professores, ao serem indagados se tinham conhecimento desse instrumento
normativo, apenas uma professora indicou que sabia da existéncia dela, porém
nao conhecia o teor.

O desconhecimento total da Lei 9795/99, mesmo com docentes das
diversas disciplinas presentes no ATPC, foi determinante para que
percebessem a importancia de estar participando de um curso de formacao em
EA, pois aparentemente pode-se pensar que todos tém o dominio dos assuntos
trabalhados em EA, o que vem se provando o contrério.

Durante a discussao os docentes mostraram-se surpresos ao saber que
todas as disciplinas deveriam trabalhar EA e n&o somente as disciplinas
classicas que sempre estdo ligadas ao contexto. Nesse mesmo aspecto, a
formacdo continuada para os professores em sua area de atuacdo também
chamou a atencéo dos professores.

O artigo 10 da referida Lei, descreve no seu primeiro paragrafo que a EA
nao precisa ser implementada como uma disciplina especifica no curriculo.
Entretanto, P33 comentou que na graduacdo cursou uma disciplina especifica
de EA. Este comentario abriu uma discussdo no grupo e mais adiante, no
segundo paragrafo do mesmo artigo, esta escrito que a criacdo de uma
disciplina especifica é facultativa para cursos de pds-graduacao, extensdo e
nas areas voltadas ao aspecto metodolégico da EA.

A criacdo de uma disciplina especifica para EA faz com que sejam
fragmentados os conteldos escolares, pois como descreve Furtado (2009 apud
ADAMS, 2012), a EA tem um carater transversal. Além da transversalidade,
essa Lei também argumenta que a EA deve ser continua, sistemética e
abrangente.

No terceiro encontro foi apresentado o texto do Sorrentino (2006), que
discute as quatros correntes: (conservacionista, educacao ao ar livre, gestao
ambiental e economia ecoldgica) e os diversos tipos de projetos educacionais
desenvolvidos no Brasil. Este autor agrupou estes diferentes tipos de projetos
em quatro grupos: biolégicos, espirituais/culturais, politicos e econdmicos.

Os projetos biologicos, segundo Sorrentino (2006), discutem a
importancia de conservar a biodiversidade e o clima do planeta para encontrar
as causas da degradacédo da natureza, sendo o homem parte integrante desse
sistema que tem como meta a conservacao e utilizacdo dos recursos naturais.

Com relacdo aos projetos espirituais/culturais discute a relacdo dos
seres humanos com o Universo, com a intencao de resgatar valores ligados ao
sentimento (amor, paz, felicidade...etc.) e as tradicbes que possibilitem uma
nova organizagao espacial e temporal como um todo.
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Os projetos do tipo politico discutem o papel de cada um na sociedade,
de forma democratica, estimulando as discussfes e a participacdo popular nas
decisdes politicas, em igualdade de condi¢cdes, enquanto 0s projetos
econdmicos discutem como melhorar a qualidade de vida com geracdo de
empregos em atividades ambientais, sem destruir o meio ambiente,
caminhando para uma autogestdo de trabalho, recursos e mesmo dos seus
conhecimentos.

ApOs a apresentacdo e discussdo destes tipos de projetos foi
questionado qual é o projeto desenvolvido em nossa escola. Alguns docentes
responderam que seria 0 biolégico, porém com a discussdo chegou-se a
conclusdo de que a escola nao tem um projeto de EA que temos algumas
disciplinas que falam de EA, cada uma em seu contexto. Essa fala dos
docentes mostra a fragmentacdo da EA na escola e a necessidade de
desenvolver projetos de EA envolvendo todas as disciplinas, de forma
transversal, como sugere Furtado (2009 apud ADAMS, 2012).

O P24 acrescenta que:

A EA deveria ser trabalhada na escola partindo do micro(local) para se
chegar ao macro (mundo). Para ele o que acontece na escola é justamente
0 contrario e, por isso, a escola nao tem conseguido alcancar os objetivos
da EA e, como consequéncia, as propostas pontuais de alguns docentes
nao conseguem fazer com que o aluno adote a EA como parte de sua
responsabilidade enquanto cidadéo.

Um exemplo citado foi o episddio que ocorreu ao final do ano letivo de
2017. Os alunos ao sairem da escola, subiram em uma passarela e jogaram
apostilas e cadernos em todas as ruas que davam acesso aos bairros,
podendo causar um acidente. Ao ver esta cena, a comunidade que esta
olhando para dentro da escola se pergunta: que tipo de educacao nés estamos
executando dentro da escola? acredita-se que para essa comunidade, a escola
nao estad cumprindo seu papel de formacéo cidada.

Com o intuito de acabar com a chuva de papel os docentes sugeriram
recolher os materiais que os alunos néao utilizaram e que podiam ser doados
para reciclagem ao final do semestre. Além de conversar com os alunos sobre
as atitudes que podem acarretar grandes transtornos ao proximo.

O P24 complementou:

Eu acho que a gente tem que pensar na limpeza das salas, na organizacdo
do ambiente, porque isso muda o comportamento das pessoas. As vezes a
gente reclama que os alunos estdo muito agitados, mas esquecemos que
a limpeza e a organizagdo no contexto da sala de aula sdo muito
importante.
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Sobre o0 assunto outros docentes argumentaram que a questdo da
limpeza causa muitos problemas dentro da escola, at¢é mesmo de
relacionamento entre os funcionarios, pois 0s mesmos reclamam que ndo séo
respeitados no seu trabalho, como deveriam; que a educacdo no contexto
geral, seja ambiental ou pedagdgico, passa por esse respeito ao trabalho do
outro.

Essas falas mostram que a escola ndo desenvolve o papel que lhe cabe
e acaba por desfigurar a EA, que fica relegada a um segundo plano. A escola
precisa parar para rever suas agdes e ndo apenas para uma mudanca de
comportamento, mas em uma reflexdo de atitudes que gerem uma consciéncia
critica.

Nesse instante, a P23 que ja foi por muitos anos coordenadora, descreve
trechos das suas conversas com os alunos: “Vocé rabisca a mesa da sua casa,
nao rabisca e porque aqui rabisca, porque aqui joga papel no chao”.

A P29 responde: “Porque aqui tem gente que limpa”. A P23 retoma a
fala, “mas, € isso que eu falo. Ndo pode ter um comportamento em casa e ha
escola ter um outro. Na vida somos um s0”.

A P25 comentou outro episodio que aconteceu em uma reunido de
pais:

Alguns anos atras, a diregdo da escola pediu para conversar na reunido de
pais sobre a limpeza da sala de aula, para que eles conservassem com
seus filhos. E eu vi uma méae ali na frente comendo salgadinho e quando
acabou de comer jogou a embalagem no chao. Como vocé vai falar para a
mae desse aluno para educar o filho dela se ela mesma ndo tem essa
educacdo? Um irm&o de um aluno falou que isso é normal o brasileiro joga
tudo no chdo mesmo, brasileiro é assim, ele ainda justificou o lixo que a
mae jogou no chao.

Para o docente Ps2 o brasileiro sO toma consciéncia quando déi no
bolso, o aluno rasga o caderno, joga folha no chéo, quebra os lapis porque ele
sabe que vai ganhar outro. A partir do momento que tiver que comprar um
lapis, um caderno ele tera outra atitude.

O ATPC terminou com os agradecimentos de todos pela participacéo.
Alguns docentes comentaram da sua importancia, pois de acordo com eles, no
espaco escolar € muito dificil parar para ouvir 0os colegas e assim discutir agées
gue realmente acrescente ao ambiente escolar uma integracdo entre as
disciplinas.

No encontro 4 o texto discutido foi a Carta da Terra. Novamente
somente uma professora o conhecia, pois trabalhou no Zoolégico de Sorocaba
(cidade de S&o Paulo). ApOs essa etapa os docentes assistiram um video
sobre a Carta da Terra retirado do site do Ministério do Meio Ambiente, com
uma duracédo em torno de 24 minutos.
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Ao longo da apresentacdo, o video era parado para discussdo. Por
exemplo, em um trecho a carta cita que “é importante honrar e apoiar os jovens
das nossas comunidades, habilitando-os a cumprir seu papel essencial na
criacdo de sociedades sustentaveis”. Todos falaram o quanto o professor é
essencial na vida dos jovens que estdo em formacao.

Outros comentarios foram:

A carta da Terra ndo é uma coisa pequena, ela é muito grande e nos
SOmMos um universo muito grande na vida de muitos alunos porque eles
nos tomam como referéncia. Ao trabalharmos o meio ambiente, falamos
sobre um contexto abrangente, porque tudo estd interligado com o social e
com o econdmico. Vocé vé que é uma carta muito profunda para a
humanidade, porque néo fala do planeta, mas de todos os seres vivos. Ela
mostra todos aqueles animais que muitas vezes a gente nao da valor, mas
gue é importante para o equilibrio da natureza. Essa carta € um alerta para
a humanidade, ela é sensacional (Supervisora S;).

Se formos analisar, ja se passaram 18 anos dessa carta e nada mudou
(P23).

Sobre este Ultimo comentario a P19 argumenta que o problema é do
sistema capitalista que vivemos, que s6 se interessa pelo financeiro.

Este encontro teve uma participacdo intensa dos docentes, todos
estavam concentrados no assunto apresentado e, no final, mostraram-se
surpresos por um documento tdo importante como este e que demandou
esforco de varios paises, ser pouco conhecido e trabalhado com os alunos. No
final deste encontro, os docentes reforcaram a importancia de a EA fazer parte
do contexto escolar, e que para isso era importante sua incorpora¢ao no PPP.

No encontro 5 os docentes planejaram acdes que seriam desenvolvidas
na escola de forma interdisciplinar, sem modificar a dindmica das atividades
programadas pela Secretaria do Estado da Educacéao.

A estratégia proposta para compor o projeto de acédo envolvendo a EA
foi partir das habilidades que estavam em defasagem em Matemética e Lingua
Portuguesa. Essas habilidades foram detectadas a partir da aplicacdo da
Avaliagdo de Aprendizagem em Processo (AAP), uma prova elaborada pela
Coordenadoria de Informag&o, Monitoramento e Avaliagdo Educacional
(CGEB), que é aplicada bimestralmente.

A AAP tem como objetivos diagnosticar a aprendizagem de cada aluno,
de cada turma e, consequentemente, o desempenho da escola no processo de
ensino e aprendizagem e auxiliar os professores em uma recuperagao continua
dos conteudos. Para auxiliar o professor na recuperacao continua, em 2016, a
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Coordenadoria de Gestdo da Educacao Bésica elaborou a Matriz de Avaliagdo
Processual, que indica os contetudos, as competéncias e habilidades que
devem ser desenvolvidas no ambito escolar (OLIVEIRA, 2018).

Para auxiliar na recuperacao continua dos estudantes, utilizando como
tema transversal a EA, os docentes foram divididos em dois grupos. O primeiro
propds estratégias de ensino para desenvolver as habilidades em defasagem
na area de Lingua Portuguesa. Os docentes desse grupo eram das areas de
Linguagens e Cddigos e Ciéncias Humanas e suas tecnologias. O segundo
grupo propds também estratégias para o desenvolvimento de habilidades da
area de Matematica. Os docentes desse grupo eram das areas de Matemaética
e suas tecnologias e Ciéncias da Natureza e suas tecnologias.

As habilidades em defasagens em Lingua Portuguesa observadas a
partir do AAP foram: identificar recursos semanticos expressivos (antitese,
personificacdo, metafora, metonimia) em seguimentos de um poema, estudo
do género textual injuntivo/prescritivo e leitura e interpretacéo de textos. Para
Matematica, as habilidades identificadas foram: realizar operacbes com
ndmeros racionais com o uso de numeros decimais; o calculo da média
aritmética e da porcentagem e o emprego da notacéo cientifica.

As estratégias propostas para desenvolver as a¢cbes de EA utilizando
essas habilidades em defasagens foram agrupadas para a Educacdo Basica
(Anos Finais do Ensino Fundamental) e o Ensino Médio. Essas estratégias
foram: Coleta e analise de dados sobre o racionamento do uso de agua;
pegada ecolégica a partir de analise de video; elaboracédo de um projeto sobre
a reciclagem de pilhas; confeccéo de cartazes e pesquisa sobre 0 EA; pesquisa
sobre o problema das sacolas plasticas; o crescimento da fabricacdo dos
smartphones e suas relacdes com a problematica da exploracdo da populacao
do Congo; utilizacédo de aplicativos para criar as apresentacdes das atividades
propostas; as fontes e as formas de energia, transformacfes ambientais e
ciclos da natureza; analise e interpretacdo de informacBes geogréficas
expressas de diversas maneiras; leitura reflexiva sobre 0 nosso lixo.

AcOes desenvolvidas com alunos do Ensino Fundamental Anos Finais
Atividade 1

Em uma das acdes sobre o trabalho com EA, os alunos realizaram uma
pesquisa na sala de informéatica sobre a reciclagem de pilhas e baterias, a fim
de que entendessem o perigo de joga-las no lixo comum. Para surpresa dos
docentes, os alunos dos 6° e 7° Anos, advindos da rede municipal, estavam
habituados a realizar a coleta seletiva ndo s6 das pilhas e baterias, mas
também de lampadas, pois em suas antigas escolas havia containers para a
coleta desses materiais para serem levados a reciclagem. Isso demonstra a
fragmentagcdo do tema nas redes municipal e estadual, mostrando estarem
desconectadas do contexto socioambiental, pois ao que se pode notar, néo
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existe uma continuidade no trabalho dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
com os Anos Finais.

Esta acdo teve como objetivos: sensibilizar os alunos quanto a
importancia de seu papel no mundo e entender que pequenas acdes, como
coleta de pilhas e baterias, podem contribuir para que o planeta se torne
melhor, além de torna-los participantes, ativos e criticos do sistema que hoje
estamos inseridos. Para os docentes, a participagdo dos alunos foi avaliada
como positiva pelo envolvimento e comentarios realizados durante as aulas.

Com o respaldo dos alunos, os docentes sugeriram que esse tipo de
acao se torne definitivo dentro da escola e que esta seja estendida para as
reunides de pais, que ocorrem bimestralmente, e para a comunidade com a
divulgacdo no comércio local.

Atividade 2

A proposta foi utilizar os textos de diversos géneros que contemplassem
reflexdes sobre a importancia do meio ambiente para a vida no planeta, sua
preservacdo, medidas governamentais contraditorias, influéncia do sistema
capitalista na acéo de preservagéao.

As atividades pedagdgicas tiveram inicio com uma pesquisa individual
sobre as figuras de linguagem no minimanual de gramatica e do posterior
registro de seus resultados no caderno de cada aluno. Na segunda etapa, 0s
docentes desenvolveram uma aula expositiva dialogada com o intuito de
realizar aprofundamentos e sondagens sobre o processo de aprendizagem dos
alunos.

A professora de Lingua Portuguesa (Ps) desenvolveu com seus alunos
um jogo com situagcbes problemas sobre desmatamento, queimadas e a
problematica da agua no planeta. Para isso ela construiu fichas e uma trilha de
bambolés. Cada um tinha uma questao para identificar a figura de linguagem
presente em uma situacdo problema propostas. Os alunos iam jogando um
dado nessa trilha e respondiam as questdes referentes a cada bambolé da
trilha.

A professora Pes descreveu que as atividades desenvolvidas alcancaram
0S objetivos desejados e planejados com uma surpreendente interacao entre
os alunos e uma participacao intensa de todos os envolvidos.

Atividade 3

A terceira atividade desenvolvida pelos docentes de Ciéncias foi a
Pegada ecoldgica que é um indicador que mostra quanta area produtiva de
terra é utilizada para produzir o que se usa e se consume. Ela permite
comparar diferentes padrées de consumo e verificar se estdo dentro da
capacidade ecoldgica do planeta. Essa atividade teve dois objetivos: calcular o
guanto consumimos de recursos naturais para que os alunos entendessem que
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0 nosso estilo de vida faz com que utilizemos cada vez mais 0S recursos
naturais do planeta em um ritmo mais acelerado do que a sua capacidade de
reposicao; reavaliar habitos e comportamentos familiares ou individuais que
possam comprometer o equilibrio ecolégico do planeta Terra.

Para iniciar esta atividade, a professora P26 trouxe um video do material
distribuido pela Secretaria de Educacdo de Sao Paulo para o EJA (Educacéo
de Jovens e Adultos). Este video trata o processo de consumismo em quatro
areas: moradia, transporte, materiais eletrénicos e lixo e explica o que € uma
pegada ecolégica. O video mostra o cotidiano de duas pessoas, uma
extremamente consumista e a outra nada consumista, cada um calculando a
sua pegada ecoldgica. Depois de assistirem o filme, a atividade seguinte foi
uma roda de conversa para discutir as acdes dos personagens do filme
estabelecendo relacdes com as acdes e atitudes do cotidiano dos alunos. Esta
atividade teve a duracéo de 2 aulas.

Na aula seguinte, da mesma semana, 0s alunos responderam um teste
gue foi elaborado pela Redefining Progress (www.myfootprint.org), pelo qual se
pode calcular a Pegada Ecoldgica. Assim, cada aluno calculou a sua pegada,
analisou seus resultados e comparou com as dos seus colegas.

Ao término das atividades propostas, os alunos realizaram uma
autoavaliacdo dos seus habitos de consumo e de seus familiares para tentar
diminuir a sua pegada ecoldgica no planeta e elaborar uma lista de atitudes
gue possam reduzir os seus impactos sobre o planeta.

Para os docentes a atividade foi muito proveitosa, pois os alunos
gostaram e acharam interessante avaliarem o impacto de suas a¢6es sobre o
planeta, embora tenham consciéncia da necessidade de terem mais atitudes e
acles sustentaveis. Um dos docentes comentou:

Essa pegada é uma espécie de medicdo da utilizacdo dos recursos
naturais e esta relacionada diretamente com os habitos de vida de uma
populacdo. Apos a essa sensibilizacdo os alunos puderam registrar através de
testes, o quanto estdo fazendo gasto dos recursos naturais, isto gerou neles
uma preocupacao muito significativa quanto a sua marca, e o que eles podem
fazer para reverter esta situacdo. Pudemos perceber que muitos dos discentes
ndo tinham conhecimento deste calculo, e que através de pequenos gestos de
sensibilizagcdo pode-se rever grandes coisas. O projeto foi de grande valia,
pois todas séries tiveram participacdo ativa, na questéo dialogada, realizacéo
de teste e construgcdo de gréaficos. Atuar como um centro de informacéo e
formacéo ambiental em nossa comunidade esta sendo um espaco de encontro,
reflexéo e construcdo da acdo socioambiental, por meio da realizacao de acodes
educativas como o proprio projeto, palestras, oficinas, eventos, encontros,
reunides, campanhas, exposi¢cdes, mostras etc. Tudo isto gera no cidaddo um
ato de responsabilidades e reflexdo para as futuras geracfes viventes na
biosfera.
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Atividade 4

Esta atividade teve como objetivos resolver situacbes problemas
envolvendo adigcdo, subtracdo, multiplicacdo e divisdo de numeros racionais;
resolver situacbes problemas envolvendo a comparacdo de grandezas
representadas por niumeros racionais com foco na EA.

Em casa os alunos coletaram a agua do chuveiro em garrafas PET de
500 mL por 10 segundos e trouxeram para a aula. O objetivo dessa atividade
foi calcular a quantidade da vazao de cada chuveiro. Também foi cronometrado
o tempo de todos os banhos do dia em cada residéncia. A intengdo era a
transformacdo desses numeros em numeros racionais e assim calcular a
guantidade de agua utilizada em sua residéncia somente com banhos. Como
pode ser notado, esta atividade foi uma continuacdo da atividade 3, pois
utilizou os conceitos do video sobre a Pegada Ecologica.

Na sala de aula, com os dados do consumo de agua dos banhos de
cada aluno, os resultados foram comparados com os dados de consumo
estabelecido pela ONU que determina o aceitavel para cada individuo. Apés
essa etapa os alunos calcularam o consumo de 4gua em banhos de toda a
familia.

A &gua que foi coletada pelos alunos em casa no chuveiro, depois de
calculado o volume, foi utilizada para regar o jardim da escola, e 0s recipientes
gue armazenaram a agua foram enviados para a coleta seletiva.

Com os resultados obtidos sobre o consumo diario de agua da
residéncia de cada aluno, a tarefa foi fazer uma reflexdo respondendo ao
guestionamento: o que cada um pode fazer para diminuir este resultado e,
assim diminuir a pegada que deixa no planeta Terra?

Atividade 5

O tema Consenso e ndo desperdicio de &gua, foi escolhido para
desenvolver a habilidade de realizar opera¢cdes com nimeros racionais, 0 Uso
de numeros decimais, o calculo da média aritmética, porcentagem e o emprego
da notacdo cientifica. Esta atividade teve o0 mesmo contexto da anterior, a
diferenca foi a estratégia utilizada pela Pis que solicitou aos alunos que
realizassem um levantamento em suas casas sobre o consumo de agua a
partir das contas de agua. Com esses dados, os estudantes calcularam na sala
de aula qual era o consumo medio de agua por dia para as mais diversas
atividades (consumo humano, higiene bucal, banho, descarga, entre outros).

Posteriormente os alunos comecaram a calcular a média de consumo da
classe e iniciaram a construcdo de graficos e cartazes. Os alunos também
realizaram uma pesquisa sobre o consumo de agua em diferentes paises e nas
diferentes regides do Brasil. Todos os dados foram utilizados para a analise e
construcéo de graficos.
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O processo de ensino e aprendizagem desenvolvido foi avaliado pela
professora P9 a partir dos cartazes confeccionados pelos alunos e pelo
acompanhamento na execucao dos célculos e da organizagcéo das informacdes
coletadas. A atividade foi considerada proveitosa e importante pelos alunos.

Atividade 6

Para desenvolver atividades de operacfes com numeros racionais,
utilizando a transformacao de nimeros em notacéo cientifica e a construcdo de
gréficos, foram escolhidos dois textos, um sobre a producdo de celulares e
outro sobre descarte de sacolas plasticas.

Apds o debate dos textos, os alunos ficaram impressionados ao saber
gue os celulares ao serem produzidos em larga escala pelas gigantes mundiais
nesse setor, tem um grande impacto ambiental e social, pois o coltan, um dos
materiais utilizados por esse setor, tem forte influéncia na escravizacdo de
criangas e em guerras no pais africano Congo.

Os alunos, divididos em grupos, utilizaram as informacdes
disponibilizadas no material para construir gréficos, realizar transformacdes
numericas para a notacao cientifica e operacdes utilizando numeros decimais.

Para contemplar as atividades foi sugerido que os alunos
apresentassem seus resultados utilizando o aplicativo Lensoo Create. Essa
escolha se deve ao fato do uso desse aplicativo permiti ao docente analisar o
processo de aprendizagem, pois é uma estratégia diferenciada que pode ajudar
no interesse do aluno, além de possibilitar uma interacdo com a tecnologia e a
reflexdo sobre o0 uso e os descartes dos smatphones.

O aplicativo Lensoo Create pode ser usado em dispositivos moveis,
tanto em tablet e iPad ou smartphones, transformando-se em uma lousa digital
na qual o aluno pode escrever, inserir imagens, desenhar e gravar audio
(OLIVEIRA, 2018).

De acordo com professora a avaliagdo dessa atividade foi positiva e
houve participacdo e mobilizacdo dos alunos. Esse estimulo a aprendizagem
favorece o desenvolvimento da habilidade em questdo e o ensino do tema a
partir da decisdo docente de incentivar a aprendizagem por meio da incluséo
de recurso tecnoldgico, juntamente com temas transversais como a EA,
facilitou a desmistificac@o e a interagdo da matematica.

Atividades 7 e 8

A atividade 7 foi desenvolvida pelos docentes de geografia, com os
objetivos de incentivar os alunos a interpretar mapas, fluxogramas, graficos;
elaborar hipoteses explicativas e desenvolver uma atitude de questionamento
diante de problemas provocados pela globalizacdo e pelo consumo excessivo
dos combustiveis fosseis.
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A atividade 8 contou com o debate do tema gerador EA com o foco na
reflexdo sobre a reciclagem, lixo e recursos naturais. A atividade foi iniciada
com a leitura compartilhada do texto “O lixo € um luxo”. Posteriormente, o
docente problematizou a temética e prop0s a realizacdo de alguns exercicios
gue levassem o aluno a refletir sobre como a coleta seletiva auxilia na
preservacao dos recursos naturais.

Consideraces Finais

Os resultados evidenciaram que o minicurso contribui para a percepgéo
do professor quanto a importancia da EA e para a compreensao que ela pode
transpassar todas as disciplinas. Atribuimos esse resultado a forma como o
mincurso foi planejado e aplicado, ou seja, com lisura e transparéncia para que
0os professores tivessem vozes e opinides garantidas como parte de um
processo de sua formacdo em EA e ndo apenas como constatagdo de um
problema na escola.

Utilizar as reunifes do ATPCs garantiu a participacdo dos docentes nas
discussdes e no planejamento de suas agdes, pois sao reunides realizadas no
ambiente escolar e dentro da jornada de trabalho, garantindo assim que o0s
professores e a equipe gestora conseguissem debater suas concepcgoes.
Dessa forma, aquele docente que inicialmente ndo participou do debate, por
estar com seus pares fica constrangido em né&o participar e quando todos ficam
motivados o trabalho flui de forma diferente, envolvendo o aluno e modificando
0 ambiente e o formato das aulas.
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