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Pesquisa Participante. Os fatores limitantes constatados para a insercédo da EA
critica foram a fragilidade na formacdo docente, a ndo inser¢cdo da EA no
Projeto Politico Pedagodgico da escola, a forte presenca de projetos que
reproduzem o paradigma hegemonico da sociedade capitalista, entre outros.
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Introducéo

O presente artigo tem como tema a educacdo ambiental (EA)
desenvolvida no ambito escolar a partir de atividades que envolveram
estudantes e professores em uma escola publica. Dessa maneira, este trabalho
analisa as atividades desenvolvidas por um grupo de estudos e atividades
tedricas e praticas que ocorreram no contraturno de uma escola estadual do
Rio de Janeiro, composto por estudantes do ensino médio, e que teve como
base os pressupostos teéricos da EA critica. Tal anéalise fez parte de uma
pesquisa de mestrado realizada no ano de 2014, que investigou ainda as
potencialidades e desafios encontrados por outros pesquisadores que
investigaram a EA no contexto escolar.

O termo "ambiental" associado a educag¢ao possui um carater historico
(TEIXEIRA et al., 2013) e teve seu desenvolvimento favorecido em decorréncia
da busca por respostas e solu¢des para o enfrentamento da crise ambiental
(LAYRARGUES, 2012; TEIXEIRA et al., 2013), juntamente com o surgimento
de novos valores éticos em relacdo a essa problematica (LIMA, 2011). Dessa
maneira, tém-se uma esperanca de que a educacdo, principalmente a
oferecida na escola, possa ajudar as pessoas a enfrentarem de forma mais
instrumentalizada sua realidade através da reflexdo e acdo sobre os
fendmenos sociais (VELOSO, 2007). A expectativa da sociedade em relacdo a
escola gerou como resposta a crescente disseminacdo da EA nas escolas
brasileiras (GUIMARAES, 2012). Entretanto, praticas muito diferentes sob as
perspectivas ideoldgica e pedagdgica sdo chamadas de EA, o que torna
imprescindivel situar as bases conceituais que as fundamentam enquanto
projeto de educacao (CARVALHO, 2004).

Até os anos 1980, existiu uma forte tendéncia que ainda se faz
presente em discursos de grandes empresas e meios de comunicagdo como
internet e televisdo, de que a EA deveria se basear no ensino de contetudos
biol6gicos e na transmissdo de condutas ecologicamente corretas, levando a
uma mudanca de comportamento individual (LOUREIRO, 2007). Essa
concepgao consiste em uma das bases da corrente de EA denominada de
conservadora (GUIMARAES, 2004), que se caracteriza como uma pratica
reprodutivista das relagdes de poder existentes, além de néo associar as acdes
de cada individuo na sociedade com as condi¢cbes politicas e historicas
(LOUREIRO, 2007).

A EA conservadora segue os padrbes da educacgao tradicional e
hegemaonica, caracterizada por Paulo Freire (2014) como “educagao bancaria”.
Além de possuir um forte viés tecnicista, baseia-se na transmissdo de
conhecimentos e informa¢cfes de maneira unidirecional, do professor para o
estudante, que termina por ser exclusivamente receptor do conhecimento
(GUIMARAES, 2012). Tal concepcdo ndo é epistemologicamente
comprometida com o processo de transformacdes significativas da realidade
socioambiental, pois substancia-se nos paradigmas da sociedade moderna e
com isso busca encontrar a solugdo para a crise socioambiental através dos
mesmos referenciais que a constituem (GUIMARAES, 2004).
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A perspectiva conservadora de educacdo e de EA é predominante na
escola brasileira (GUIMARAES, 2012). Um dos importantes fatores que a
sustentam €& a “armadilha paradigmatica”, que consiste no fato de os
professores, mesmo quando bem-intencionados e motivados a inserir as
guestbes ambientais em suas praticas, terem dificuldades em identificar a
complexidade da problematica e serem incapazes de fazer diferente
(GUIMARAES 2007; 2012). Dessa maneira, o trabalho docente, mesmo
guando realizado por educadores que buscam uma pratica critica, acaba se
deparando com limitages a uma prética transformadora (TREIN, 2012). A
auséncia de uma visdo critica acerca das questbes socioambientais atuais e
seus campos de disputa geram acdes ingénuas por parte dos professores, e
consequentemente dos estudantes (GUIMARAES, 2012), o que dificulta a sua
insercdo no mundo como sujeitos e potenciais transformadores de sua
realidade (FREIRE, 2014).

De forma contraria a educacao convencional, a EA critica é voltada para
uma acdo reflexiva e coletiva, com conteddo inserido na realidade
socioambiental que vai além das fronteiras da escola, sendo uma educacgéo
politica, que contribui para a transformacédo da realidade individual e social de
cada um através da luta individual e coletiva (GUIMARAES, 2007).

A EA critica possui como origem a pedagogia critica, que se baseia nos
pensamentos emancipatérios e democraticos do pensamento critico aplicados
a educacdo (CARVALHO, 2004). Essa perspectiva faz parte do mesmo grupo
de outras denominagcdes encontradas na literatura, tais como EA
transformadora, popular, emancipatéria e dialdégica, e a sua caracteristica
principal consiste na associacao entre processos ecoldgicos e sociais na leitura
de mundo e na forma de intervir na natureza (LOUREIRO, 2007).

A proposta da EA critica considera que para haver transformactes
significativas é necessario que ocorra de forma reciproca, mudancas
individuais e sociais, havendo assim, uma ampliacdo das possibilidades de
transformacdes, criando opcbes ao caminho predeterminado pelo modelo
hegemdnico atual (CARVALHO, 2004; GUIMARAES, 2007). Sabe-se, contudo,
do tamanho da luta que se caracteriza, visto que a construcdo de utopias que
acarretem significativas transformacdes sociais € influenciada constantemente
por forcas que buscam ajustar a realidade em direcdo a conservacdo do ja

existente, com o apoio da estabilidade do que ja é conhecido (TREIN, 2012).

A producdo teodrica no Brasil atualmente ocorre de maneira
predominantemente critica, entretanto, no interior das escolas ainda
prevalecem as bases conservadoras da EA (GUIMARAES, 2012). Isso justifica
a necessidade de a EA ser estudada, analisada e refletida para que haja o
cumprimento de forma efetiva dos pressupostos teoricos, e sejam obtidos
resultados significativos, alcancando as expectativas criadas sobre a sua
atuacao (TOZONI-REIS, 2005).
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Percursos metodoldgicos

A pesquisa foi realizada no ano de 2014 em uma escola estadual da
cidade do Rio de janeiro. Ao redor da escola encontra-se o Parque Estadual da
Pedra Branca, que consiste na maior floresta em area urbana do Brasil e uma
das maiores do mundo. Essa unidade de conservacdo possui 12.393 ha e
ocupa cerca de 10% do territorio da cidade, abrangendo 17 bairros, além de
proteger mais de 50% dos remanescentes florestais da cidade (INEA, 2013).

A escola conta com trés turnos, sendo o turno da manhé e o da tarde
dedicados ao ensino médio regular, e o noturno dedicado ao EJA — Educacao
de Jovens e Adultos. Ao todo, os trés turnos abrangem 1350 estudantes,
divididos em 39 turmas. A escolha dessa escola para o desenvolvimento da
pesquisa deu-se por dois fatores principais: a proximidade do Parque Estadual
da Pedra Branca, que possui um grande remanescente de Floresta Atlantica
em bom estado de conservacao, além de ser local de moradia de diversas
familias de agricultores tradicionais, que historicamente resistem com a pratica
da agricultura urbana; e a existéncia de uma grande area externa com alguns
espacos nitidamente abandonados, que apresentavam um grande potencial
para o desenvolvimento de atividades pedagodgicas ricas, agradaveis e
atrativas para os estudantes.

Tais fatos incitaram a busca da compreenséao da realidade da escola, na
tentativa de se estimular o desenvolvimento de uma EA comprometida com a
realidade socioambiental local e de aproveitar o grande espaco fisico existente,
0 que a cada dia torna-se mais escasso nos centros urbanos.

A metodologia utilizada foi a Pesquisa Participante (BRANDAO, 2005;
TOZONI-REIS, 2005; VIEZZER, 2005), que € orientada a partir da realidade
cotidiana dos participantes, os quais devem atuar em todo o processo da
pesquisa de maneira crescente (BRANDAO, 2005). Tal metodologia vai de
acordo com a perspectiva critica da EA, que considera que todos os atores
devem atuar em todas as etapas do processo da praxis educativa.

A Pesquisa Participante considera que o conhecimento cientifico deve
articular-se com o popular, ao passo que a relacdo “sujeito-objeto”, entre
investigador (educador) e o0s objetos de investigacdo (educandos), se
transforma em uma relagdo “sujeito-sujeitoe” (BRANDAO, 2005). Tal
consideragcdo harmoniza-se com a educagédo libertadora de Paulo Freire
(2014), que implica na superagéo da contradicdo educador-educando, de modo
gue todos se facam simultaneamente educadores e educandos.

Durante essa etapa buscou-se atender as diretrizes sugeridas por
Tozoni-Reis (2005) para o desenvolvimento da Pesquisa Participante com
gualidade metodologica e relevancia social, que sao: realizacao do trabalho de
forma coletiva, compartilhada e com valorizagdo do saber ndo académico;
geracdo de oportunidades concretas de participagdo dos envolvidos,
garantindo-lhes tomadas de decisao coletivas em todo o processo; producéo
de conhecimentos ambientais e pedagodgicos; busca da superacdo das
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tendéncias tradicionais de ensino e educacdo; abordagem dos temas
ambientais de forma ampla; e perspectiva de continuidade para os envolvidos.

A pesquisa foi iniciada em margo de 2014 e concluida em julho do
mesmo ano. O primeiro contato com a escola ocorreu com o diretor, que
demonstrou interesse pela realizacdo da pesquisa. Antes do inicio das
atividades, foram realizadas duas reuniées com o diretor e com os animadores
culturais da escola para organizacao e planejamento do projeto. Durante essas
reunides, foi feita uma investigacdo sobre atividades e projetos ligados a EA
gue pudessem estar ocorrendo ou que ja houvessem sido desenvolvidos na
escola.

Os dois animadores culturais foram pessoas-chave no desenvolvimento
do projeto, atuando de maneira bastante participativa e facilitando a interacéo
com os estudantes. Animacao cultural € um cargo que esta quase extinto. Foi
criado no projeto dos Centros Integrados de Educacdo Publica (CIEP), na
década de 1980, e servia para preencher o tempo integral de permanéncia na
escola e abrir um canal de diadlogo e integracdo da escola com a comunidade,
além de, instrumentalizar e possibilitar uma maior difusdo de manifestacdes
culturais no interior da escola (Silva, 2008).

ApGQs as primeiras reunides, foram feitas visitas durante dois dias a todas
as turmas do turno da manha e da tarde, onde o projeto foi apresentado aos
estudantes e professores, e eles foram convidados a participar.

O primeiro encontro consistiu em uma roda de discussao e teve como
objetivo levantar a definicdo de alguns conceitos e temas como “‘meio
ambiente” a EA, e desconstruir ideias equivocadas e pouco criticas, que
existem em grande parte da sociedade. Foi utilizado um projetor que serviu
como recurso didatico para a exibicdo de fotos. As fotos auxiliaram a estimular
os alunos a refletir e a questionar quais eram as suas visdes e entendimentos
sobre os temas.

O segundo encontro consistiu em um debate sobre a relagéo entre a
escola e a comunidade, com destaque para o Parque Estadual da Pedra
Branca, que é vizinho da escola.

ApoOs esses dois encontros iniciais, que permitiram o surgimento de
reflexdes sobre questbes socioambientais do bairro, da cidade e da escola, foi
sugerido que os alunos realizassem um diagnéstico da escola, incluindo a area
externa, que em grande parte raramente € acessada por eles. Essa atividade
gerou 6timos resultados e serviu como base para uma rica discussao.

Um momento posterior do projeto consistiu na criagdo da horta de
plantas arométicas e medicinais. A criacdo da horta serviu para ocupar parte da
area externa inutilizada, gerar uma maior aproximacdo dos alunos com
elementos naturais, e ainda estimular a criacdo de debates e reflexdes sobre
diversos temas, como a importancia dos saberes tradicionais e sua
desvalorizagéo frente aos saberes cientificos, etnobotanica, etnofarmacologia,
as bases capitalistas das indastrias farmacéuticas e suas consequéncias para

a sociedade, entre outros. Ao todo foram dedicados trés encontros para essa
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abordagem, que iniciaram com uma aproximacao teorica sobre o assunto,
acompanhada de uma roda de discussodes.

ApGs a interrupcéo de aproximadamente dois meses devido as greves e
as férias, houve uma desmobilizacdo do grupo caracterizada pela grande
diminuicdo no numero de estudantes. No primeiro dia, apds interrupcéo,
compareceram apenas trés estudantes e no segundo dia apenas duas
estudantes e a animadora cultural. Foi realizado um debate sobre os
acontecimentos que influenciaram a greve e posteriormente foi feita uma
atividade de remocao do capim que cresceu nos canteiros e do lixo que havia
na area da horta. Apés terminar essas duas atividades, houve uma conversa
sobre as atividades que seriam desenvolvidas no segundo semestre e sobre a
desmobilizacdo dos estudantes.

Surgiu a hipétese de que se alguns professores reservassem algum
tempo das suas aulas para as atividades tedricas e praticas ou participassem
do projeto no horario estabelecido, haveria maiores chances de os estudantes
voltarem a participar. Essa ideia foi levada para o conselho de classe, mas nao
teve adesao dos professores, entéo foi determinado o fim do projeto.

Resultados e Discussao

Atividades de EA desenvolvidas na escola em momentos anteriores a
pesquisa

Algumas atividades interessantes com enfoque na tematica ambiental ja
haviam sido desenvolvidas na escola a partir do projeto denominado
"Tecnologias sustentaveis em escolas publicas de ensino médio no entorno do
Parque Estadual da Pedra Branca", realizado pela da Fiocruz — Instituto
Oswaldo Cruz em parceria com a UEZO - Universidade Estadual da Zona
Oeste. Entre as atividades estdo a instalacdo de uma estacdo meteoroldgica
gque era acompanhada diariamente pelos estudantes, instalacdo de um
aguecedor solar para as torneiras da cozinha e um captador de 4gua da chuva,
além da criacdo de uma pequena horta, que era regada com a agua da chuva
coletada. O projeto tinha como objetivo demonstrar a viabilidade destas
tecnologias para eficiéncia energética em escolas publicas.

Essas atividades, apesar de bem intencionadas, foram propostas por
agentes externos a escola, de maneira verticalizada e pontual, sem haver uma
real integracdo com o projeto politico pedagégico e sem considerar as
particularidades da comunidade escolar, ou seja, foi entregue pronto a escola,
sem considerar possiveis alteracdes para se adequar a sua realidade.

A despeito da importancia do projeto, os estudantes e funcionarios da
escola atuaram basicamente como executores das atividades propostas e a
maioria das atividades foi temporaria ou pontual. Houve um treinamento para
capacitar alguns funcionarios para a realizacdo de manutencdo dos
equipamentos, entretanto, tais funcionarios eram contratados de empresas
terceirizadas e no periodo de desenvolvimento da pesquisa, ja haviam sido
substituidos. Desse modo, 0s projetos ndo tiveram continuidade e algumas
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instalacbes como a estacdo meteoroldgica, o captador de agua da chuva e a
horta estavam inutilizados.

Em 2013, por meio do Programa Nacional de Alimentagéo Escolar com
apoio da Rede Carioca de Agricultura Urbana, a escola assinou um contrato
para a compra de alguns alimentos da merenda escolar com agricultores do
Macico da Pedra Branca. Essa parceria caracteriza um grande avanco na
aproximagdo da escola com a comunidade local, além do reconhecimento e
valorizacdo das tradicbes agricolas da regido. Através da organizacdo em
associagfes como a Associagao de Agricultores Organicos da Pedra Branca
em Rio da Prata (AgroPrata) e a Associacdo de Agricultores de Vargem
Grande (AgroVargem) e da integragdo com a Rede Carioca de Agricultura
Urbana, os agricultores do Macico da Pedra Branca tem lutado por politicas
publicas que fortalecam a agroecologia na cidade e tem resistido as grandes
forcas de expansdo urbana, a especulacdo imobiliaria e as politicas
preservacionistas dos 0Orgdos ambientais que buscam remover populacdes
tradicionais que habitam a regido ha mais de cem anos, com o discurso de
conservacao da natureza (Prado et al., 2012). Essa aproximagao pode gerar
novas articulacées com a comunidade e possibilitar o desenvolvimento de uma
escola mais aberta e integrada com o entorno.

Inicio da pesquisa na escola — O “Projeto Educagdao Ambiental”

Em decorréncia da EA realizada nas escolas ser, de modo geral,
conservadora, um dos principais objetivos da pesquisa era complementar a
formacéo inicial dos estudantes do ensino médio, através dos fundamentos da
EA critica, de modo a construir uma visdo mais complexa e reflexiva em
relacao as questdes socioambientais.

Em uma prética educativa critica, deve-se buscar que o0s sujeitos
envolvidos alcancem a compreensao da sua realidade, o que abre caminhos
para a sua transformacdo. Nessa perspectiva, todos os atores envolvidos
devem atuar em todas as etapas do projeto, desde o planejamento até a
execucdo e avaliacdo (GUIMARAES, 2012). Essa participaco integral faz com
gue eles se identifiquem com todo o processo e se sintam sujeitos da sua
prépria histéria (FREIRE, 2014). A despeito disso, acreditamos que em uma
aproximacdo inicial € necessario que alguns temas e atividades sejam
propostos de forma flexivel e horizontal, para fomentar as primeiras discussfées
e alavancar o desenvolvimento do grupo.

Percursos e percalcos: reflexbes sobre a acdo pedagodgica de EA na
escola

A diferenca no numero de estudantes dos dois turnos inscritos no projeto
foi muito expressiva. No turno da manha inscreveram-se 57 estudantes e no
turno da tarde inscreveram-se apenas 4. Foi apontado pelos animadores
culturais que, em geral, os estudantes da manha sdo mais participativos nas
atividades extraclasse do que os da tarde, entretanto eles ndo souberam
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indicar algum motivo possivel. Devido ao pequeno nimero de estudantes do
turno da tarde, ficou definido que as atividades seriam realizadas apenas com
os estudantes da manh&. Poucos professores mostraram-se interessados pela
proposta, apenas uma professora buscou mais informacdes sobre o projeto,
porém participou apenas do primeiro encontro.

Desde o primeiro encontro, a aproximacdo com o0s estudantes foi
positiva e durante todo o periodo era nitida a animagédo em relagdo a proposta
do projeto. O estimulo a reflexdo sobre questdes socioambientais que
permeiam seu cotidiano, como a escola, a regido do entorno e seus locais de
moradia, despertou interesse e gerou envolvimento com o grupo. As atividades
desenvolvidas fora da sala de aula também geraram grande entusiasmo por
parte dos estudantes. Diversos estudos de textos e rodas de discussao foram
realizados no patio e no gramado da frente da escola, e além disso, 0s
estudantes realizaram um diagndstico da escola e do entorno e implementaram
uma horta de plantas aromaticas e medicinais.

Outro ponto relevante foi a atuacdo dos estudantes durante os
encontros. Diferente de muitos relatos de professores do ensino basico, 0s
estudantes respeitavam o momento de fala de cada um e ouviam atentamente
as ideias e posicionamento dos demais, sem criar muitas conversas paralelas.
Tal fato demonstra que, quando os professores garantem a participacao ativa
dos estudantes nas aulas e quando as aulas sao realizadas em espacos que
permitem maior interacdo dos estudantes entre si e com 0 ambiente, 0s
beneficios sao diversos e o processo pedagdgico € potencializado.

As principais dificuldades encontradas durante a pesquisa, que podem
ser vistas como dificuldades para a insercdo da EA na escola sob a forma de
projeto, foram: a auséncia de apoio dos professores e da direcdo, que
caracterizaram um insulamento do projeto na escola; a grande evasdo dos
estudantes apods a greve de professores e funcionarios da rede estadual; a
possibilidade de realiza¢do do projeto apenas fora do horario regular das aulas.

Nessa oOtica, a insercdo da EA na escola sob a forma de projeto
extraclasse ndo obteve os resultados esperados. Dentre o0s fatores
supracitados, acredita-se que a desconexdo do projeto com 0 contexto
pedagogico e administrativo da escola o caracterizou como uma atividade
isolada.

Mesmo com a apresentacao inicial do projeto aos professores e o
convite para sua participacao ter sido reforcado durante um conselho de
classe, o notério desinteresse pode ter ocorrido devido a percepcéo por parte
dos docentes de se tratar de mais um projeto como 0s que chegam a escola,
prontos para serem somente executados, a despeito de ter sido explicitada a
sua perspectiva horizontal, democratica e colaborativa. Acredita-se ser
necessario o envolvimento desses atores chave em todas as etapas do projeto
para que haja uma nocao de pertencimento, e com isso um real interesse e
dedicacao no seu desenvolvimento.
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O processo educativo transformador, para que tenha resultados efetivos,
necessita da intercomunicacdo dos diversos atores, ou seja, precisa ser
realizado de forma aderida ao movimento da realidade local (FREIRE, 2014).
As ideias de Guimaraes (2012) ilustram essa concepc¢do, ao afirmar que se
guisermos mudar o curso do rio, ndo adianta criarmos uma corrente fora dele.
Esse processo de transformacdo social ndo pode ser encarado como um
sequenciamento de intervengcdes pontuais e deve provocar questionamentos,
problematizacdes e transformacdes de valores, habitos e atitudes individuais e
coletivas no cotidiano da comunidade integrante do processo educativo
(GUIMARAES, 2012).

- Evasao dos estudantes

A evasado dos estudantes ao longo da pesquisa foi um dos principais
determinantes do fim do projeto. Houve uma grande reducéo inicial, do primeiro
para o segundo encontro, porém nos encontros subsequentes, até antes da
greve dos professores, que durou de 12 de maio a 28 de junho de 2014, a
variacdo do numero de estudantes equilibrou-se em torno de 13 pessoas. Com
a greve houve uma drastica reducéo para 3 estudantes no penultimo encontro
e para 2 no ultimo.

Duas pesquisas sobre a insercdo da EA critica em escolas através de
projetos extraclasses encontraram resultados semelhantes em relacdo a
evasdo, sem considerar as greves. Moraes (2012), em sua pesquisa de
mestrado intitulada “Educagdo ambiental critica no cotidiano escolar: uma
experiéncia na formagéo inicial de professores” iniciou 0 grupo com a
participacdo de 25 estudantes, porém teve a participacdo efetiva de 10;
Floriano (2011) na pesquisa intitulada “Educagdo e meio ambiente na Baixada
Fluminense: uma proposta de educacdo ambiental critica em uma escola de
Duque de Caxias — RJ” teve a reducado de 35 para 17 estudantes. Segundo o
autor, os estudantes justificaram a saida devido ao acumulo de atividades
escolares e pela realizagdo de cursos profissionalizantes, de idiomas e
preparatérios para escolas técnicas.

Acredita-se que esse problema esbarra também no fato da néo
integracdo da EA no PPP. Tozoni-Reiz (2005) defende a ideia de que a EA
critica deve se basear em um processo continuo, coletivo e dinamico de
conscientizacdo e participacdo social para que seja efetivo, e pelo o que
pudemos observar, sem a sua insercdo no PPP escolar, torna-se inviavel
garantir a continuidade e real participagdo dos diversos membros da
comunidade escolar.

- Auséncia de tempo no horério regular

A auséncia de tempo no horario regular para o desenvolvimento das
atividades em EA dificulta que os estudantes possam garantir sua participacao
continua ao longo do ano letivo, e muitas vezes impede até que alguns iniciem
a participacdo nessas atividades. Em geral, eles estdo acostumados a
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frequentar a escola em apenas um turno e assumem outros compromissos no
periodo que ndo estdo na escola, que vao desde a realizacdo de cursos, como
verificado por Figueiredo (2011), cuidados com as tarefas de casa e até mesmo
trabalho remunerado para complementar a renda familiar.

Em relagdo a esse problema, podemos analisar a questdo da EA ser
tratada como tema transversal ou através de uma disciplina no curriculo. As
politicas nacionais de EA existentes, como a Politica Nacional de Educacéo
Ambiental (PNEA) e os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), indicam que
a EA deve ser trabalhada nas escolas de maneira transversal e ndo sob a
forma de disciplina especifica. Na analise da forma de insercdo da EA nas
escolas do Brasil e do Sudeste, a disciplina especifica foi a maneira menos
indicada, com apenas 6% no Brasil e aproximadamente 9% no Sudeste
(LOUREIRO; COSSIO, 2007).

Todavia, como constatado por Guimaraes (2012), atualmente predomina
uma perspectiva conservadora de EA nas escolas brasileiras, além de muitas
vezes as praticas se restringirem a eventos pontuais como o dia da arvore, a
semana do meio ambiente ou palestras e projetos realizados por 6rgaos
externos (Ongs, empresas e universidades). Um dos possiveis motivos para
essa realidade é o distanciamento existente entre as propostas legais e a
realidade da escola, ou seja, as condicfes da escola, a jornada de trabalho dos
professores (TRISTAO; RUSCHEINSKY, 2012), que muitas vezes s&o
obrigados a trabalhar em mais de uma escola para completar os tempos de

aula ou para complementar o baixo salario.

A escola convencional, da maneira como € difundida no Brasil, baseia-
se em uma estrutura curricular disciplinar e imobilizada, o que caracteriza um
grande desafio para os professores - que também tiveram a sua formacéo no
ensino basico e superior em instituicdes organizadas de maneira disciplinar -
desenvolvam a EA de forma interdisciplinar e transversal. Nesse contexto,
Loureiro (2006) afirma ndo ser possivel buscar inserir a EA no curriculo de
maneira transversal, sem compreender a funcionalidade da educacdo no
capitalismo, os mecanismos de permanéncia e exclusdo do estudante na
escola, as regras institucionais e as condi¢des de trabalho dos docentes.

A realizacdo da EA através de uma disciplina especifica garante um
horario regular no curriculo, e assim, um desenvolvimento integrado a escola e
continuo ao longo do ano letivo. Essa disciplina pode ser planejada para ser
ministrada por mais de um professor, de disciplinas diferentes, garantindo uma
abordagem complexa, integrada e interdisciplinar.

Nao podemos desconsiderar a possibilidade de trabalhar a EA na forma
de disciplina apenas pelo fato das leis indicarem que ela deve ser trabalhada
de maneira transversal, pois a existéncia dessa indicagcao nao significa que ela
seja a melhor opcéo. Layrargues (2003) em sua tese de doutorado faz uma
profunda analise da lei n°® 9795/99 que instituiu a PNEA. O autor demonstra
gue a PNEA contém caracteristicas reprodutivistas das condi¢cdes sociais, visto
gue o processo educativo proposto por ela tem como meta a mudancga cultural
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e impde uma visdo naturalista de educac¢ao, com a omissédo de conceitos como
conflito, vulnerabilidade e justica ambiental, que poderiam gerar uma
concepcao reflexiva da EA e a ampliagcao do conceito de problema ambiental.

Os principais questionamentos do autor em relacéo a lei n°® 9795/99 séo:
o fato de ela ter sido elaborada por um parlamentar sem a participacdo de
educadores ambientais; a forma precoce com que ela foi implementada, visto
gue nédo existiam no Brasil bases politicas e organizacionais dos educadores
ambientais, e dessa forma ndo haviam atores sociais devidamente
representados por organizagbes sociais abrangentes e nem instancias
coletivas de negociacdo dos interesses e conflitos; a auséncia de um campo
politico e ideolégico bem definido acerca das vertentes da EA para que fossem
definidas as perspectivas adequadas as instituicbes brasileiras; a auséncia de
oportunidades de formacéo profissional do educador ambiental para que se
tenham profissionais com boa base politico-pedagdgica e conceitual, capaz de
orientar o desenvolvimento da EA de forma efetiva nas escolas; a nao definicdo
de prazos para o estabelecimento da institucionalizacdo da EA, o que
caracteriza a nao priorizacao dessa agenda;

Portanto, essa discussdo nos atenta para uma lei nacional que poderia
ser um grande avango para o estabelecimento da EA de forma efetiva nas
escolas brasileiras, entretanto termina por dificultar a implementacdo de um
processo pedagoégico critico, reflexivo e comprometido com a transformacao
social.

Professores desinteressados? Um problema complexo

A auséncia de apoio dos professores, como ja apresentado, consistiu
em um dos principais fatores limitantes para a garantia da continuidade do
projeto ao longo de todo o ano letivo. Esse topico aborda alguns aspectos
dessa realidade, que merecem reflexao.

A aparente apatia e desinteresse dos professores na participacdo de
atividades pedagogicas que vao além das aulas regulares € um importante
fator a ser analisado, pois consiste em um grande limitante para o
desenvolvimento da EA critica dentro das escolas. Essa situacdo nao pode ser
vista como um caso isolado e deve ser analisada sob uma Otica
multidimensional, incluida em uma crise do sistema educacional publico no Rio
de Janeiro e no Brasil como um todo. Antes de abordarmos a questao da EA,
devemos analisar um contexto mais amplo desse sistema educacional
deficitario.

Darcy Ribeiro, ja em 1984, no livro “Nossa Escola é uma Calamidade”,
analisa diversos aspectos politicos e sociais para compreender o “fracasso
educacional” brasileiro. A crise do sistema escolar brasileiro foi agravada com a
urbanizacdo, quando o0 avango e crescimento das cidades foram
acompanhados, em proporcdo, a decadéncia das escolas publicas (RIBEIRO,
1984). O autor considera essa realidade como uma opg¢édo dos governantes,
gue investiram fortemente em setores como sistema de energia elétrica e a
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construgcéo de estradas, e reduziram os investimentos na educacédo, 0 que
afeta as escolas, professores e estudantes.

Atualmente, a situacdo continua semelhante. Dos quase 1,8 milhdo de
professores da educacao basica que atuam na rede publica - incluindo escolas
municipais, estaduais e federais - cerca de um quarto, ou seja, 450.000
mantém contratos temporarios ou sao terceirizados (NASCIMENTO et al.,
2014). Esses profissionais, apesar de realizarem as mesmas fungdes que 0s
professores concursados, ndo possuem estabilidade profissional, plano de
carreira e outros beneficios acumulados no decorrer dos anos (FERREIRA,
2013).

Além de contratos precérios, a desvalorizacdo dessa classe pode ser
observada na remuneracdo. Os professores das escolas publicas ganham em
média 52% menos do que outros profissionais do setor publico, 36% menos do
gue outros profissionais do setor privado e 19% menos do que professores da
rede privada (LOUZANO et al., 2010). Essa desvalorizacao da profissdo ocorre
em consonancia com as tendéncias neoliberais de minimizacdo de gastos nas
areas sociais e afetam severamente a carreira e a vida do trabalhador
(FERREIRA, 2013).

A partir desses dados, é possivel visualizar a reflexdo e dendncia de
Darcy Ribeiro sobre a orientacdo ideolégica camuflada por tras da crise do
sistema educacional. Ao permitir a decadéncia da carreira do magistério e a
deterioracdo da rede escolar, se estd implementando, ainda que de maneira
inconfessavel, uma politica educacional especifica “dos que nao querem
educar o povo” (RIBEIRO, 1984). Complementando esse pensamento, Darcy
Ribeiro propbe que as causas do fracasso educacional brasileiro encontram-se
em um grave caso de deficiéncia intrinseca da sociedade brasileira, em que a
classe dominante, ainda com influéncia do escravismo, compreende 0 povo
como o que ha de mais insignificante, visto apenas como forca de trabalho,
fadada a ser desgastada.

A escola estd imersa na sociedade, sendo determinada pelos seus
sistemas politicos, econdmicos e sociais, e é somente a partir da constatacao
desses fatos que sera possivel buscar a superacdo dessa realidade. E
necessario que a sociedade pressione o Estado para o desenvolvimento de
uma escola com qualidade. A partir da cobranca de direitos e da defesa da
escola, muitos avancos foram conquistados em diversos paises da Europa e
também em paises da América Latina como Chile, Argentina, Uruguai, Costa
Rica e México (GADOTTI, 2004).

A classe docente, em grande parte, despertou para esses fatos e tem se
organizado para tentar superar essa exploracdo e desvalorizacdo. Estamos
vendo movimentos de luta e resisténcia dos professores, que tém pressionado
0 governo em busca de condi¢cdes dignas de trabalho. No decorrer do
desenvolvimento desta pesquisa, os professores da rede municipal e estadual
do Rio de Janeiro realizaram uma greve que durou cerca de dois meses e foi
fortemente repreendida pelo governo Sérgio Cabral/Luiz Fernando Pezé&o e
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pelo prefeito Eduardo Paes, através do corte de salarios, ameacgas e
perseguicdes politicas, além da repressdo violenta da policia militar em
passeatas pacificas pela cobranca de melhores condi¢cdes de trabalho e de
uma educacéo de qualidade.

Em 2015, episddios semelhantes aconteceram no estado do Parana e
em Sao Paulo. Durante uma greve de mais de 40 dias dos professores da rede
publica do Parana, houve um verdadeiro massacre de professores e
funcionarios por parte da policia durante um protesto, com mais de 200
pessoas feridas.

Diante desse cenario, pode-se perceber a dimensao do problema que a
escola brasileira enfrenta. E possivel afirmar que a falta de interesse dos
professores na realizacdo de atividades pedagdgicas mais complexas,
diversificadas e reflexivas é apenas culpa deles, ou serd que isso se trata de
um sintoma de um sistema educacional em crise?

Consideracgbes Finais

Através da pesquisa participante, buscou-se implementar em uma
escola estadual, um grupo de atividades tedrico-praticas sob a perspectiva da
EA critica e contribuir para a formacdo de pessoas mais reflexivas, criticas e
participativas. Pretendia-se também envolver os professores na inclusdo dessa
perspectiva no cotidiano da escola.

Junto a essa base tedrical/ideoldgica, buscou-se contribuir para a
recuperacdo das areas externas da escola e dessa maneira estimular os
professores as utilizarem em suas atividades pedagdgicas. A extrapolacédo das
aulas para além das salas de aula pode garantir um processo de ensino-
aprendizagem mais rico e estimulante.

Como apresentado, o projeto teve grande aceitacado inicial por parte dos
estudantes, entretanto acabou antes do previsto. Apesar de ndo ter durado até
o fim do ano letivo, acreditamos que 0s encontros contribuiram para o
desenvolvimento de uma visdo mais complexa para os estudantes acerca dos
temas socioambientais.

A expectativa em relacdo aos professores ndo foi alcancada, pois eles
nao se interessaram em participar do projeto. O n&o envolvimento dos
professores foi inclusive uma das principais dificuldades para a perpetuagéao do
grupo.

A partir da analise dos resultados, assim como da bibliografia disponivel
sobre as formas de insercao da EA na regido Sudeste e em algumas partes do
Rio de Janeiro, as principais possibilidades que identificamos para a insercao
da EA critica em escolas foram:

- a insercdo da EA no PPP escolar, desde que o PPP seja construido de
forma coletiva com a comunidade escolar;
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- arealizacdo da EA através de uma disciplina especifica, o que garante
tempo e espaco para a realizacdo das atividades e nao limita a sua
abordagem complexa e interdisciplinar, visto que essa disciplina pode
ser ministrada por varios professores alternadamente ou em conjunto;

- a superagao das fronteiras dos muros da escola e articulagdo com a
comunidade local;

- a garantia da formagé&o continuada dos professores.

Os principais fatores limitantes para a EA critica foram:

- a fragilidade na formacgao dos professores, caracterizada pela formacéo
inicial descontextualizada dos aspectos sociais, pela auséncia de
formacdo continuada e pela auséncia de apoio do governo para a
complementacdo de suas formacGes com o0s cursos de mestrado e
doutorado;

- a ndo insercdo da EA no PPP e a construcdo deste pela equipe da
direcdo, com pouca abertura para a comunidade escolar;

- 0 isolamento da escola em relacdo a comunidade;

- a indicacao das politicas publicas nacionais para a realizacao da EA de
forma interdisciplinar e como tema transversal, sem levar em conta a
estrutura predominantemente disciplinar do curriculo das escolas e o
despreparo dos professores para trabalhar dessa forma;

- a presenca de projetos promovidos por empresas, que possuem uma
visdo conservadora e contribuem para a manutencdo dos paradigmas
hegemonicos da sociedade capitalista;

- a fragilidade metodolégica sobre o tema, mesmo com a grande
producéo tedrica sobre a perspectiva critica nos ultimos anos;

- o0 distanciamento do material produzido na academia com o0s
professores e diretores das escolas;

- a desvalorizacdo dos professores.

A partir dessas constatacdes, verificamos que ainda ha muitas barreiras

a serem superadas para que a perspectiva critica da EA possa de fato ser
incluida nas escolas, e que boa parte delas sdo problemas estruturais da
educacéo.
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