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Resumo: O artigo constitui uma reflexdo sobre a Educagcdo Ambiental numa
perspectiva critica, de modo a valorizar o trabalho interdisciplinar nesse
processo. Ele é parte do trabalho docente da autora. Avalia a dicotomia entre
sociedade e natureza na percepcdo dos discentes, o que leva a praticas
compartimentadas no campo ambiental. Em geral, as metodologias utilizadas
sdo deficitarias a medida que ndo conseguem ultrapassar a denuncia do
conflito socioambiental e contextualiza-lo em uma sociedade diversa e
complexa como o Brasil. Como consequéncia, a Educacdo Ambiental, nesse
contexto, apresenta-se como uma pratica repetitiva, imbuida, por vezes, de
valores antropocéntricos. O pensamento complexo sugere uma educacao para
as sensibilidades, o que altera modos simplificadores do pensar.
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Introducéo

Ao longo de 16 anos de experiéncia ministrando temas relacionados a
concepgao de meio ambiente, sociedade e desenvolvimento, ética, sociedade e
natureza, e psicologia ambiental, experimentamos desafios e alcances da
perspectiva interdisciplinar. Desafios por chegarem os discentes, na sua
maioria, com uma percepcao fragmentada do mundo. Ao referirem-se ao meio
ambiente, o interesse deles era centrado na compreensédo da dinamica do
mundo natural. As questdes da preservacdo e da degradacdo ambiental nédo
contemplavam a preocupacdo com a degradacdo da sociedade e da propria
humanidade.

Em nivel de pés-graduacdo, 0s grupos apresentam certa
heterogeneidade, pois sdo compostos por profissionais de diferentes areas,
desde a sociologia, psicologia, geografia, engenharias, arquitetura, biologia,
direito, até profissionais da area da saude, entre outros. Constituir o trabalho de
forma interdisciplinar exigiu um esforco mais arduo. Acreditamos que, por
terem consolidado seu trabalho profissional numa perspectiva da ciéncia
moderna que fragmenta o conhecimento nas suas especialidades e dificulta a
compreensdao de totalidade — que hoje é exigida para dar conta da
complexidade da dindmica do mundo — foi um processo continuo de
desconstrucao da visédo de ciéncia, de sociedade e de ser humano.

Essa compreensado da inteireza do mundo seguiu um processo inverso
no curso de graduacao. Para nds, ficam varias perguntas a serem respondidas.
Porém uma hipOtese se apresenta, por ser um curso ligado as ciéncias
humanas, preocupado com o entendimento do sujeito no mundo e, também,
porque sao pessoas em formacdo — sem as certezas da ciéncia e com 0s
anseios da descoberta — demonstravam mais disponibilidade para esse
desafio.

A questdo ambiental €, por si, interdisciplinar, uma vez que envolve o
mundo natural e o mundo social. Ambos se configuram complexos. Para
enfrentar problemas complexos, precisamos pensar juntos, no coletivo, tendo
como objeto de estudo o ponto de integracdo das acdes cientificas. Por
exemplo, a compreensdo de um problema ambiental vai convergir olhares
interdisciplinares, ou seja, o ponto comum a todas as areas das ciéncias
envolvidas sera o problema socioambiental. Para entender um desastre natural
como o de Mariana/MG, ocorrido em 2015, foi preciso o aporte de varias areas
cientificas. Portanto as ciéncias ambientais precisam, sempre, do coletivo. A
interdisciplinaridade é um processo que envolve praticas e conhecimentos para
além das diferentes disciplinas que, tradicionalmente, tém estudado ambos os
mundos.

No entanto ndo podemos pensar o conceito de interdisciplinaridade se
nao nos reportarmos a nocao de todo ou de totalidade, entendida aqui como
uma unidade complexa em que o0s elementos que a compdem sao tao
imbricados que as relagOes entre eles sdo constantes e retroalimentadoras,
logo, complexas.

Revbea, Sao Paulo, V. 14, N° 3: 41-49, 2019.



Para Leff (2000), a interdisciplinaridade pressupde interconexao e
colaboracéo entre os diversos campos do conhecimento, de maneira tal que o
pensamento complexo demanda métodos interdisciplinares que possibilitem o
didlogo entre os diversos saberes. O pensamento complexo, defendido por
Morin (1996, 2001, 2004, 2005) e Morin e Le Moigne (2000), implica o
reconhecimento de que o0 pensamento € capaz de respeitar a
multidimensionalidade, a riqueza e o mistério do real, o qual ndo é linear. No
dizer de Petraglia (1995), a complexidade transforma os modos simplificadores
do pensar.

A interdisciplinaridade se efetiva quando engendra uma estratégia que
busca a unido entre diferentes areas para tratar de compreender um problema
comum. Contudo essa compreensdo somente sera possivel quando as
diferentes ciéncias e os diferentes saberes buscarem a convergéncia para uma
pratica sustentada por um solo epistemoldgico comum. E nesse momento em
que se efetiva o dialogo de saberes. Para Floriani (2000), o saber ambiental
deve estar sempre permeado por uma critica epistemoldgica, que ocorre no
interior do saber ambiental e “reivindica igualmente uma praxis no ambito da
pesquisa que deve ser capaz de perceber, desvendar e elaborar outro tipo de
racionalidade ambiental” (FLORIANI, 2000, p. 98).

Para esse autor, o desafio € evitar a repeticdo, o que altera os
procedimentos convencionais que, simplesmente, reproduzem o conhecimento,
para estabelecer estratégias que possibilitem o acesso a capacidade
imaginativa, a criagcdo. Essa postura e essa ousadia sdo, segundo ele,
precondicdo para uma ciéncia da complexidade que se ocupe da compreensao
da relacdo natureza e sociedade. Para tanto, a no¢do de meio ambiente deve
ser multicéntrica, complexa, constituindo-se, assim, um dos eixos centrais do
processo de desenvolvimento.

O Pensamento Complexo

A mensagem que o documento Our Common Future nos deixa,
explicitada no relatdrio Brundtland, em 1987, elaborado pela Comissdo Mundial
sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, é de que devemos fazer uma reserva
da natureza para o futuro do homem e que devemos preservar a natureza,
apontada como “recursos naturais”, para as geracdes futuras. Que geracdes?
A de humanos? Esse cuidado com a natureza, colocando-a como uma
mercadoria ou um bem exclusivo da humanidade, ndo estaria em eminente
contradigdo com a ética da vida que inclui todas as formas de vida existentes
no Planeta? Essa foi a grande dificuldade que vivenciamos no ensino de
Ciéncias Ambientais.

Os valores culturais determinam a estruturacdo das necessidades e da
demanda social, assim como dos meios para satisfazé-las. Existem diferentes
vias para se estabelecer uma qualidade de vida, que vai desde as formas
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Nesse contexto complexo de alienacdo do sujeito e alteracdo das
praticas sociais, 0s espacos educativos tornam-se lugares estratégicos para
provocar mudancgas que enriquecerdo o aprendizado de jovens que frequentam
a escola, desde o ensino fundamental até a universidade, e provocar
mudancgas no seu comportamento, ao mesmo tempo em que deve ajuda-los a
transformarem-se em agentes de mudanca na relacdo pessoa/ambiente.

Para tanto, no eixo central das confrontacfes que ocorrem nesse
ambito, encontra-se o fendbmeno da linguagem, instrumento de elaboracdo de
valores por exceléncia. Bannell (2018) diz que a linguagem constitui-se em
importante elemento catalisador na formacédo da identidade do sujeito, bem
como na criagcdo de um senso de alteridade, num processo marcado por forte
carater social. Ora, a identidade — o “eu” — nasce nas relacbes sociais, hum
ambiente rodeado pela linguagem; assim, é na linguagem e por meio dela que
as relacdes sociais se desenvolvem e o sujeito caminha em direcdo a sua
autonomia (BANNELL, 2018).

Outrossim é na relacdo com o “outro”, com o diferente de si, que se
consubstancia a ideia de alteridade. Dessa forma, toda a esfera das imagens
linguisticas — sejam elas textuais, corporais, plasticas, musicais etc. —
fundamenta essa constituicdo de identidade/alteridade.

“E na relacdo entre 0s sujeitos e as praticas discursivas que as
identidades sdo construidas e as exclusbes, por sua vez, sao
operacionalizadas” (FOUCAULT apud HALL, 2005, p. 105-120). Nesse caso, a
identidade é entendida como um processo dinamico influenciado por forcas
sociais, instituicoes e discursos diversos. Talvez por isso fosse mais apropriado
falar de identificacdo, 0 que enfatiza o carater processual e situacional das
construcfes identitarias, distinto da nocdo essencialista e tradicional de
identidade. E no bojo desse processo que se estabelecem valores, que tanto
podem encaminhar o sujeito para a autonomia quanto podem aprisiona-lo de
vez na alienacéo.

Contudo ha que se dizer também que as construcdes identitarias surgem
num cenario marcado por diferentes posicbes de poder, que configuram
diferencas, desigualdades e exclusdes (HALL, 2005). “A construcdo identitaria
€, pois, um ato de poder” (HALL, 2005, p. 110), € a afirmacdo do eu numa
determinada situacéo histérica e social, portanto, jamais neutra, jamais ingénua
(FOUCAULT, 1989), dado que had um emaranhado de desdobramentos
politicos, éticos, ideoldgicos e de “localizagdo” a serem considerados na
construcéo de identidades e alteridades dentro do contexto educacional.

A emergéncia do sujeito ecolégico (CARVALHO, 2002), um conceito que
concebe o sujeito com consciéncia de seu pertencimento a natureza, cria a
possibilidade da constru¢cdo de uma linguagem ecoldgica que, por sua vez,
contribuira para o entendimento da interdisciplinaridade e a efetivacdo do
trabalho interdisciplinar, de fato. O texto ecoldgico, ou o texto ambiental
construido nos debates, na producéo cientifica e, principalmente, no ensino das
ciéncias ambientais, é o produto fundamental e sua principal contribuicdo ao
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desenvolvimento da nova ciéncia, que trabalhara na concepcédo de totalidade,
de tal forma que ndo mais separa o homem e a natureza.

O Prémio Nobel de Quimica de 1977, llya Prigogine, em uma de suas
obras de maior repercusséao, elaborada em coautoria com Isabelle Stengers, A
Nova Alianca (1984), fala que precisamos do reencantamento do mundo
(PRIGOGINE; STENGERS, 1984).

N&o se trata, evidentemente, de um desejo de mistificacdo e, muito
menos, de uma busca do retorno da magia. Assim como ndo se trata de um
retorno ao animismo. Segundo os autores, a “antiga alianga” animista esta
morta e bem morta. O apelo assume posicao pela derrubada das fronteiras
artificiais existentes no processo de conhecimento humano, na busca de uma
reaproximacao do ser humano com a natureza, pois 0 nosso mundo também
ndo é o da “alianga moderna”. Hoje, presenciamos uma “nova alianga”.
“Chegou o tempo de novas aliancas, desde sempre firmadas, durante muito
tempo ignoradas, entre a histéria dos homens, de suas sociedades, de seus
saberes, e a aventura exploradora da natureza” (PRIGOGINE; STENGERS,
1984, p. 226).

“A ciéncia moderna, de certa forma, se constituiu contra a natureza, pois
lhe negava a complexidade, pretendendo reduzi-la a leis acessiveis”
(PRIGOGINE; STENGERS, 1984, p. 4-5). “A ciéncia ndo é s6 manipulacdo da
natureza, mas é também e, sobretudo, esfor¢co para compreendé-la” (lbid., p.
203). “A natureza recusa exprimir-se na linguagem que as regras
paradigméticas supdem, e a crise explode com tanto mais forga, quanto era
cega a confianca” (lbid., p. 221).

Ademais o relatorio da Comissédo Gulbenkian para a Reestruturacdo das
Ciéncias Sociais, em 1996, comenta:

Se isto pde um problema grande aos estudiosos das ciéncias
naturais, ainda maior é aquele que coloca aos cientistas
sociais. Transpor o0 reencantamento do mundo para uma
pratica razoavel e eficaz ndo sera facil. Mas parece-nos ser
uma tarefa urgente para os cientistas sociais (WALLERSTEIN
et al., 1996, p. 110).

A discussdo do conceito de Desenvolvimento Humano e Sustentavel
certamente deve passar por dentro dessas mesmas preocupacdes apontadas
por llya Prigogine e pela Comissédo Gulbenkian, no sentido de estabelecer uma
reconciliacdo entre a ciéncia, a humanidade e a vida natural (em todas as suas
formas e expressdes). Necessitamos de um sério processo de reeducacgao
para reabilitar o paradigma da harmonia, soterrado sob o entulho da
desarmonia e da violéncia.

Pela imaginacdo, o homem significa. Por ela, significamos a realidade ao
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sociedade. E, na perspectiva de Kieran Egan (1992), fruto da interacdo do
sujeito com a comunidade a qual pertence. Para o filosofo e educador
canadense, a imaginacao deve ser o foco central de todo processo educativo.
Para ele, a imaginacado é a capacidade de pensar como as coisas podem vir a

ser, “@ um ato intencional da mente, a fonte da invencdo, da novidade, da
geracdo do novo” (EGAN, 1992, p. 43).

Segundo o autor, a imaginacao pressupde razdo e emocao, tese
também sustentada por Morin quando fala de subjetividade, entendo-a como o
mundo interno do sujeito, mas que se constréi no coletivo. Como diz Adolfo
Sanchez Vazquez (2000), o sujeito funda-se na coletividade. Por outro lado,
nao podemos nos esquecer de que vivemos em um momento do mundo
capitalista, que se expressa com toda a sua crueldade, em que o egoismo e o
narcisismo séo determinantes no processo de constituicdo do sujeito.

O que importa, hoje, no mundo atual capitalista, € ser um sujeito
competitivo. A imaginacdo, como a linguagem, € um fendbmeno cultural,
histérico e social. Portanto cada cultura encontra suas solu¢des imaginativas e
as desenvolve. Nesse particular, interessa-nos 0 modo como uma equipe
interdisciplinar se apropria dos processos imaginativos a fim de criar solucoes,
por meio de métodos inovadores que deem a compreensao dos problemas
socioambientais do mundo contemporaneo.

Certamente, por lidar com a significacdo e com a alteridade, a
imaginacdo tem também uma dimensao criativa e reflexiva porque permite,
conforme o autor, o exercicio da construcdo do possivel, ou seja, da realidade
como potencial, como possibilidade. Mais que uma dimensao ética, a
imaginacao tem fortes implicacfes politicas, pois quer oferecer uma alternativa
a realidade estabelecida, quer propor mundos possiveis.

Gorz (2009), ao falar de valores intrinsecos e riquezas sem medidas,
aporta a questao de como o capitalismo se apropria de riquezas que antes lhe
eram gratuitas, as quais ele ndo possuia. Assim, busca pela internalizacdo da
cultura, por apoderar-se da imaginacao coletiva, utilizando as mais diversas
formas de linguagem.

As palavras ndo séo inocentes quando incluem “ingenuamen-
te”, nas relacbes social do capital, o que alguns anos lhes
parecia escapar. Eu penso na “inflacdo de capitais” que agora
veicula o pensamento dominante: “capital cultural’, “capital
inteligéncia”, “capital educacao”, “capital experiéncia”, “capital
social”’, “capital natural”, “capital simbdlico”, “capital humano”,
“capital conhecimento”, ou cognitivo, sobretudo que é a base
do “capitalismo cognitivo”, até mesmo da “sociedade cognitiva”,
capitalista evidentemente, pois que o conhecimento pode ser
considerado a nova forma de capital através da qual se
exprime a capacidade de criacdo das sociedades modernas
(GORZ, 2009, p. 52-53).
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Observamos, reiteradamente, em discursos da sociedade brasileira,
contemporanea a apropriacdo de conceitos que se transformaram em palavras
de ordem para o “marketing verde” do capitalismo, como os de natureza,
sustentabilidade, desenvolvimento sustentavel, ecoldgico. Muitas empresas
afirmam que preservam a natureza e a biodiversidade por meio de plantacéo
de vastas extensfes de pinus e eucaliptos. Muitas delas, principalmente as do
agronegocio, realizadas depois do desmatamento de outras tantas extensfes
de matas nativas e de arrasarem o0s conhecimentos de povos tradicionais,
como os indigenas, quilombolas e os povos que sempre viveram e vivem no
campo.

Assim, como as culturas extensivas de grdos, a pecuaria vale-se da
justificacéo de que o Brasil é o “celeiro do mundo”.

Por sua vez, Milton Santos (2010) ja retrata o processo de globalizacéo
como uma fabula, descrevendo-a como uma internacionalizacdo do mundo
capitalista, por meio da globalizacdo da ciéncia e da técnica que permitiu ao
homem desvendar o mundo natural e coloca-lo a seu servigo. ISso permitiu,
também, aumentar a expetativa de vida de grande parte da populacdo mundial.
N&do ha como negar. Porém as benesses da ciéncia ndo chegaram a outra
parte da populacdo, principalmente a dos paises pobres, em especial, os da
Ameérica Latina, Asia e Africa. Para dar sustentaciio a essa fabula, foi preciso
construir linguagens que, com rapidez sem igual, chegou a todos os lares de
ricos e pobres do mundo por meio da sociedade de comunicacao.

Essa fabula alimenta a imaginacdo coletiva e a sua consequéncia € que
pessoas passam a sonhar com um mundo préspero, cientifico e de
autorrealizacdo, tanto pessoal como social. O autor vé outro mundo possivel
por meio do conhecimento interdisciplinar, no qual se reconheca que ciéncia e
a técnica séo produzidas socialmente no desenvolvimento das rela¢des sociais.
A imaginacao criativa, entdo, daria a possibilidade de reinventar e reencantar o
mundo num processo de pensamento critico que desse conta de desvendar a
complexidade.

Consideracgbes Finais

No contexto exposto, sentimos a necessidade de ressignificar a
Educacédo Ambiental por meio de um entendimento do que é o mundo em toda
a sua complexidade natural e social. Em nossa experiéncia como docentes,
reiteramos que a neutralidade cientifica € uma falacia e que ha um cuidado,
entre parte dos discentes, em néo explicitar suas posi¢cdes no sentido de uma
visdo de mundo. Acreditamos ser uma heran¢a da educacgédo fragmentada
fundada por uma ciéncia cartesiana, que separa o mundo social do mundo
natural e que individualiza as especificidades.

Por outro lado, a Psicologia, ao se posicionar frente a questdo ambiental,
coloca o processo de subjetivagdo como central, ou seja, o processo de tornar-
se sujeito € um processo coletivo que se da no bojo da cultura em que o sujeito
internaliza valores e desenvolve sua sensibilidade. O desenvolvimento de
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sensibilidades no processo educativo € fundamental. Sentir o mundo, além de
decifra-lo cognitivamente. Compreender que cada acdo humana carrega um
sentimento e que estamos sempre em busca de um lugar essencial para citar
(HEIDEGGER, 2002, 2003).

Os valores imateriais, nessa perspectiva, poderiam ser melhor
compreendidos e absorvidos, gerando um entendimento do que seja ndo mais
0 meio ambiente, mas o ambiente humano que sociedade e natureza
constroem juntos.

Enric Pol (1996), em suas préticas e producdo tedrica sobre psicologia
ambiental, aborda profundamente o processo de apropriagdo do espaco, ou
seja, do mundo, por toda nossa subjetividade, de maneira que a entende como
nosso mundo interior, Nnosso espaco psicoldgico. Dessa forma, as dimensdes
cognitiva, afetiva, interativa, simbodlica e estética sdo desenvolvidas e
alimentadas por uma educacéao criativa, ancorada em uma nova epistemologia.

Portanto, o pensamento complexo e o fundamento de uma nova
epistemologia ambiental sdo determinantes para a pratica de uma Educacéo
Ambiental critica. A imaginacdo estimula a criatividade, necessaria para criar
espacos de utopia ou espacos de esperancga, como sugere Harvey (2006). E é
conhecendo e imaginando que uma equipe interdisciplinar podera tracar as
estratégias metodolégicas de cruzar os saberes e desvendar a complexidade
dos problemas socioambientais do presente, em busca da viabilidade da
natureza, do desenvolvimento da sociedade, ou seja, da viabilidade da vida.
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