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Resumo: O objetivo deste estudo foi avaliar o uso da Minicompostagem
Ecologica (MCE) como estratégia continua de Educacdo Ambiental nas escolas
municipais e estaduais de educacdo basica de Lages/SC. O estudo mostrou
gue a pratica da minicompostagem dos residuos organicos no local onde foi
gerado, apesar de ser um grande desafio para as escolas, tem sido uma
importante estratégia para desenvolver uma educacdo ambiental continuada,
sistematizada e multidisciplinar.
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Introducéo

A Educacdo Ambiental (EA) é um tema ndo s6 em evidéncia, mas vital
diante da mundializacdo que vivemos, porque as acdes individuais e locais tém
reflexo em toda a sociedade. Impulsionando e legitimando o crescimento
econdmico, a crise ambiental instalada na sociedade atual trouxe
guestionamentos sobre os fundamentos ideologicos e tedricos, ao perceber
gue a irracionalidade ecolégica se tornou um padrdo dominante de producéo,
consumo e descarte de residuos (LEFF, 2006; MORIN, 2015).

A EA emerge e se funda em um saber que ultrapassa o conhecimento
objetivo das ciéncias, remete a desconstrucdo do conhecimento disciplinar,
simplificador e utilitario, buscando a construcdo e reconstrucdo de saberes a
partir da interdisciplinaridade. Para Leff (2009), a EA apesar de toda a sua
complexidade deve ser inserida dentro da cultura de um povo, propiciando a
reflexdo, construcao e reconstrucao de saberes.

Associados a solidariedade pela natureza e pela vida, a ética diante de
outros seres e de posicionamentos politicos diante de ideologias ligadas ao
meio ambiente, a EA busca a sustentabilidade e respeito pelo planeta. Ela
fortalece a identidade do ser humano e reconhece o poder do saber, do pensar,
do dialogar com o outro para atuar no mundo, fazendo renascer o pensamento
utopico, o sentimento de liberdade e de ética para a construcdo de novas
realidades (ROOS; BECKER, 2012). De acordo com Leff (2009, p. 18) “o saber
ambiental integra o conhecimento racional e o conhecimento sensivel, 0s
saberes e 0s sabores da vida”.

Em relacdo aos marcos histéricos da Educacdo Ambiental no Brasil, em
1981 foi promulgada a Lei n° 6.938 que dispde sobre a Politica Nacional do
Meio Ambiente (PNMA), onde se reconheceu a necessidade de oferta da EA
em todos os niveis de ensino, inclusive a educacdo da comunidade para
instrumentaliza-la em defesa ativa do meio ambiente (BRASIL, 1981). O
parecer 226 de 1987, aprovado pelo Ministério da Educacédo e Cultura (MEC)
caracterizou a EA como interdisciplinar, marcando a posicdo do governo
federal diante das discussfes das secretarias estaduais e municipais de

educacdo quanto a possibilidade desta se tornar disciplina especifica
(LOUREIRO, 2006).

Entre 1986 e 1990, o Programa das NagOes Unidas para o Meio
Ambiente (PNUMA) realizou o primeiro curso de especializagdo em Educacéo
Ambiental no pais. A EA foi incluida na Constituicdo Federal brasileira de 1988,
tornando-se fundamental e obrigatéria. No artigo 225 da Constituicdo, ha
mencado ao meio ambiente e sua existéncia como um direito de todas as
geracgdes, e um bem de uso comum (BRASIL, 1988).

Em 1996, o MEC disponibilizou os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) que foram oficialmente lancados em 1997. Esse documento trouxe a
discussdo um volume dedicado aos temas transversais do curriculo escolar,
dentre eles, o meio ambiente e a saude. Direcionado primeiramente aos
docentes de 12 a 42 série do ensino fundamental, em 1998, foi ampliado de 52 a
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82 série (CZAPSKI, 2008). O PCN tornou-se referéncia para orientar as
instituicbes de ensino de todo pais na tarefa de enfrentar antigos problemas
educacionais e desafios colocados pelas novas caracteristicas da sociedade
(CZAPSKI, 2008).

Em 1999, foi instituida a Lei Federal n°® 9.795, sobre a Politica Nacional
de Educacdo Ambiental (PNEA), que definiu a EA como um processo pelo qual
o individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo e
sustentabilidade do meio ambiente (BRASIL, 1999). A regulamentagao desta lei
ocorreu somente em junho de 2002 (Decreto Federal 4.281), e com isso
criaram-se as condi¢cdes necessarias para a implantacdo de fato da PNEA no
Brasil (CZAPSKI, 2008).

No estado de Santa Catarina, os profissionais da educagdo foram
articulados em grupos multidisciplinares para implementar a Proposta
Curricular estadual, e a educacdo ambiental foi introduzida como um dos temas
multidisciplinares a serem trabalhados no espaco escolar. Inserida no curriculo
escolar, através da EA objetivou-se um compromisso ético com a vida,
alicercado em duas dimensdes principais: a primeira baseada no conhecimento
cientifico e a segunda na possibilidade de ultrapassar limites, sejam estes
individuais ou coletivos (SANTA CATARINA, 1998).

A escola desempenha papel fundamental na busca por um mundo mais
sustentavel, na formacao de cidadaos sensiveis e responsaveis em relacdo as
guestbes ambientais. No espaco escolar se reunem os profissionais da
educacéo, com objetivo de informar e formar individuos para viver em harmonia
na sociedade (BRANCO, 2003). Assim, a intrinseca transversalidade e
interdisciplinaridade da EA, sdo importantes instrumentos para a reflexdo das
pessoas no processo de mudanca de atitudes em relagdo ao descarte
ambientalmente adequado dos residuos produzidos e a valorizagdo do meio
ambiente (GUSMAO, 2000), o que constituiu um dos maiores desafios da
gestao publica brasileira.

Os individuos devem adquirir na escola um repertério comum de
interpretacdes e explicacdes, regras e procedimentos que podem ser aplicados
a vida cotidiana, evoluindo em comportamentos, conjuntos de ideias ou
concepgOes (BARCELLOS et al., 2005). Assim, perceber os problemas atuais
do cotidiano e inclui-los no curriculo escolar € um desafio constante. No
entanto, € uma maneira proficua de tornar a educacgéo significativa, efetiva e
fundamental na mudanca de paradigmas da sociedade perante problemas
ambientais.

Na atualidade, muitos dos problemas ambientais poderiam ser
minimizados ou até resolvidos se fossem realizadas mudancas no estilo de
vida das pessoas. Uma mudanca de concepc¢do e comportamento deveria ser
adotada perante a utilizagdo dos recursos naturais e na forma como h&a o
retorno destes materiais para o ambiente. Uma destas mudancas de paradigma
€ necessaria perante o gerenciamento correto de residuos.
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A aprovacao da Politica Nacional de Residuos Sélidos (PNRS) no Brasil
em 2010, trouxe avancos significativos na implementacdo de politicas publicas
gue modificaram a relacdo dos individuos com a destinacdo dos residuos
produzidos, minimizando assim, os impactos ao meio ambiente (BRASIL,
2010). Entre os avangos da PNRS esta o incentivo ao descarte dos residuos
organicos através da compostagem ecoldgica, dado que estes residuos
representam cerca de 50 % do total produzido pelos municipios brasileiros.

No municipio de Lages, em Santa Catarina, no ano de 2012, foi
implantado o projeto de extensdo “Lixo Organico Zero” da Universidade
Estadual de Santa Catarina (UDESC-CAV). O projeto foi uma parceria do
Servigo Social do Comércio (SESC) em conjunto com o Centro de Educacao
Infantil (CEIM) Valéria GOss. Nesse projeto buscou-se a orientacdo para o ato
de destinar de forma correta os residuos organicos no espaco onde ele é
gerado, aplicando a técnica de Minicompostagem Ecolégica (MCE).

Em 2013, o projeto teve expansdo a partir do Grupo de Apoio a
Implantacdo do Plano de Residuos Sdélidos (GARIS) e do Centro de Ensino e
Apoio a Pesquisa (CEAP), e foi desenvolvido em outras instituicbes escolares
do municipio de Lages, através da adesdo das equipes escolares. Estes
grupos optaram por destinar os residuos organicos oriundos das copas e
cozinhas, para a transformacédo em matéria humificada e rica em nutrientes, no
préprio espaco escolar.

Durante um periodo de cerca de 3 anos, este projeto foi executado
cotidianamente nas escolas do municipio, com o auxilio de seus mentores e de
voluntarios. A presenca de equipes auxiliando na sua implementacdo e o
empenho da comunidade escolar foi indispensavel para que a iniciativa se
mantivesse em pleno funcionamento por longo periodo.

Partindo da premissa de que o Projeto Lixo Organico Zero teve uma boa
adesdo por parte da comunidade escolar lageana, o objetivo desta pesquisa foi
avaliar o desenvolvimento da minicompostagem ecologica como estratégia
continuada de Educagdo Ambiental nas escolas municipais e estaduais de
educacéo basica de Lages. Além disso, investigou-se a insercao da pratica da
minicompostagem ecoldgica no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) das escolas.
Seus resultados visam fornecer as contribuicbes e as dificuldades para
implantacdo de um projeto de longa duragcdo, bem como a possibilidade de
incentivar a técnica nas residéncias dos envolvidos no processo.

Material e Métodos
Descricéo da técnica de minicompostagem ecologica

A técnica de minicompostagem ecologica implica na separacédo diaria
dos residuos organicos dos demais residuos produzidos. Tais residuos
organicos sao dispostos em canteiros ou em vasos de forma organizada, em
fileiras de 8 a 20 cm de altura, cobertos com grama, folhas, serragem, palha ou
cinza de termoelétrica (GUTTLER et al.,, 2014). Segundo os autores, nos

Revbea, Sao Paulo, V. 14, N° 2: 103-118, 2019.



primeiros dias € necessario 0 revolvimento para a entrada de oxigénio,
evitando a infestacdo de insetos e possiveis odores desagradaveis.

Na MCE, o material organico (restos de alimentos, verduras, cascas de
frutas, grama, folhas e podas) sofre decomposicdo/mineralizacéo
microbioldgica. Apds um tempo aproximado de 30 a 40 dias, é possivel semear
ou plantar sobre o composto formado, ou o adubo pode ser utilizado na
fertilizacdo de jardins e hortas da propria escola (GUTTLER et al., 2014).
Percebe-se que a técnica de MCE se diferencia de compostagens amplamente
difundidas na literatura pela grande possibilidade de engajamento das pessoas
gue conseguem desenvolvé-la com facilidade no espaco préximo onde o
residuo orgéanico é gerado.

O Projeto Lixo Organico Zero obteve recursos de um Termo de
Ajustamento de Conduta do Ministério Publico do Estado de Santa Catarina, o
gue possibilitou a aquisicdo de recursos materiais e recrutamento de
profissionais para ampliar a sua implantacdo nas escolas. Este projeto contou
com a adesdo de 96 escolas, centros de educacdo infantil e centros de
educacdo profissional de Lages, o que representa 62,74% do total de
instituicbes de ensino existentes no municipio. Diversas atividades como
visitas, encontros, palestras e oficinas foram realizadas para divulgar e orientar
0 processo da Minicompostagem Ecologica, com o intuito de sensibilizar os
envolvidos a destinar os residuos organicos nos espacos disponiveis nas
escolas. O trabalho pratico de construcdo de canteiros e manejo de pilhas de
residuos, bem como as visitas semanais para acompanhamento foram
essenciais.

Diante deste panorama, sentiu-se a necessidade de realizar um
levantamento e quantificacdo do sucesso real da implementacdo do projeto
Lixo Orgénico Zero por um viés menos empirista e mais técnico, com intuito de
verificar se a Minicompostagem Ecolégica se tornara uma pratica efetiva por
parte dos agentes envolvidos no processo.

Tipo de estudo e coleta dos dados

Este estudo consistiu em uma pesquisa quantitativa do tipo exploratorio-
descritiva, a partir do levantamento de informacdes sobre a utilizacdo da pratica
da Minicompostagem Ecoldgica para o descarte de residuos organicos nas
escolas de Educacéo Basica da cidade de Lages, no estado de Santa Catarina.
No municipio, ha 33 escolas municipais e 25 estaduais de Educacdo Basica.
Deste total, 41 escolas aderiram a pratica da MCE em 2013. No entanto,
apenas 17 continuavam com a pratica até a realizacdo da presente pesquisa
(Figura 1).

A partir de informacbes obtidas junto a secretaria de educagédo do
municipio e diretores das escolas, foram selecionadas as 17 escolas de
Educacdo Basica, que desenvolveram de forma ininterrupta a pratica da
minicompostagem ecoldgica, entre 2013 e 2015, no espaco escolar. Estas

escolas foram selecionadas segundo o critério de que seguiam com a pratica
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da minicompostagem ecolégica até o momento em que 0s questionarios foram
aplicados.

41 escolas desenvolveram
a minicompostagem
ecoldgica a partir de 2013.

| 17 escolas de educagdo
béasica foram selecionadas.

Aplicacdo dos
questionarios aos
profissionais e alunos da
escola.

Figura 1: Fluxograma de triagem das instituicdes de ensino selecionadas para a aplicacéo da
coleta de dados. Fonte: autoria propria.

A coleta de dados foi realizada entre julho e agosto de 2015, por meio de
um questionéario estruturado contendo questfes fechadas e algumas abertas.
Uma visita foi agendada em cada uma das escolas para apresentar
esclarecimentos aos participantes sobre a pesquisa e demais informagdes do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). ApGs consentimento, o
guestionario foi aplicado aos profissionais envolvidos com a pratica da MCE
(professores, merendeiras e auxiliares de servigos gerais) e aos estudantes.

O questionéario aplicado aos profissionais da escola foi composto de
duas partes. A primeira com questdes fechadas e comuns para todos, sobre:
(1) a funcdo e tempo de trabalho na escola; (2) opinides sobre a destinacao
dos residuos orgéanicos da escola; (3) grau de dificuldade em separar 0s
residuos gerados; (4) nivel de envolvimento com a pratica; (5) tempo utilizado
para o trabalho; (6) quantidade de residuos desviados do aterro sanitario; (7) a
irradiacdo da pratica para outras pessoas; e (8) os beneficios relevantes do
desenvolvimento da MCE. A segunda parte do questionario, destinada apenas
aos professores, abordou sobre o envolvimento dos alunos no processo e
como a MCE foi incluida em suas praticas pedagodgicas. Também foram
guestionados se tinham conhecimento da inclusdo da MCE e de outros projetos
de educacdo ambiental no Projeto Politico Pedagodgico (PPP), além de listar
possiveis entraves para o desenvolvimento de projetos relativos a educacgéo
ambiental na instituicdo escolar.

Em cada escola, uma turma de alunos que participou das praticas da
MCE foi indicada pelos professores para participar desta pesquisa.
Posteriormente, realizou-se um sorteio para a inclusao de cinco estudantes de
cada turma no estudo. Estes estudantes responderam questbes sobre (1)
compreensao acerca do conceito de MCE; (2) o desenvolvimento da pratica em
suas residéncias; (3) a irradiacdo da pratica para outros individuos; (4) a
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contribuicdo desta pratica para a mudanca de habitos e atitudes sobre a
destinacdo adequada dos residuos solidos; e (5) o conhecimento sobre a
relacé@o entre destino de residuos organicos e saude.

Apos a categorizacdo e organizacdo dos dados em planilhas, foram
realizadas analises descritivas para a distribuicdo das frequéncias absolutas e
percentuais.

Este estudo teve aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos — CEP da Uniplac através do protocolo n°® 1.121.939/2015.

Resultados e Discusséo
Participagao dos profissionais da escola

Participaram deste estudo, 44 profissionais das 17 escolas de educacéao
basica, sendo o grupo composto por 17 merendeiras, 11 auxiliares de servicos
gerais e 16 educadores. A amostra foi caracterizada por 22,7% dos
entrevistados do sexo masculino e 77,3% do sexo feminino. O tempo médio de
servico entre os profissionais na mesma escola foi de 7,2 anos.

Em relacdo a escolaridade dos participantes, 34,9% possuiam pés-
graduacéo, 7,0% somente o nivel superior, 34,9% contavam com 0 ensino
médio completo, 20,9% possuia apenas ensino fundamental completo e 2,3%
dos individuos entrevistados ndo era completamente alfabetizado.

Quanto ao desenvolvimento da pratica da MCE, 88,6% dos profissionais
entrevistados relataram que os residuos organicos produzidos na escola foram
separados dos demais e enviados para a MCE. Houve relatos de que os
residuos organicos produzidos foram destinados para alimentacdo de animais
(2,3%), para a coleta publica (2,3%), ou que apenas parte dos residuos foi
destinada para a MCE e outra parte a coleta publica (6,8%). Alguns
entrevistados descreveram ter entregue 0s residuos para uma pessoa da
comunidade do entorno que realizava a MCE em sua casa.

Este resultado demonstra que apos trés anos de aplicacdo do projeto, o
hé&bito de separacdo dos residuos organicos tornou-se muito comum nas
escolas. Tal evidéncia é corroborada pelo trabalho de Santos et al., (2014),
onde os autores afirmam que a utilizagdo da compostagem em escolas
apresenta grande eficiéncia em sua implantacao, principalmente quando existe
engajamento de todos os colaboradores.

Em torno de 29 kg/semanais de residuos organicos foram produzidos
por cada escola. Destes, em torno de 25 kg (86%) deixaram de ser
encaminhados ao aterro sanitario de Lages. Desta forma, os residuos
organicos vém sendo destinados de maneira mais adequada e retirados da
coleta publica e do envio ao aterro sanitario municipal (GUTTLER et al., 2014).

O desenvolvimento da pratica da minicompostagem ecolégica como
alternativa para a destinacdo de residuos organicos pode ser uma forma de
implementar solugbes viaveis para minimizar problemas ambientais que
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atingem a populacdo local. Muitos estudos tém evidenciado os diversos
beneficios ambientais, sociais e econdémicos da compostagem doméstica
(ADHIKARI et al., 2010; COLON et al., 2010). No entanto, poucos sS&0 0s
projetos mantidos de forma continuada nas escolas e instituicdes brasileiras.

Quanto ao tempo utilizado diariamente na destinacdo dos residuos
organicos para a MCE, 26,2% dos entrevistados afirmaram gastar apenas 5
minutos nestas tarefas especificas, 21,4% responderam que despendem de 6 a
10 minutos na destinagéo, 33,3% dos entrevistados afirmam que gastam de 11
a 20 minutos nas tarefas da MCE, 14,3% gastam de 21 a 30 minutos
diariamente, e por fim, 4,8% afirmaram levar mais de 31 minutos para executar
as atividades. Estes resultados bastante variaveis, podem estar relacionados
ao tamanho distinto entre as escolas, diferente nimero de alunos que fazem
refeicdes, numero de refeicdes ofertadas pela escola e, pela quantidade de
residuos que precisam ser encaminhados a MCE diariamente.

Associado ao resultado anterior, foi contabilizada também a frequéncia
com que os residuos organicos foram encaminhados a MCE. Neste caso,
53,5% dos entrevistados responderam que o0s residuos gerados foram
encaminhados uma vez ao dia, 20,9% encaminharam mais de uma vez ao dia,
devido a maior quantidade de residuos gerados; 18,6% afirmaram que os
residuos eram encaminhados a MCE 3 vezes na semana, e 7% encaminharam
apenas 2 vezes na semana.

De modo geral, 95% dos participantes acreditam que a disposi¢ao
correta dos residuos organicos deveria ser realizada através da separacao e
conducéo para MCE e os demais consideram importante aliar a alimentacao de
animais.

Com relacdo ao grau de dificuldade: 77,3% dos entrevistados
responderam que ndo ha dificuldade em separar e destinar os residuos
organicos no espaco onde ele foi gerado, 20,5% considera que a dificuldade é
média e apenas um individuo (2,3%) considerou que o processo € dificil de
realizar. Além disso, a maioria dos entrevistados diz sentir-se satisfeitos
(97,7%) em destinar os residuos organicos para a MCE. Isto € indicado por
Santos et al. (2014), onde afirmam que ambientes de hortas e composteiras,
gue séo diferenciados das salas de aulas, proporcionam maior entusiasmo e
motivacdo quando implementados no ambiente escolar.

Ainda sob o0 ponto de vista destes profissionais, as principais
dificuldades levantadas para a destinacdo dos residuos organicos para a MCE
nas escolas, foram associadas a aquisicdo de material para cobrir os residuos
(37,2%), & manutencao dos espacos limpos e organizados (16,3%) e ao pouco
envolvimento dos estudantes na atividade pratica (14%) (Figura 2).
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Figura 2: Principais dificuldades encontradas no processo de MCE na escola sob o ponto de
vista dos professores, merendeiras e profissionais de servicos gerais. Fonte: autoria propria.

Em relagdo a irradiacdo do conhecimento atrelado ao desenvolvimento
da pratica da MCE, os dados revelam que 61,4% dos profissionais realizaram a
separacdo do residuo organico dos demais residuos em suas residéncias, e
desenvolveram a MCE em ambientes além da escola. Outros 31,8% néo
realizaram a MCE em casa, e 6,8% dos participantes desistiram da pratica
devido a falta de tempo e ao pequeno volume de residuos organicos
produzidos, porém, desenvolveram a pratica por um periodo médio de 13

meses antes da desisténcia.

Constatou-se que 81,1% dos entrevistados acreditam que a destinacao
dos residuos organicos para a MCE, pode ser expandida para as residéncias
da comunidade. Em média cada entrevistado repassou a técnica da MCE para
68 pessoas, multiplicando as ideias que permeiam a minicompostagem
ecologica e favorecendo a sua disseminagao.

Este estudo mostrou ainda que os participantes reconhecem a pratica da
MCE como uma ferramenta para diminuicdo da poluicdo do meio ambiente
(41,9%), bem como, auxilia na conscientizagdo ambiental da sociedade
(30,2%), gera um aumento da autoestima das pessoas que percebem a
capacidade de solucionar um problema ambiental (23,3%), possibilita ampliar a
reciclagem (2,3%) e aumenta o tempo de vida util do aterro sanitario da regiao
(2,3%). Os participantes desta pesquisa demonstram comportamento
semelhante ao relatado no estudo de Carvalho e Lima (2010), onde a vertente
civica é estimulada tanto nos estudantes quanto nos profissionais, visto que é
sua responsabilidade e estritamente dependente de seu desempenho, fazer
com que exista sucesso na atividade da compostagem escolar.
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O relato dos professores sobre a MCE

A equipe docente foi questionada em relacdo ao envolvimento dos
estudantes nas praticas de destinacdo de residuos organicos na escola, e
87,5% dos entrevistados afirmaram que o0s estudantes participaram
efetivamente do desenvolvimento das préaticas de MCE no espacgo escolar.
Também aos alunos foram ministradas aulas tedricas, por meio de discussfes
de textos, exercicios e tarefas de casa direcionadas ao tema da compostagem.

O tema do projeto foi abordado em diferentes disciplinas, oportunizando
reflexdes, debates e praticas que ampliaram o aprendizado dos estudantes em
relacdo ao descarte adequado dos residuos organicos. Promoveu-se maior
capacidade de percepcgao, senso de pertencimento e corresponsabilidade em
relacdo aos problemas de gestdo dos residuos do municipio, quebrando
paradigmas consolidados quanto a destinacdo dos residuos domeésticos. A
destinacdo de compostos organicos nas minicomposteiras, pode ser encarada
como uma aula pratica que oferece ao educador a possibilidade de trabalhar
em um laboratdrio vivo e dinamico (GALIAZZI; GONCALVES, 2004).

Das 17 escolas envolvidas no estudo, 50% contemplaram a proposta do
Projeto Lixo Orgéanico Zero nos seus Projetos Politicos Pedagoégicos (PPP) e
destacaram que outros projetos de Educacdo Ambiental foram desenvolvidos
concomitantemente, tais como: meio ambiente e jardinagem; sustentabilidade;
paisagismo e conservacao do patriménio escolar; reciclagem; escola verde;
plantio de arvores nativas, entre outros.

De acordo com Guimardes et al. (2012), os projetos de educacao
ambiental no espaco escolar ainda sdo desenvolvidos de maneira isolada, com
pouca sistematizacao e participacao de professores, resultado da falta de apoio
da direcéo ou dos setores pedagdgicos, e da auséncia de recursos materiais e
humanos. Isto remete a necessidade de a escola elaborar um planejamento
mais cooperativo e organizado para permitir um trabalho interdisciplinar e
exequivel. Sua efetiva atuacdo é possibilitada através de acbes de EA
inseridas no PPP, como foi o caso da referida pesquisa. Quando um projeto
nao esta inserido dentro do projeto pedagodgico, ele permanece invisivel, e
assim, perde sua funcdo dinamizadora do curriculo tradicional (MELLO FILHO,
2014).

Dentre as dificuldades para desenvolver os projetos de EA na escola,
37,5% dos professores consideram que ser responsabilidade de todos é a
principal dificuldade, assim como outros 37,5% consideram um empecilho a
falta de carga horaria destinada exclusivamente para o desenvolvimento de
projetos. Ainda, 6,3% mencionam a falta de uma disciplina de educacé&o
ambiental e, o mesmo percentual (6,3%) citaram a falta de motivacdo dos
gestores. Apenas 12,5% ndo encontram entraves na aplicacao de projetos de
EA na escola (Figura 3).
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Figura 3: Dificuldades para o desenvolvimento da MCE na escola. Fonte: autoria propria.

Segundo Mello Filho (2014), mesmo que a compostagem seja um
processo mais dindamico e que modifica a rotina escolar, ainda assim €
necessario que um servidor seja identificado como responsavel pelo projeto
para que ele ndo seja abandonado. Além disso, o autor evidencia que da forma
como a carga horéaria dos professores estd distribuida atualmente, é muito
dificil que eles consigam desenvolver projetos ou temas transversais de EA na
escola sem sobrecarga de trabalho.

Os professores também costumam relatar que existe certa inseguranca
ao tratar de um conhecimento que eles ndo possuiam de forma aprofundada,
ou gque nao constava dentro da ementa dos conteldos obrigatorios do
curriculo. Este fator torna o projeto uma atividade a mais em sua rotina, nao
sendo visto como complementar (MELLO FILHO, 2014). E perceptivel que o
desenvolvimento pratico deste tipo de projeto ainda sofre com alguns entraves.

Apesar de algumas dificuldades apontadas, um alto percentual de
entrevistados encaminhou os residuos organicos gerados na escola para a
MCE, bem como levou esta pratica para suas residéncias e orientou outras
pessoas para destinar os residuos organicos domésticos no espaco onde foi
gerado. Esse resultado esta associado ao compromisso e motivacdo das
pessoas em fazer o que |lhes parece mais correto para a destinacdo dos
residuos produzidos no ambiente escolar.

Participacdo dos estudantes nas praticas da MCE

Dos 85 estudantes selecionados para o estudo, 84% responderam que
foram informados sobre a destinacdo dos residuos organicos para a MCE
através do projeto Lixo Organico Zero, cuja tematica havia sido abordada nas
disciplinas de ciéncias, biologia, geografia, matematica, fisica e educacgéo
fisica. De acordo com Santos et al. (2014), percebe-se que a adocédo de
projetos de educacdo ambiental é quase sempre bem recebida pelos

estudantes, demonstrado tanto no aspecto pedagogico quanto social, e que
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existe uma grande mobilizagdo por parte destes quando a rotina € modificada.
Toda a comunidade escolar pode se beneficiar deste tipo de atividade, sendo
os alunos, o reflexo de um ensino-aprendizagem ativo.

Dentre os estudantes entrevistados, constatou-se que 40,3% realizaram
efetivamente a MCE em suas residéncias, por 15 meses, e 17,7% iniciaram 0
processo, mas desistiram da pratica apos 4,8 meses. A desisténcia da pratica
foi associada a falta de tempo (54,5%), por ndo possuirem material para cobrir
os residuos organicos (27,3%), falta de espaco apropriado, entre outros
motivos (18,2%). Para Bizerril e Faria (2001), a desisténcia de projetos de
educacdo ambiental, por parte dos estudantes, € comum. Segundo 0s autores,
mesmo projetos considerados de sucesso, podem sofrer com problemas, por
falta de reforco ou repeticdo do funcionamento do projeto; pelas mudancas que
um projeto pode sofrer ao longo do tempo; ou mesmo pela saida de pessoas
gue auxiliavam na sua implantacéo.

Os estudantes ensinaram a pratica da MCE para uma média de trés
pessoas, o que permite deduzir que todas as pessoas do seu circulo familiar
estiveram em contato, mesmo que incipiente, com a ideia da
minicompostagem. Cerca de 92% dos estudantes acreditam que o destino
correto dos residuos orgéanicos foi o envio para a MCE.

Em relacdo ao grau de dificuldade, os estudantes envolvidos na pratica
da MCE, avaliaram o processo como de nivel facil a médio; e cerca de 50%
dos entrevistados afirmaram que a familia deu apoio para a execucao da
pratica. Segundo os estudantes, as principais contribuicbes desta atividade
foram: diminuicdo da poluicdo ambiental (50%) e conscientizacdo ambiental da
sociedade (32,3%).

A maior parte dos estudantes (83,9%) pontuou que a escola tem
contribuido para a sua mudanca de habitos e atitudes em relacao a destinacéo
dos residuos produzidos. Destes, 75,8% responderam que acreditam que
acdes de EA continuadas como a MCE, a partir do projeto “Lixo Organico Zero”
implantado nas escolas para a destinacdo adequada dos residuos organicos,
pode inclusive melhorar a sua saude.

Para Abreu et al. (2011), os resultados de atividades que envolvem a
pratica em composteiras, hortas e parques, vao muito além do quantitativo, e
demonstram que existem infinitas possibilidades de experiéncias que podem
ser compartilhadas entre os alunos, professores, e servidores das escolas. O
espaco além da sala de aula é didatico, promove integracdo social, desperta a
educacéo ecoldgica e pode reduzir o estresse, aliado ao aumento da qualidade
de vida, devido a quebra da rotina escolar comum (ABREU et al., 2011).

Projetos de educacao ambiental continuos, como o “Lixo Organico Zero”,
gue buscam o envolvimento de varios atores escolares, tém demonstrado que
o descarte ambientalmente adequado dos residuos organicos domeésticos no
espaco onde é gerado, desenvolve-se de forma eficiente; além de mudar os
habitos e atitudes da comunidade escolar e da sociedade para resolver
problemas de gestdo dos residuos.
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E importante mencionar que a receptividade dos funcionarios das
escolas, seus gestores e professores € um diferencial para que projetos
ambientais tenham éxito. Estudos demonstram que o apoio fornecido pelos
gestores escolares em atividades de mobilizacdo, coordenacao, planejamento,
e motivacdo sdo essenciais em todos os processos de implementacdo de
projetos de educacao ambiental (SANTOS et al., 2017).

Conclusoes

A implantacdo do Projeto “Lixo Organico Zero” no municipio de Lages,
pode ser considerada uma acdo bem-sucedida quando se analisam os dados
coletados neste estudo. Mais de 80% dos residuos das escolas foram
corretamente destinados para a minicompostagem ecolégica, o que implica em
uma redugé&o nos volumes conduzidos ao aterro municipal.

A forma com que o projeto foi concebido também deve ser destacado.
Sua implantacéo é simples, e requer um tempo muito pequeno de dedicacdo a
sua execucdo quando comparado aos outros trabalhos da rotina escolar.
Portanto, sua efetivacdo esbarra apenas na complexidade atrelada a mudanca
de hébitos que este projeto requer de seus colaboradores. Além disso, o
acompanhamento quase exaustivo do projeto, através de visitas periddicas e
palestras de orientacdo foram extremamente importantes para que 0 processo
de minicompostagem se tornasse habito natural.

Os professores relataram neste estudo, que o processo de implantacao
do projeto foi relevante e entusiasmante para toda a comunidade escolar. A
rotina foi modificada, o que aumentou a participacdo dos estudantes. O
aumento da autoestima de todos aqueles que participaram também é fato
relevante, pois, motivacdo pessoal é algo que mantém projetos ativos por
longos periodos.

Percebe-se que a existéncia de uma agenda especificamente voltada
para a educagdo ambiental, com suporte de todos os gestores, diretores,
mesmo das geréncias de ensino é fundamental para que os profissionais da
escola deem continuidade a educacdo ambiental. Isto acaba formando um
ciclo, no qual professores motivados criam alunos motivados, que influenciam
suas familias e podem dar inicio a uma nova perspectiva de colaboracao para
a melhoria da disposicdo de residuos ou a qualquer outro projeto de cunho
ambiental.

A abordagem interdisciplinar intrinseca da educacdo ambiental e dos
problemas socioambientais — 0 que inclui o gerenciamento dos residuos solidos
—, permite que o aluno entenda o contexto amplo que permeia as relagoes que
existem entre o0 homem e a natureza. Ele consegue perceber que se 0s
problemas sdo socialmente construidos, também podem ser desconstruidos
por meio de uma visdo holistica, que deve ser introduzida ja& no ambiente
escolar.
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