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Resumo: A educacado baseada na participacdo e que valoriza praticas culturais
locais fundamenta a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) e a
pratica educativa do sujeito ecoldgico. O objetivo deste artigo € identificar
elementos que constituem o sujeito ecolégico no Programa Cultivando Agua
Boa (CAB) por meio das praticas dos seus educadores ambientais. Utilizou-se
a pesquisa bibliogréfica para conceituar a Educacdo Ambiental, a pesquisa
documental para caracterizar o CAB, bem como observacfes e entrevistas
para identificar os elementos que compdem o perfil dos educadores ambientais
do CAB. Os resultados apontam que a formacdo e a motivacdo para
desenvolver acbes de Educacdo Ambiental locais atravessam os modos de

fazer destes atores que atuam no CAB.
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Introducéo

As conferéncias mundiais sobre ambiente e sociedade (Estocolmo, na
Suécia, em 1972; Belgrado, na lugoslavia, em 1975; Thilisi, na Gedrgia, em
1977; Moscou, na Rassia, em 1987; Rio de Janeiro, no Brasil, em 1992;
Tessalonica, na Grécia, em 1997; Johannesburgo, na Africa do Sul, em 2002;
Rio de Janeiro, no Brasil, em 2012) oportunizaram a criacdo de politicas
publicas em Educacdo Ambiental voltadas para a aprendizagem do cidadao
num contexto de construcdo de uma ética ecoldgica planetaria. Acompanhando
o cenario mundial, no Brasil, em 1971 cria-se a Secretaria Especial do Meio
Ambiente; em 1981, a Politica Nacional do Meio Ambiente; em 1990, o Fundo
Nacional de Meio Ambiente, seguido, um ano depois, pela criagdo do Grupo de
Trabalho de Educacdo Ambiental do Ministério da Educacdo e a Divisdo de
Educacdo Ambiental do Instituto Brasileiro de Meio Ambiente e dos Recursos
Naturais Renovaveis. Em 1992, cria-se o Ministério do Meio Ambiente; em
1993, o grupo de trabalho é transformado em Coordenacdo Geral de Educacéo
Ambiental e surge o Programa Nacional de Educacdo Ambiental. Em 1996, é
publicada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e, em 1997, os
Parametros Curriculares Nacionais incluem a Educacdo Ambiental como tema
transversal. Em 1999, inicia-se a implantacdo do Sistema Brasileiro de
Educacdo Ambiental e a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA).

Os documentos nacionais e as diretrizes nacionais e globais salientam a
importancia da educacédo dialdégica para o processo de construcdo de uma
sociedade pautada por patamares civilizacionais que tenham a sustentabilidade
e a atuacdo politica consciente como seu cerne. Impde-se, portanto, uma
responsabilidade ético-politica de reflexdo e acdo sobre a realidade que cabe
aos educadores ambientais que atuam nas comunidades.

O objetivo deste artigo é identificar elementos que constituem o sujeito
ecolégico no Programa Cultivando Agua Boa (CAB) por meio das praticas dos
seus educadores ambientais. Utilizou-se a pesquisa bibliografica para
conceituar a Educacdo Ambiental, a pesquisa documental para caracterizar o
CAB (site, cartilhas, videos institucionais), bem como observacfes diretas e
entrevistas.

Foram selecionados informantes considerados representativos da
populacdo-alvo sobre a qual se buscou aprofundar conhecimentos. As
entrevistas ocorreram com participantes de Toledo e de Cascavel, locais em
gue o programa esta mais fortalecido®. Os representantes de Itaipu Binacional
indicaram gestores de Educacdo Ambiental (PAP2%) atuantes no programa,

5 Foz do Iguacu também foi indicado pelos representantes de Itaipu Binacional, onde o processo esta
enraizado, porém esta mais distante geograficamente.

6 A sigla PAP indica pessoas que aprendem participando por meio de pesquisa-agdo-participante, em que
PAP1 sao os idealizadores da metodologia (Ministério da Educacao e Ministério do Meio Ambiente), PAP2
sdo os integrantes do Coletivo Educador, gestores de educacdo ambiental dos municipios da bacia
hidrogréfica, PAP3 s@o os educadores ambientais e PAP4 sdo os membros das comunidades de
aprendizagem, onde os educadores ambientais aplicam os conhecimentos adquiridos na Formagdo em
Educacdo Ambiental (FEA) do CAB.
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que, por sua vez, sugeriram outros gestores e também educadores ambientais
(PAP3) que efetivam acdes nos seus municipios. Foram realizadas quatro
entrevistas com gestores de Educagdo Ambiental de Toledo e quatro de
Cascavel; seis com educadores ambientais em cada um desses municipios;
trés com funcionarios de Itaipu Binacional, e, ainda, com a diretora da empresa
atuante no CAB (Nativa Socioambiental) e com duas pessoas que auxiliaram
na construcdo do programa. Além disso, foram realizadas observacgdes diretas
em quatro momentos: nos pré-encontros do CAB em ltaipulandia e Marechal
Candido Rondon, no encontro anual em Foz do Iguagu, no processo de
formacdo em Santa Helena e durante a atuacdo do educador ambiental na
comunidade de aprendizagem.

Os dados foram tratados por meio da analise de conteudo qualitativa,
gue sintetiza, descreve e interpreta os materiais de forma aprofundada,
baseada na eleicdo de categorias (BARDIN, 1977; MORAES, 2007).

O conceito de Educacdo Ambiental

Na década de 1990, surgem véarias denominacdes para conceituar a
Educacdo Ambiental: alfabetizacdo ecoldgica, educacao para a sustentabilida-
de, ecopedagogia, Educacdo Ambiental critica, transformadora e emancipato-
ria; educacao no processo de gestdo ambiental, Educacdo Ambiental libertado-
ra, Educacdo Ambiental conservadora, entre outras. Todas buscam a constru-
cao de processos de sustentabilidade a partir do viés educativo (ZAKRZEVSKI,
2003). A expressdo Educacdo Ambiental € usada, neste artigo, de forma am-
pla, como um processo de aprendizagem para a cidadania e a sustenta-
bilidade, baseada na reflexdo e na criticidade acerca das relagbes entre
sociedade e natureza. A Politica Nacional de Educacdo Ambiental trabalha com
o viés critico, transformador e emancipatério, baseada na participacdo, na
motivacdo e na reflexdo e valoriza préticas culturais locais. Esta Educacéo
Ambiental pode ser caracterizada, ainda, como cidada. A educacgédo para a
cidadania possibilita motivar e sensibilizar a participacdo da sociedade e para
ampliacao do controle social da coisa publica (JACOBI, 2003).

Segundo Jacobi (2005), a educacao para a participacdo depende da
gestdo baseada na garantia do acesso a informacdo e na consolidacdo de
canais abertos de participacdo, sendo que o acesso a informacdo passa pelo
incremento dos meios, com o papel indutivo do poder publico nos contetdos
educacionais e informativos. Ja as praticas emancipatdrias sao norteadas pelo
empoderamento e pela justica social, devendo “apontar para propostas
pedagodgicas centradas na mudanca de habitos, atitudes e praticas sociais,
desenvolvimento de competéncias, capacidade de avaliacéo e participacéo dos

educandos” (JACOBI, 2005, p. 241).

Nesse sentido, Sorrentino (1998) entende que o educador ambiental tem
o desafio de resgatar o desenvolvimento de valores e comportamentos, como
confianga, respeito mutuo, responsabilidade, compromisso, solidariedade e
iniciativa, e estimular uma visdo global e critica das questdes ambientais, com
um enfoque interdisciplinar e voltado para reconstrugédo de saberes. Tristdo
Revbea, Sdo Paulo, V. 13, N° 3: 10-25, 2018.



(2002), por sua vez, pontua quatro desafios para a Educacdo Ambiental: 1)
enfrentar a multiplicidade de visdes; 2) superar a visdo do especialista; 3)
superar a pedagogia das certezas; 4) superar a légica da exclusdo e das
desigualdades sociais. Diante disso, Carvalho propde pensar o educador
ambiental como um mediador-intérprete.

A EA fomenta sensibilidades afetivas e capacidades cognitivas
para uma leitura do mundo do ponto de vista ambiental. Dessa
forma, estabelece-se como mediacdo para multiplas
compreensfes da experiéncia do individuo e dos coletivos
sociais em suas relacdes com o ambiente. Esse processo de
aprendizagem por via dessa perspectiva de leitura da-se
particularmente pela acdo do educador como intérprete dos
nexos entre sociedade e ambiente e da EA como mediadora na
construcao social de novas sensibilidades e posturas éticas
diante do mundo (CARVALHO, 2012, p. 79 e 80).

Sensibilidades estas que para Boff (2002, p. 239) dependem do “resgate
de valores da solidariedade, da inclusdo e da reveréncia;, superacdo do
conceito fechado de desenvolvimento sustentavel, e ética do cuidado”.
Portanto, a Educacdo Ambiental deve buscar, além de gerar aprendizagens
sensiveis, compreender as relacdes entre a sociedade e a natureza e intervir
nos problemas e conflitos ambientais, contribuindo para uma mudanca de
valores e atitudes, formando um sujeito capaz de identificar e problematizar as
guestdes socioambientais e agir sobre elas (CARVALHO, 2012).

A Educacdo Ambiental que enfatiza aspectos comunitarios e populares
tende a identificar conflitos e problemas concernentes as relacdes das
populacdes com seu entorno, buscando melhorar as condicbes ambientais e
valorizar as préticas culturais locais, gerando, assim, maior capacidade para
resolver problemas, para pensar as consequéncias ambientais das escolhas
coletivas e para decidir sobre a qualidade de vida das populacdes. E uma
aprendizagem que ultrapassa a fronteira entre praticas formais e ndo-formais
(CARVALHO, 2012).

Essa Educacdo Ambiental, que esta baseada na motivacdo, no
posicionamento critico, no acesso a informacdo, na coparticipacdo para
identificagdo de problemas socioambientais, na definicdo de objetivos e
solucdes de forma conjunta e como pratica integrativa e dialdgica, gera
empoderamento dos atores sociais por ser democratica. Para Freire (2002) a
educacgdo para a democracia € um meio para a transformacdo da sociedade,
pois baseia-se na participacao ativa do sujeito no processo educativo.

A educacdo libertadora proposta por Freire tem viés e é fundamentada
no dialogo problematizador. Busca a libertagdo porque nao aceita nem o
homem isolado do mundo nem o mundo sem o homem, primando por relagbes
dialéticas entre sujeito e realidade (FREIRE, 2002). Para Loureiro, a educacéo
pode contribuir para o
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[...] processo de construcdo de uma sociedade pautada por
novos patamares civilizacionais e societérios distintos dos
atuais, na qual a sustentabilidade da vida, a atuacdo politica
consciente e a constru¢cdo de uma nova ética que se afirme
como ecoldgica sejam seu cerne (LOUREIRO, 2006, p. 90).

Segundo ele, uma Educacdo Ambiental que assume o carater
emancipatoério é construida em contextos coletivos de aprendizagem baseados
na dialogia, no exercicio da cidadania, na compreensdo do mundo em sua
complexidade e da vida em sua totalidade, o que depende dos modos de
interacao entre o0s sujeitos e de praticas transversais entre as diversas areas.

O educador ambiental como sujeito ecoldgico

O educador ambiental que internaliza os principios da Educacao
Ambiental, passa a estendé-los a todas as esferas da sua vida, adotando tanto
uma conduta individual como uma responsabilidade ético-politica de reflexao e
acao sobre a realidade complexa, transformando-se em um sujeito ecoldgico
(CARVALHO, 2000, 2012).

Motivado pela paixao, pela busca de conhecimento e pela manifestacao
de vida (SATO, 2000), o sujeito ecoldgico possui uma matriz simbdlica na
contracultura da década de 1960 e 1970, marcada por um habitus ecoldgico e
pela tradicdo ambiental. A contracultura foi um movimento que questionava
normas institucionalmente reconhecidas pelas sociedades, fundamentadas no
individualismo e no consumismo e guiadas pela légica do mercado
(CASTELLS, 2001).

O sujeito ecoldgico tem uma bagagem de experiéncia em decorréncia de
seus pertencimentos, ora no ativismo ecolégico, ora na militAncia politica das
lutas em movimentos sociais e, também, do mundo da acgdo politica
profissionalizada, que cresceu a partir das Organizacdes Nao Governamentais
(ONGs) de desenvolvimento social (CARVALHO, 2000).

O sujeito ecoldgico pode ser compreendido como um educador popular
no que se refere ao carater mobilizador que ele provoca. O educador popular
apresenta as seguintes caracteristicas:

[...] o sentimento de pertenca ao grupo, 0 COMpPromisso com um
projeto emancipatério e, por ultimo, a responsabilidade na
implicacdo de todos como potencial de agrupamento e
articulacdo das classes populares em movimentos. [...]
Carregam consigo desejos de uma sociedade em que caibam
todos de fato e de direito (STRECK et al, 2014, p. 86).

Nesse viés, Touraine (1999) refere que tornar-se sujeito também é
reconstruir uma representagéo geral da vida social e do ser humano, porque a
realidade cotidiana transforma o ser humano em instrumento, objeto. O sujeito
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rompe com essa perspectiva, ja que refere-se a um ser criador, produzido a
partir da experiéncia individual e em seu meio-ambiente social. Experiéncia,
esta, que é constituida por sensagfes, emocdes e interpretacdes, um processo
inédito e Unico. Uma experiéncia acontece, alcanca e apodera-se do sujeito,
transformando-o (HEIDEGGER, 1987; JARA HOLLIDAY, 2006).

Fazer uma experiéncia quer dizer, portanto, deixar-nos abordar
em ndés proprios pelo que nos interpela, entrando e
submetendo-nos a isso. Podemos ser assim transformados por
tais experiéncias, de um dia para 0 outro ou no transcurso do
tempo (HEIDEGGER, 1987, p. 143).

O sujeito da experiéncia se propfe a entrega, se expde. A experiéncia é
aquilo que toca ou que acontece e que, ao passar, transforma. Somente o
sujeito da experiéncia esta aberto a sua prépria transformacao. “O saber de
experiéncia se da na relacdo entre o conhecimento e a vida humana. O acon-
tecimento € comum, mas a experiéncia é para cada qual sua, singular e de
alguma maneira impossivel de ser repetida” (LARROSA BONDIA, 2002, p. 27).

Parece-nos que € a experiéncia que transforma um individuo em suijeito.
Para Touraine (1999), o processo de subjetivacdo ocorre quando a pessoa se
liberta das forcas que impedem sua autoconstrucdo, passando a reinventar
suas praticas e transformando a sociedade. O individuo € uma unidade
particular, em que se misturam a vida e o pensamento, a experiéncia e a
consciéncia. O sujeito é a passagem do individuo ao ator, o qual da sentido
pessoal as experiéncias vividas. O ator se insere nas relacdes sociais,
transformando-as. Ou seja, 0 sujeito € um ser ativo e critico, uma evolucdo do
individuo, pois este é passivo e aceita as regras impostas sem questiona-las.
Ja o ator/agente € aquele que, além de tornar-se sujeito de si mesmo, busca
modificar o meio material e social no qual esta inserido.

Portanto, o agente € um ser tocado e entregue, disposto a agir em prol
da cidadania, da participacdo social e da vida em todas as dimensdes,
podendo atuar como sujeito ecolégico e/ou educador popular.

O Programa Cultivando Agua Boa

O Programa Cultivando Agua Boa surgiu em 2003 e tem como objetivo
implementar a Educagdo Ambiental nas comunidades por ele abrangidas.
Desenvolve-se na Bacia Hidrografica do Parana Ill, estado brasileiro do
Parana, envolvendo 29 municipios, cada um deles com um Comité Gestor
institucionalizado (CAB, 2018). A Figura 1 indica alguns municipios que
centralizam encontros e atividades.
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OZ DO IGUAGU NAL
Figura 1: Bacia Hidrografica do Parand lll, area de atuacé@o do CAB.

Fonte: Autora a partir do Instituto das Aguas do Parana (2016).

O programa conta com parceiros do setor publico, privado e da
sociedade civi. Os principais programas desenvolvidos sao: Plantas
medicinais; Coleta solidaria; Educacdo Ambiental; Gestdo por bacias
hidrograficas; Comunidades indigenas; Producéo de peixes; Desenvolvimento
rural sustentavel; e Valorizacdo do patrimdénio regional. No programa de
Educacdo Ambiental o CAB aplica o Programa de Formacé&o de Educadores
Ambiental (PROFEA), proposto pelo Ministério do Meio Ambiente e Ministério
da Educacdo. Seguindo esta politica nacional, sua Formagédo de Educadores
Ambiental (FEA) compreende trés instancias: a) Coletivos Educadores -
representantes de diversos segmentos da sociedade e gestores de Educacgéo
Ambiental nomeados por cada um dos 29 municipios da bacia hidrografica que
planejam a formacéao; b) educadores ambientais - atores sociais que realizam a
formacgao; e c) comunidades de aprendizagem - locais em que os educadores
ambientais multiplicam os saberes ambientais adquiridos na formagéo (CAB,
2018).

O FEA se utiliza de uma mandala (FIGURA 2) para retratar o modelo de
aprendizagem circular ou circulos de aprendizagem, uma metodologia
integradora de pessoas, saberes e acdes, em que as pessoas aprendem
participando por meio de pesquisa-acéo-participante (PAP)’.

7 Até 2007 o Parque Nacional do Iguacu também era instituto &ncora no processo.
Revbea, Sdo Paulo, V. 13, N° 3: 10-25, 2018.
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Figura 2: Mandala simbolizando aprendizagem circular do CAB.
Fonte: Autora a partir de Viezzer (2007).

O programa realiza anualmente o Pré-CAB, uma reunido dos
representantes dos grupos para a avaliacdo e planejamento; e o Encontro do
CAB, que compreende palestras técnicas, relatos de acdes e apresentacdes
culturais locais, além de encontros para formacdo e aperfeicoamento dos
educadores ambientais (CAB, 2018).

O educador ambiental do Projeto Cultivando Agua Boa

As entrevistas com o0s educadores ambientais atuantes no CAB
permitiram a realizacdo de aproximacgdes entre o perfil teoricamente construido
para o sujeito ecolégico e as acdes por estes desenvolvidas que emergiram de
seus depoimentos e das observacdes nas acdes: formacdo; motivacao;
proximidade e continuidade.

Com relagdo ao perfil profissional e académico dos entrevistados,
percebe-se uma tendéncia ao pertencimento a determinadas areas do
conhecimento, notadamente ambientais e pedagdgicas. No Grafico 1 observa-
se a area de formacéo académica dos entrevistados, sendo a maioria bidlogos.

Além da graduacao, quatro entrevistados possuem poés-graduacdo na
area de Educacdo Ambiental. Também se verificaram titulacbes de pos-
graduacdes, entre os entrevistados, nas areas de comunicacdo e ciéncias
sociais, parapsicologia e plantas medicinais, educagédo e direito ambiental.
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Gréfico 1: Area de formacdo académica dos entrevistados.
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Fonte: Autora.

No depoimento de EAC43 fica perceptivel que o CAB atrai pessoas que
ja atuam préximo a Educacdo Ambiental.

Eu sou professora de ciéncias entado ja existe uma paixdo pela
EA por natureza, por criacdo, sou filha de agricultores e sempre
gostei dessa é&rea, da preservacdo, da ecologia e do meio
ambiente e enquanto professora sempre desenvolvi projetos de
EA nas escolas onde atuei e h& oito anos atrds eu fui
convidada a participar.

No Gréafico 2 observam-se que o0s entrevistados estdo vinculados
profissionalmente a organizacbes publicas, privadas e da sociedade civil
organizada, que tem acOes de educacdo e ambientais onde os entrevistados
trabalham na interface dessas duas areas.

Os educadores ambientais do CAB tendem a se envolver no programa
devido a valores ambientais e sociais internalizados, por seu histoérico de vida,
pela formagéo, por influéncia do trabalho que desenvolvem e por influéncias
familiares. Além disso, o CAB tende a aproximar pessoas que tém interesses
afins e ja tem historico de transformacéo do meio em que atuam.

8 Utilizou-se das seguintes siglas para identificar as pessoas entrevistadas: AC (ajudaram na construgdo);
FI (funcionario de Itaipu); NA (Nativa Ambiental); GEAC (gestor de educacdo ambiental de Cascavel);
GEAT (gestor de educagdo ambiental de Toledo); EAC (educador ambiental de Cascavel); EAT (educador
ambiental de Toledo).
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Grafico 2: Instituicdo a que os entrevistados estdo vinculados profissionalmente.
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o

Universidade
(2 entrevistados)
Escola estadual
{4 entrevistados)

Frefeitura Municipal
{7 entrevistados)
Escola municipal
(3 entrevistados)

Fonte: Autora.

Com relacdo a motivacdo, percebeu-se que ela apareceu em diversos
formatos: as vezes mais vinculada a transformacédo, outras vezes ligada ao
afeto pelo territério ou pela vida, como um fator emocional intrinseco ou como
um compromisso intergeracional.

A motivacdo estd presente, por exemplo, na fala da entrevistada AC2,
gue ajudou na construcdo do CAB. Ela referiu que a seduz a possibilidade de
transformar.

Acreditar que o meu trabalho vai transformar também, que vai
propiciar que o outro também desperte, ja& que ndo podemos
falar que ninguém conscientiza ninguém, a gente sensibiliza
pelo conhecimento, saber como a natureza funciona,
precisamos cuidar do que a gente consome, produz de
residuos.

Uma educadora ambiental que atua no CAB a partir de acdes
desenvolvidas na escola, foi enfatica ao afirmar: “Eu acredito que a educacéo
transforma um pais, e que a escola é pivd dessa transformacao”. Apods relatar
as atividades em que esta envolvida, disse que o faz por “vontade e o carinho”,
que é sua “vontade de transformar num mundo melhor” (GEAC2). Ja a
entrevistada EAT6 citou o afeto ao territério como elemento motivador.

Vontade do nosso ambiente estar em uma qualidade de vida
melhor para todos nés, de cuidar o mundo que vivemos e do
ninho de casa familiar a gente partiu para a sociedade [...] esta
Nno meu sangue, eu amo essa cidade, eu amo meu estado [...]
tudo que diz respeito a natureza esta interiorizado em mim e eu
faco isso sem esfor¢co. Quando se faz o que gosta, eu estou
trabalhando por lazer.
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O afeto pela vida em todas as suas formas também surgiu como
elemento motivador em diversos depoimentos. GEAC3, por exemplo, salientou
‘que a agua pode acabar, entdo quando vocé comeca a perceber que isso é
real que vocé acredita nisso, que vocé pode de certa forma ajudar nem que
seja mudando a consciéncia de uma pessoa ja é valido”. GEAC4, nesse
aspecto, considera a alteridade e a cooperacdo como valores para uma vida
mais integrativa.

Tanto para a vida pessoal como a vida a qual nés temos. E
uma questdo de proposito mesmo. Entdo eu trabalho em todas
as frentes possiveis para deixar um planeta e um mundo
melhor. Uma vida mais amorosa, mais fraterna, de paz. Que as
pessoas pensem que elas fazem parte dessa teia da vida e nédo
gue estao disputando entre si.

A motivacdo também surge a partir de um fator emocional intrinseco.
GEAT1 pensa que “‘vem do coragdo, gostar dessa area, querer fazer a
diferenca dentro da Educacdo Ambiental”’. Todos entrevistados percebem um
voluntariado e um prazer no desenvolvimento de suas atividades. EAC4
percebe que “quem é militante na Educacdo Ambiental trabalha por amor a
camisa”. A motivacdo esta relacionada também a incorporacdo de valores
ecoldgicos como atestam diversos depoimentos nesse sentido.

[...] a gente tem aquela vontade de mudar o mundo, e como a
gente ndo consegue mudar o mundo a gente muda um
pedacinho. Mas eu acho que continuar mudando as coisas
realmente tentando buscar um mundo melhor mais justo, com
melhor qualidade de vida para as pessoas. Eu acho que é isso
gue me motiva (EACG).

EAC1 falou que sempre teve interesse pelo meio ambiente, acha que
aqueles que trabalham com plantas medicinais “tem isso dentro dele”. EAC2,
por sua vez, referiu: “as vezes dizem que eu sou uma bobona, mas o0 que seria
do mundo se néo tivessem os bobdes que se envolvessem”. J& EAT1 pensa
que “s6 pode fazer isso quando acredita em uma transformacgao” e que se “nao
tivesse a utopia de um mundo melhor” ja tinha desistido. O compromisso
intergeracional é outro ponto que motiva os educadores ambientais. EAT4
salientou:

A gente sempre espera ter um mundo melhor, deixar para os
nossos filhos, para as futuras geracoes e se a gente cruzar os
bracos eu sei que o pouco que a gente faz ndo vai mudar o
mundo mas se todo mundo fizer alguma coisa ou pelo menos
sensibilizar as pessoas e eu acho que é muito importante isso.
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Esses depoimentos apontam que a motivagao decorre do fato dos
educadores ambientais entrevistados estarem emocionalmente envolvidos com
a causa. Esta motivacdo € o elemento fundante do sujeito ecoldgico, que leva
consigo suas crencas socioambientais, pois acredita internamente
(CARVALHO, 2012).

A capacidade de aproximar pessoas de uma comunidade também sé&o
caracteristicas dos educadores ambientais do CAB. Esta proximidade refere-se
as acodes locais desenvolvidas entre atores e suas articulacbes, que sado
elementos comuns entre os entrevistados. A interacdo entre os sujeitos e a
inclusédo, valorizando-se os diversos saberes € um elemento caracteristico da
Educagdo Ambiental (BOFF, 2002; JACOBI, 2003; LOUREIRO, 2006;
SORRENTINO, 1998; TRISTAO, 2002). Trata-se de uma heranca da educacio
popular, que se propde, assim, a empoderar sujeitos para a participac¢ao social
(CARVALHO, 2012; STRECK et al, 2014).

O CAB proporciona momentos de trocas entre os educadores
ambientais que demonstraram estarem articulados. GEAT1, quando referiu a
aproximagdo que o CAB proporciona, afirmou: “vocé aprofunda muito as
discussofes e as reflexdes, vocé convive com pessoas de diferentes setores e
VOCé comecga a conhecer e vivenciar o que essas outras pessoas fazem e
aplicam nas suas fungdes”. Em seu depoimento EAT1 salientou as articulagdes
que ja realizou para desenvolver as atividades na sua comunidade de
aprendizagem: com a Campanha da Fraternidade da Igreja Catolica, bem como
com professores de outras disciplinas da escola onde atua. EAT3, por sua vez,
citou que a sua insercdo em atividades do CAB a leva a buscar parcerias.

A gente coloca: eu vou estar fazendo tal coisa na minha
comunidade, sera que vocé pode me ajudar? Tem muito
dessas trocas e aqui em Toledo a gente faz muitas atividades
assim: semana do meio ambiente, dia mundial da agua, essas
datas alusivas a gente senta e programa e cada comunidade
de aprendizagem se compromete de fazer alguma agéo dentro
da sua prépria comunidade voltado para aquele tema e a nivel
municipal junta todos em uma agéo so.

Assim, as acdes de Educacdo Ambiental do CAB buscam uma
proximidade com a comunidade que faz despertar nos educadores a
capacidade de aproximar pessoas. Entre os funcionarios da Itaipu que
trabalham no CAB esta caracteristica articuladora advem da forte afinidade do
programa com a educacgéao popular. A coordenadora de Educagdo Ambiental do
CAB referiu que tinha “proximidade com os agricultores, porque eu sempre
morei, entdo eu tinha muita facilidade de chamar e dialogar [...] me apaixonei,
porque eu percebi que a gente podia dar respostas que o proprio poder publico
nao tinha como dar”.
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A continuidade das ac¢fes e préticas € outra marca cultural do educador
ambiental que atua no CAB, onde muitos estdo desde o inicio da construcao do
projeto e permanecem atuantes ou, pelo menos, envolvidos em ac¢des pontuais
do projeto. Essa trajetéria de militancia pela causa socioambiental também é
forte caracteristica do sujeito ecolégico (CARVALHO, 2000, 2012).

Os entrevistados apresentam caracteristicas de sujeitos que continuam
voluntariamente desenvolvendo ac¢des socioambientais. Nesse sentido, EAC3
referiu:

Depois que vocé desenvolve, que vocé vé se deu certo, a
gente ndo consegue se desvincular daquilo. Isso é uma coisa
muito interessante. Da vontade de falar: agora ndo vou
trabalhar mais. Muito pelo contrario, tudo o que é daquilo vocé
procura trazer, saber se realmente consegue dar
prosseguimento, vocé pode estar falando para alguém. Se vai
beneficiar alguém, vocé sempre pensa no outro.

Alguns educadores participam do CAB desde sua formacgdo. A
entrevistada NA, por exemplo, iniciou como consultora do Ministério do Meio
Ambiente para desenvolver no CAB o0 projeto piloto do PROFEA,
posteriormente tendo fundado uma empresa de Educacdo Ambiental com
atuacao no programa. Um aspecto apontado pelos entrevistados para tornar a
participacdo e, consequentemente, o processo educativo continuos foi a
motivagao gerada pelos encontros de formagdo do CAB. Em seu depoimento,
EAT®6 salientou que os participantes do CAB, depois da formacéo no programa,
passaram a ter acesso a informacao, pois sabem onde buscar o conhecimento.

Dessa forma, a motivacdo dos entrevistados se renova com O
compartilhamento de informagcdes e com 0 acesso ao conhecimento
proporcionado pelo programa, a partir dos encontros de formacédo, e
permanece continua ao longo do desenvolvimento de suas atividades.

Com a interrupcdo do FEA em 2017, o grupo de gestores de Educacéo
Ambiental, entrevistado no municipio de Cascavel, juntamente com
colaboradores, esta organizando encontros de formacéo locais para manter
sua continuidade. Para eles estas trocas motivam para a acdo permanente e
permitem 0 acesso a esse conhecimento por outros sujeitos, ampliando a rede
de educadores ambientais. Nesse sentido, EAT5 disse que na escola em que
atua faziam “antes” e continuardo fazendo “mesmo sem FEA”.

No municipio de Toledo, a Lei Municipal n® 2.223/2016 formaliza a
politica e o sistema de Educacdo Ambiental local. Segundo a lei, a Educacao
Ambiental € um componente essencial e permanente devendo estar presente,
de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo.
Constituem principios e objetivos da politica municipal da Educacdo Ambiental
a garantia de continuidade, permanéncia e articulacdo do processo educativo
com todos os individuos, grupos e segmentos sociais. Muito embora nas
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diretrizes internacionais e nacionais da Educacdo Ambiental, notadamente
previstos na Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) e no Programa
Nacional de Educacdo Ambiental (ProNEA), ja constem estes principios e
objetivos, houve a preocupacéo local em legislar acerca do tema, como forma
de buscar uma continuidade independentemente de politica partidaria. Esta lei
foi citada pelas gestoras de Educacdo Ambiental nas entrevistas como uma
conquista para efetivar a temética socioambiental como um componente
permanente no processo educativo.

Assim, esses educadores ambientais do CAB s&o sujeitos que se
mantém voluntariamente desenvolvendo ac¢des socioambientais e entendem
gue a politica publica de Educacdo Ambiental € uma conquista decorrente da
prépria continuidade dada ao trabalho.

Conclusoes

E possivel identificar no perfil dos educadores ambientais do CAB
entrevistados notadamente a formacdo em areas educativas e a motivacao
intrinseca que decorre da afinidade com a Educacdo Ambiental, o pensar na
coletividade e na alteridade. Além disso, dao continuidade as acdes do CAB e
demonstram proximidade e pertencimento a sua comunidade e uma
capacidade de aproximar pessoas.

Os educadores ambientais do CAB entrevistados constituiram seu
campo de acdo e de liberdade aproximando sujeitos, estendendo sua
experiéncia, associando seu conhecimento a liberdade pessoal e coletiva,
construindo para si a identidade de sujeito ecolégico que modifica 0 meio por
ter uma crenga socioambiental internalizada, desenvolvida em uma trajetoria de
vida.

Dessa forma, os resultados apontam que os educadores ambientais do
CAB possuem uma motivacao intrinseca para desenvolver a¢cdes de Educacéo
Ambiental locais e de forma continua. O CAB como aglutinador de sujeitos é
fundamental para estimular os educadores ambientais que ja possuem esta
motivagao intrinseca. Por esse motivo, percebe-se que o programa, premiado
pela ONU como melhor programa de gestdo de aguas no mundo em 2015,
motiva e agrupa pessoas previamente sensibilizadas, promovendo e
financiando os projetos para que permanecam em atividade, bem como
organizando encontros periodicos de formacdo continuada para seus
participantes. Por fim, pode-se concluir que as parcerias entre entes publicos,
privados e sociedade civil sdo determinantes para esse processo ser
participativo e atender aos principios caracterizadores da Educagdo Ambiental,
0S quais sao: participacao, reflexdo, valorizacdo de praticas locais, cidadania,
criticidade, solidariedade e dialogia.
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