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instrumento é adequado para avaliar projetos escolares de Educacéo
Ambiental, sendo vélido, portanto, para ser aplicado em escolas de Ensino
Fundamental. O instrumento, por conter orientacdes relevantes, revelou ser
também um guia na elaboracao de projetos escolares de Educacdo Ambiental.
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Educacédo Ambiental: situando seus principais eventos

O conceito de Educacdo Ambiental sempre esteve, de alguma forma,
associado ao meio ambiente e ao modo como a sociedade o compreende. Na
década de 70 do século passado inUmeros eventos colocaram em pauta a
discusséo sobre este tema, podendo ser citados: a Conferéncia das Nacdes
Unidas sobre o Ambiente Humano (1972 - Estocolmo); a criacdo do Programa
das Nac¢bes Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA - 1977); o Seminario de
Educacdo Ambiental (1974 — Finlandia); o Encontro Internacional em Educacao
Ambiental (1975 — Belgrado); a Conferéncia Intergovernamental de Educacéao
Ambiental (1977 - Conferéncia de Thilisi), todos eles construindo as bases da
Educacdo Ambiental e oferecendo subsidios para que, na década de 80, se
concretizassem acdes na area do ensino em uma perspectiva interdisciplinar
de conteudos ecolbégicos. Nao foi por acaso que, em 1987, a Estratégia
Internacional de Acdo no Campo da Educacdo Ambiental e da Formacédo em
Educacdo Ambiental para o Decénio de 90 - documento final do Congresso
Internacional sobre Educacdo e Formacdo Relativas ao Meio-ambiente,
promovido em Moscou pela UNESCO, ressaltou a importancia da formagéo de
recursos humanos nas areas formais e nao formais da Educacdo Ambiental, e
a inclusdo da dimensdo ambiental nos curriculos de todos os niveis
(MINISTERIO DO MEIO AMBIENTE, 2017).

Nesta mesma década, aqui no Brasil, o Plenario do Conselho Federal de
Educacdo aprovou por unanimidade a conclusdo da Camara de Ensino a
respeito do Parecer 226/87 (MINISTERIO DO MEIO AMBIENTE, 1987), que
considerou necessaria a inclusdo da Educacao Ambiental entre os conteudos a
serem explorados nas propostas curriculares das escolas de 1° e 2° graus,
como sugeriam os Centros de Educacdo Ambiental.

Em 1988, a ConstituicAo da Republica Federativa do Brasil (BRASIL,
1988) dedicou o Capitulo VI ao Meio Ambiente e no Art. 225, Inciso VI,
determinou “[...] ao Poder Publico, promover a Educacdo Ambiental em todos
os niveis de ensino [...]", sendo que, na década de 1990, ocorreram algumas
mudancas significativas para legitimar a introducdo da Educacdo Ambiental no
curriculo escolar.

Com a Portaria 678/91 (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2002, p. 10),
determinou-se que “a educacdo escolar deveria contemplar a Educacéo
Ambiental, permeando todo o curriculo dos diferentes niveis e modalidades de
ensino, antecedendo a caracteristica transversal do tema meio ambiente”. Ja a
Portaria 2421 (MINISTERIO DA EDUCACAO, 1991) instituiu, em carater
permanente, um Grupo de Trabalho de Educagcdo Ambiental com o objetivo de
definir, juntamente com as Secretarias Estaduais de Educacdo, as metas e
estratégias para a implantacdo da Educacdo Ambiental no pais e elaborar uma
proposta de atuacdo do MEC na area da educacéao formal e ndo formal para a
Conferéncia da ONU sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento.

A partir desta definicdo, surgiu o Encontro Nacional de Politicas e
Metodologias para a Educacdao Ambiental, promovido pelo MEC e Secretaria
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do Meio Ambiente (SEMA), com apoio da UNESCO/Embaixada do Canad4 em
Brasilia, que teve a finalidade de discutir diretrizes para a definicdo da Politica
da Educacdo Ambiental. Em 1992 ocorre a Conferéncia da ONU sobre Meio
Ambiente e Desenvolvimento, a RIO -92, no Rio de Janeiro, que promoveu um
workshop com o objetivo de socializar os resultados das experiéncias nacionais
e internacionais de Educacdo Ambiental e discutir metodologias e curriculos.
Do encontro resultou a Carta Brasileira para a Educacdo Ambiental (DIAS,
2004). O Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global_(1992) reconheceu a Educacdo Ambiental como um
processo de aprendizagem permanente, baseado no respeito a todas as
formas de vida.

Finalmente, em 1996, com a nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (BRASIL, 1998), abriu-se caminho para a inclusdo da
Educacdo Ambiental nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), fazendo
parte da area de Meio Ambiente, situada como um dos temas transversais,
centrando seu trabalho pedagdégico “no desenvolvimento de atitudes e posturas
éticas e, no dominio de procedimentos, mais do que na aprendizagem de
conceitos” (MINISTERIO DA EDUCACAO, 1998, p. 201).

Em dezembro de 2002, a Assembleia Geral das Nag¢Oes Unidas, durante
sua 572 sessdo, estabeleceu a Resolucdo n. 254, declarando 2005 como o
inicio da Década da Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel,
depositando na UNESCO a responsabilidade pela implementacéo da iniciativa
(MMA, 2017). E, no ano seguinte (2003), durante a XIV Reunido do Foro de
Ministros de Meio Ambiente da América Latina e Caribe, realizada em
novembro no Panama, foi oficializado o Programa Latino-americano e
Caribenho de Educacdo Ambiental (PLACEA), que teve como principal
protagonista a Venezuela, e como foro de discussdes, a série dos congressos
ibero-americanos de Educacdo Ambiental

Atualmente, pode-se dizer que a definicdo de Dias (2004, p. 100) sobre
Educacdo Ambiental € um marco nesse historico aqui sumarizado. Para ele, a
Educacdo Ambiental € “um processo por meio do qual as pessoas apreendem
como funciona o ambiente”, vendo-se também como dependente dele, como o
afetam e como podem prover a sua sustentabilidade. Destaca que ela deve se
constituir em um processo continuo e permanente, através de todas as fases
de ensino formal e ndo formal.

Ao longo desses anos, as discussfes sobre Educacdo Ambiental tém se
ampliado nas escolas, 0 que torna necessario avaliar como a Educacéo
Ambiental é encaminhada a partir de seus projetos. Existem lacunas nos
processos de avaliagdo da Educacdo Ambiental, levando a se presumir que ha
espaco para a criagao de instrumentos que proponham realizar a avaliagao dos
projetos escolares de Educacdo Ambiental, com o objetivo de garantir um
feedback aos seus autores. Na pratica, se percebe a auséncia de instrumentos
de avaliacdo que mecam se os trabalhos realizados estdo de acordo com a
legislacéo vigente.
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A proposta do estudo

Face ao exposto, elaborou-se o0 seguinte objetivo para nortear o
presente estudo: construir, validar e pré-testar um instrumento de avaliacéo,
gue seja passivel de ser aplicado a projetos de Educacdo Ambiental escolares,
desenvolvidos no Ensino Fundamental Il. Tal objetivo se reveste de relevancia
pelo fato de a Educacdo Ambiental ser uma pratica relativamente nova nas
escolas do pais; pela inexisténcia de um instrumento de avaliacdo que possa
ser aplicado genericamente a qualquer projeto escolar de Educacdo Ambiental;
e pela contribuicdo que pode oferecer a esta prética.

A experiéncia docente nessa area indicou a auséncia de um instrumento
de avaliacdo que avaliasse a qualidade dos trabalhos executados e se eles
estdo de acordo com a legislacéo vigente. Tal fato remeteu o estudo para as
seguintes questdes avaliativas: (a) até que ponto o instrumento de avaliacao
atende as demandas de documentos e da legislacdo que norteiam a pratica da
Educacdo Ambiental? (c) até que ponto a perspectiva critica da Educacéo
Ambiental se expressa no instrumento construido?

Recortes tedricos sobre Educacédo Ambiental

Para atender ao objetivo proposto, buscou-se subsidios tedricos que
pudessem dar sustentacdo a constru¢cdo do instrumento de avaliagcdo. Esses
subsidios foram retirados dos seguintes conteldos: Pedagogia de Projetos de
Aprendizagem; Pedagogia Ambiental Critica; Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (BRASIL, 1996); Parametros Curriculares Nacionais (PCN
— BRASIL, 1998); Politica Nacional de Educacdo Ambiental (BRASIL, 1999); e
Diretrizes Curriculares Nacionais. Indagou-se, entdo, o que dizem tais
documentos sobre Educacdo Ambiental Escolar e que contribuicdes oferecem
para a construcdo de um projeto de aprendizagem.

Projetos de aprendizagem: como desenvolvé-los

A cultura escolar pode ser vista em duas perspectivas: uma baseada no
ensino, sustentada por uma concepc¢ao epistemoldgica empirista, instrucionista,
gue privilegia o saber do professor, fazendo do espaco educacional um local de
hierarquias e o aluno um mero receptor; e a outra baseada em uma concepcao
epistemoldgica interacionista-construtivista, tendo como centro do processo
educacional o aluno capaz de promover a construcdo do conhecimento
(TREIN; SCHLEMMER, 2009).

No ensino por projetos todas as decisdes cabem aos professores, que
vao controlar o desenvolvimento do projeto: “ndo se da oportunidade ao aluno
para qualquer escolha. Nao lhe cabe tomar decisbes. Espera-se sua total
submissdo as regras impostas pelo sistema”. (FAGUNDES; SATO; MACADA,
2008, p. 16). Ja no desenvolvimento de projetos de aprendizagem favorece-se
a experiéncia da cooperacao, a partir do momento em que se coloca em pratica
o0 exercicio do respeito mutuo, da troca de saberes. Nele, valoriza-se a
capacidade de estar sempre aprendendo, de buscar solugbes que deem
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margem a formulacdo de outros problemas mais complexos. Nesta perspectiva,
“‘compreende o desenvolvimento continuado de novas competéncias em niveis
mais avancados, seja do quadro conceitual do sujeito, de seus sistemas
I6gicos, seja de seus sistemas de valores e de suas condi¢cdes de tomada de
consciéncia” (FAGUNDES; SATO; MACADA, 2008, p. 24).

Trein e Schlemmer (2009) falam que um dos aspectos que diferencia a
Pedagogia de Projetos de Aprendizagem baseada em problemas, de
metodologias tradicionais, € que o fato de a primeira colocar luz na
aprendizagem do sujeito: é o sujeito que aprende. E tal aprendizagem nasce
das curiosidades, davidas, problematizacGes individuais e coletivas que véao
alimentar a discusséo das teméticas a serem investigadas.

Assim, um projeto de aprendizagem deve ter as seguintes bases: (a)
fundamentar-se uma perspectiva interacionista-construtivista; (b) quem
aprende é o estudante; (c) a aprendizagem se da de forma colaborativa,
cooperativa (interacionista); (d) quem decide o tema de estudo e as questdes
gue o completam é o estudante; (e) é o estudante quem elabora as questdes
de seu problema; (f) o estudante tem de formular com clareza o seu problema
para comecar a trabalhar nele; (g) duvidas, desafios, problematizacdes fazem
parte desta metodologia; (h) as questdes formuladas tém a ver com as historias
de vida dos aprendentes, ou seja , elas sdo extraidas do dia a dia desses
sujeitos; (i) a prioridade é o desenvolvimento coletivo de um processo de
apreensdo de conceitos e ideias, que permita o desabrochar de competéncias
de valores.

Neste sentido, o professor sera um orientador e articulador da pratica,
buscando sempre refletir, pesquisar para garantir aos alunos uma verdadeira
aprendizagem.

Educacdo Ambiental: perspectivas conservadora e critica

Na visdo conservadora da Educacdo Ambiental percebe-se a realidade
de forma desintegrada, separando sociedade e natureza. Ela dificulta o
pensamento em conjunto, que é capaz de totalizar a complexidade. O mundo &
visto de forma partida, fragmentado, em partes, acabando por privilegiar uma
dessas partes e estabelecer uma diferenca hierarquizada que constréi a légica
da dominacao e da espoliacéo. Esta visdo simplifica e reduz a realidade, o que
leva a perder-se a riqueza e a diversidade que existem nas relagOes
(GUIMARAES, 2004, p. 26). Baseada nesta vis&o, a sua pratica pedagogica se
torna simplista, reduzida, incapaz de perceber a complexidade da realidade
gue vai muito além da soma das partes. Na realidade, trata-se de uma prética
gue visa apenas o individuo e a transformacdo do seu comportamento.

Para Guimardes (2004, p. 27) esta perspectiva conservadora “nao
contempla a ideia da educacgéao se realizar no movimento de transformagéo do
individuo inserido num processo coletivo de transformacdo da realidade
socioambiental, como uma totalidade dialética em sua complexidade”. Significa
dizer que a Educacdo Ambiental conservadora n&o consegue ver a
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formacao/transformacdo do sujeito atrelada ao movimento dialético da
sociedade.

Loureiro (2007) alerta para o fato de a Educacdo Ambiental critica ser
muito complexa em relacdo ao entendimento de conceitos como: natureza,
sociedade, ser humano e educacdo, o que acaba por exigir uma relagéo
profunda entre ciéncias (sociais ou naturais) e filosofia, capaz de gerar pontes
e saberes transdisciplinares. E mais ainda, fala que a “Educacdo Ambiental
critica ndo comporta separacfes entre cultura-natureza, fazendo a critica ao
padrédo de sociedade vigente, ao modus operandis da educacdo formal, a
ciéncia e a filosofia dominante” (LOUREIRO, 2007, p. 68). Diz este autor que a
Educacdo Ambiental deve ser efetivamente autocritica e chama atencéo para o
fato de que critica sem autocritica “@ problematizar o movimento da vida
guerendo ficar de fora, sem colocar a mdo na massa”. Para ele, o cerne da
Educacdo Ambiental critica é a “problematizacdo da realidade, de nossos
valores, atitudes e comportamentos em praticas dialdgicas” (LOUREIRO, 2007,
p. 70). Neste questionar, surge o conceito de conscientizacdo, proposto por
Freire (2004), como processo de mutua aprendizagem pelo didlogo, reflexao e
acao no mundo.

A Educacdo Ambiental critica tem por base outro paradigma. Guimaraes
(2004) e Loureiro (2007) ndo defendem uma evolucdo nos conceitos
hegemonicos, mas falam sim de uma contraposicdo. Percebem a realidade
como um movimento dialético/dialégico; nele se da a interacdo de forcas:
conflitos, consensos, relacbes de poder, em um processo totalizante. No centro
desse movimento esta a complexidade. Assim, a Educacdo Ambiental critica
busca promover ambientes educacionais de mobilizacdo desses processos de
intervencado na realidade e nos problemas socioambientais, para que se possa
superar as visdes hegemonicas da realidade.

Buscou-se adotar na elaboracdo do Quadro de Categorias e Indicadores
qgue orienta a construcdo do instrumento esta visdo critica da Educacao
Ambiental.

A Educacdo Ambiental na Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional

A aprovacao da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional
(BRASIL, 1996), foi coetanea aos primordios da Educacdo Ambiental, assim,
existem poucas mencdes a questdo em seu corpo. H4 uma referéncia feita no
artigo 32, inciso Il, segundo a qual deva ser exigida no Ensino Fundamental, “a
compreensao ambiental natural e social do sistema politico, da tecnologia, das
artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade”; e no artigo 36, § 1°,
‘que os curriculos do ensino fundamental e médio devem abranger,
obrigatoriamente, [...] o conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade
social e politica, especialmente do Brasil”.

Portanto, o que se especifica é o desenvolvimento de uma visao
holistica, integrando o ambiente natural e o material sem maiores
aprofundamentos.
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A Educacdo Ambiental nos Parametros Curriculares Nacionais

Os PCN foram elaborados com a intencdo de originar uma
transformacao positiva no sistema educacional brasileiro. Eles propéem que as
guestdes que apresentem relevancia social, ai se incluindo o meio ambiente,
sejam tratadas na perspectiva transversal, sendo um compromisso partilhado
com profissionais de todas as areas, em niveis crescentes de complexidade e
articulados a escolha e tratamento dos conteudos.

Os PCN do terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental, no ambito
das Ciéncias Naturais, indicam a necessidade de construcdo de uma escola
voltada para a formacédo de cidaddos, que amplie e aprofunde um debate
educacional, envolvendo toda a comunidade escolar. Indicam, entre outros
pontos, que o estudante deve ser visualizado como integrante, dependente e
agente transformador do ambiente.

Segundo o MEC (1998, p. 17), os PCN, na apresentacdo dos temas
transversais para o terceiro e quarto ciclos do Ensino Fundamental, devem ter
compromisso com a construcdo da cidadania, realizando uma prética
educacional comprometida com a realidade social, com os direitos e
responsabilidades relativos a vida pessoal e coletiva, e com a afirmacao da
participacao politica.

Ao proporem uma educacdo voltada para a cidadania, os PCN
(MEC,1998, p. 23) se orientaram por uma base constitucional, voltada para: a
dignidade da pessoa humana; a igualdade de direitos; a participacédo; e a
corresponsabilidade pela vida social, todos principios inseridos na Constituicao
Federal (BRASIL, 1986). Elegendo a cidadania como eixo articulador da
educacéo, a escola se coloca contra as praticas sociais que ndo consideram 0s
principios a ela relacionados.

Os PCN (MEC, 1998, p. 23) afirmam que a sociedade é contraditoria,
plural e polissémica, por ser constituida por diferentes classes e grupos sociais,
0 que implica na existéncia de multiplos pontos de vista. Cabe, no entanto,
destacar as quatro dimensfes que orientam a escolha dos temas transversais.
Sao elas: urgéncia social (questdes graves que se apresentam como obstaculo
a concretizacdo da cidadania); abrangéncia nacional (algo que aconteca em
toda ou quase toda dimensao do pais); possibilidade de ensino-aprendizagem
no ensino fundamental (algo que esteja de acordo com a faixa etaria dos
alunos); e favorecimento da compreensao e participacdo na realidade social
(algo que permita aos alunos desenvolverem a capacidade de posicionar-se,
superando a indiferenca e intervindo de forma responséavel) (MEC, 1998, p. 26).

Este documento aborda ainda dois conceitos: transversalidade e
interdisciplinaridade. No que tange a transversalidade, como se trata de
guestdes sociais com uma natureza diferente das areas convencionais,
constituem processos que estdo sendo vividos intensamente pela sociedade,
comunidade, familias, alunos, professores. “Cabera aos professores mobilizar
tais conteudos em torno de tematicas escolhidas, de forma que as diversas
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areas nao representem continentes isolados, mas digam respeito aos diversos
aspectos que compdem o exercicio da cidadania” (MEC, 1998, p. 28).

Ja a interdisciplinaridade implica na inter-relacdo e influéncia que existe
entre os diferentes conteudos, sejam eles do curriculo convencional ou dos
temas transversais. Ela questiona a visdo disciplinar, compartimentada, da
realidade, que ainda € muito corriqueira nas escolas. Transversalidade e
interdisciplinaridade criticam a realidade como um conjunto de dados estaveis.
Elas “apontam a complexidade do real e a necessidade de considerar a teia de
relacbes entre os seus diferentes e contraditorios aspectos”’. A
interdisciplinaridade diz respeito “a uma abordagem epistemoldgica dos objetos
de conhecimento” (MEC, 1998, p. 30) e a transversalidade refere-se,
principalmente, a dimensao didatica

Politica Nacional de Educacdo Ambiental e Diretrizes Curriculares
Nacionais

A Lei Federal n. 9.795/99 constitui um grande marco na Educacao
Ambiental por instituir a Politica Nacional para a Educacdo Ambiental (PNEA).
Nela séo definidos os principios relativos a Educacdo Ambiental que deverdo
ser seguidos em todo o Pais. A lei estabelece que todos tém o direito a
Educacdo Ambiental e a insere como um “componente essencial e permanente
da educacdo nacional, devendo estar presente em todos 0s niveis e
modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo formal” (art. 2°),
como tema transversal, sem constituir disciplina especifica. Deve funcionar
como uma prética integrada, envolvendo todos os professores.

Assim, foram retirados alguns de seus principios basicos e objetivos que
servem de subsidio a constru¢cao de um projeto escolar de aprendizagem em
Educacdo Ambiental. Sdo eles: (a) ter um enfoque humanista, holistico,
democratico e participativo; (b) considerar o meio ambiente em sua totalidade
(o natural, o socioecondmico e o cultural), sob a visdo da sustentabilidade; (c)
admitir o pluralismo de ideias e concepcdes pedagdgicas, na perspectiva da
inter, multi e transdisciplinaridade; (d) vincular ética, educacao, trabalho e
praticas sociais no tratamento do tema; (e) garantir a avaliacdo critica do
processo educativo.

J& os objetivos selecionados foram: (a) desenvolver uma concepcéao
integrada de meio ambiente (multiplas e complexas relacdes); (b) democratizar
as informacdes sobre meio ambiente; (c) fortalecer a consciéncia critica sobre
a problematica ambiental; (d) contribuir para preservacdo do meio ambiente,
valorizando a qualidade ambiental como valor de cidadania; (e) valorizar uma
sociedade ambientalmente equilibrada, fundada nos principios de liberdade,
igualdade, solidariedade, democracia, justica social, responsabilidade e
sustentabilidade; (f) fomentar a integracdo da Educag¢do Ambiental com ciéncia
e tecnologia; (g) fortalecer a cidadania, autodeterminacdo dos povos e
solidariedade como fundamentos para o futuro da humanidade.
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Cabe, no entanto, esclarecer que esta Lei é a base da resolugéo n. 2, de
15 de junho de 2012, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacédo. Tais Diretrizes reconhecem a relevancia e a obrigatoriedade da
Educacdo Ambiental, percebendo-a como importante instrumento de
estruturacdo da educacdo no sentido de inserir valores e préticas
transformadores e emancipatorios, cada vez mais necessarios, face a realidade
atual.

Dessa forma pode-se dizer que a Educacdo Ambiental escolar no Brasil
estd amparada pela legislagdo e deve acontecer em todas as esferas do
ensino. Educar com o viés da Educacdo Ambiental ndo é tarefa facil, pois trata-
se de um ato de estimular mudancas nos habitos culturais, sociais e até
mesmo econdmicos, buscando um enfoque interdisciplinar, presente na Lei n.
9.795/99.

No capitulo 1 das Diretrizes Nacionais Curriculares da Educacao
Ambiental (BRASIL, 2012, p. 70), sdo definidos os principios que norteiam a
Educacdo Ambiental, a partir do que dispbe a Lei n°® 9.795, de 1999. S&o eles:

(a) totalidade como categoria de andlise fundamental em
formacdo, andlises, estudos e produgdo de conhecimento
sobre 0 meio ambiente;

(b) interdependéncia entre 0 meio natural, 0 socioecondmico e
o cultural, sob o enfoque humanista, democratico e
participativo;

(c) pluralismo de ideias e concepc¢des pedagdgicas;

(d) vinculacao entre ética, educacdao, trabalho e préticas sociais
na garantia de continuidade dos estudos e da qualidade social
da educacéo;

(e) articulagdo na abordagem de uma perspectiva critica e
transformadora dos desafios ambientais a serem enfrentados
pelas atuais e futuras geracbes, nas dimensdes locais,
regionais, nacionais e globais; e

by

(f) respeito a pluralidade e a diversidade, seja individual,
coletiva, étnica, racial, social e cultural, disseminando os
direitos de existéncia e permanéncia e o valor da
multiculturalidade e plurietnicidade do pais e do
desenvolvimento da cidadania planetaria. Aproveitou-se esses
principios na construcao do instrumento.

Cabe salientar que um ultimo recorte foi considerado, a saber: o Projeto
Politico Pedagodgico de uma escola, tomando-se quatro pilares que,
geralmente, sdo encontrados neste documento, em qualquer escola. Sao eles:

(a) o PPP responde aos anseios da comunidade?

(b) esta adequado a realidade escolar?

(c) promove o trabalho em equipe? e (d) concretiza a
aprendizagem coletiva?
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Procedimentos Metodologicos

Uma vez definidos os pontos basicos a serem tomados como referéncia
no processo avaliativo, estabeleceu-se os procedimentos necesséarios a
construcdo do instrumento, a saber: indicacdo da abordagem avaliativa e dos
participantes do estudo; elaboragcdo do Quadro de Categorias Avaliativas;
realizacdo do processo de criacéo e validacdo do instrumento por especialistas
em avaliagdo e Educacdo Ambiental; indicagcdo dos padrbes de julgamento
para avaliar os projetos de aprendizagem em Educacédo Ambiental.

Abordagem avaliativa e participantes do estudo

O estudo fundamenta-se no entendimento de que avaliar um projeto de
Educacdo Ambiental demanda o conhecimento e a sabedoria de especialistas,
gue podem acrescentar contribuicbes importantes na andlise de um
instrumento de avaliagdo. Dessa forma, a abordagem escolhida para embasar
este estudo foi a ‘centrada nos especialistas’, que se caracteriza, segundo
Worthen, Sanders e Fitzpatrick (2004), pela necessidade de conhecimentos
peculiares de um profissional em sua area de atuacdo para julgar o objeto
avaliado. Ela pode ser dividida em quatro categorias, de acordo com a
estrutura de cada uma: sistemas formais e informais, ou com um ou mais
especialistas. Neste estudo foi considerada a categoria “parecer ad hoc
individual”, que na compreensao de Worthen, Sanders e Fitzpatrick (2004 p.
190) “é o ubiquo parecer a respeito de uma entidade emitido por um
profissional selecionado por seus conhecimentos especializados para julgar o
valor dessa entidade”. A escolha dessa abordagem se deveu ao fato de a
mesma contemplar os aspectos do instrumento a ser avaliado, além de basear-
se na experiéncia, qualificagéo, destreza e conhecimento do especialista.

Para realizar o trabalho de campo foram definidos trés grupos de
participantes. O primeiro grupo ficou composto por trés especialistas com
experiéncia em Avaliacdo, encarregados de avaliar a parte técnica do
instrumento; o segundo, formado por outros trés especialistas com
competéncia para avaliar o contetdo relativo ao desenvolvimento de projetos
educacionais em Educacdo Ambiental. Estes buscaram responder a seguinte
pergunta: o instrumento concretiza as diferentes perspectivas inseridas no
Quadro de Categorias e Indicadores?

O terceiro grupo foi formado por seis professoras do Colégio Pedro II,
campus Humaitéa Il, responsaveis pela realizacdo de Projetos de Educacéo
Ambiental. Essas docentes realizaram a pré-testagem do instrumento em
guatro projetos de Educacdo Ambiental ali desenvolvidos.

Portanto, o instrumento aqui proposto, em sua validacdo, passou por
seis especialista e na sua pré-testagem foi avaliado por mais seis especialistas,
0 que deu o total de 12 avaliadores.
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O Quadro de Categorias que orientou o processo avaliativo

Uma andlise do conteudo teorico abordado no item dois permitiu que se
extraisse as categorias avaliativas e seus respectivos indicadores. Com este
Quadro 1 foi possivel construir as perguntas que iriam compor o instrumento.

Quadro 1: Categorias e Indicadores

Categorias de Indicadores
Avaliacéo
— participacdo do estudante no tema de estudo e nas questdes que o
completam;
— formulacéo do problema de estudo pelo estudante;
— uso de uma metodologia que inclua duvidas, desafios e problematizagées;
Projetos de — relacdo entre os conhecimentos dados no projeto e 0s saberes do
Aprendizagem em estudante;
Educacéo — apreensédo de conceitos / ideias, em um processo de construgdo coletiva
Ambiental proporcionando a aprendizagem de forma colaborativa e cooperativa;

— solucéo de problemas, relacionando-a as vivéncias;

— exercicio do respeito mutuo;

— interacéo dos estudantes com seus colegas e outros atores sociais;
— construcdo do conhecimento peloa estudante.

Visao critica da
pratica de
Educacéo
Ambiental

—visdo do problema socioambiental de forma integrada / complexa;

—busca a mobilizagdo dos alunos para a intervencdo na realidade e nos
problemas socioambientais;

—promocdao da autocritica dos alunos;

—articulagéo entre a escola e o ambiente local / regional;

—busca da melhoria dos problemas e dos conflitos ambientais com a vista a
formacédo de uma cidadania ambiental;

Lei de Diretrizes e

Bases da —desenvolvimento de uma visao holistica, relacionando o ambiente natural e o
Educacéo material.

Nacional (LDBEN)

Parametros - tema transversal inserido na realidade local;

Curriculares
Nacionais (PCN) —
Ciéncias Naturais
(O projeto como...)

- flexibiliza¢&o do curriculo, introduzindo novas quest8es socioambientais;

- intervencgdo na realidade socioambiental local, por partes dos estudantes;

- reflexdo sobre a teia de relacbes existentes nos projetos socioambientais e
seus contraditérios aspectos.

Politica Nacional
de Educacéo
Ambiental (Lei n.
9.795, de 27 de
abril de 1999.)

—enfoque democrético e participativo;
—pluralismo de ideias;
- vinculagéo da ética a educacao, ao trabalho e as praticas sociais;
—avaliacao critica do processo educativo;
- consciéncia critica sobre a problematica socioambiental;
— defesa da qualidade ambiental como um valor inseparavel da cidadania.

Diretrizes
Curriculares
Nacionais para a
Educacéo
Ambiental

— democratizacao do acesso as informacdes referentes a area socioambiental;

— participacdo individual e coletiva, permanente e responsavel;

—fortalecimento da integracdo ciéncia e tecnologia, visando & sustentabilidade
socioambiental;

— promocao do dialogo para a convivéncia e a paz.

Projeto Politico
Pedagégico de
gualquer Colégio

—contribuicdo para a materializacdo dos anseios da comunidade;

—adequacéo a realidade da comunidade escolar;

—favorecimento do trabalho conjunto, desenvolvendo a aprendizagem coletiva;
—criacdo de espacos para acdes em equipe;

Fonte: As autoras (2017).

Revbea, Sao Paulo, V. 14, N° 1: 439-455, 2019.

revista brasileirg

449

educaééo
ambiental


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.795-1999?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.795-1999?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.795-1999?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.795-1999?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.795-1999?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.795-1999?OpenDocument

revista brasileirg
e
educagéo
ambiental

450

O processo de criagéo e validagdo do instrumento de avaliagao

O instrumento escolhido para avaliar foi a Lista de Verificacao
(checklist), pois ele permite que sejam feitas mais perguntas aos participantes.
Segundo Leite (2012, p. 104), “as listas de verificacdo tém sido consideradas
uma das ferramentas mais simples e praticas para a gestdo de processos e
garantia da qualidade”.

hY

A primeira versao dessas Listas foi submetida a validacdo de trés
especialistas em Avaliacdo que avaliaram a sua construcao técnica. AO mesmo
tempo, foi também validado o seu conteddo por outros trés especialistas em
Educacdo Ambiental.

Foram escritas duas cartas convidando os especialistas em avaliagéo e
em conteldo para a tarefa de validarem a lista. Nestas cartas explicou-se o que
se esperava de cada grupo de avaliadores, indicando-se também os valores
para cada opcéo assinalada. Cada resposta afirmativa (Sim) valia um ponto,
enquanto as respostas N&do e Nao se Aplica valiam zero. Isto significaria que se
projeto tivesse todos os itens marcados em Sim, teria um total de 33 pontos.

Sabendo-se que seria muito dificil um projeto contemplar todos esses
pontos, estabeleceu-se o seguinte julgamento para expressar os resultados da
avaliagéo:

a) 25 ou mais questdes assinaladas com sim — projeto relevante;
b) de 18 a 24 questbes marcadas com sim — projeto razoavel,
c) de 10 a 17 questbes com sim — projeto precisando de ajustes;

d) de 1 a9 questbes com sim — o projeto deve ser reformulado.

Resultados

Apos o processo de validacdo, o instrumento ficou com o formato
gue se segue. Foi, entdo, pré-testado pelos seis docentes do Colégio Pedro I,
gue responderam as perguntas considerando seus projetos de Educacéo
Ambiental.
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Categoria: Projetos de Aprendizagem em Educacdo Ambiental (EA)

Indicador

Sim | Nao

Nao se | Justificatival
aplica Comentério

1.1 O estudante participou da escolha do tema a ser
abordado

1.2 O problema de estudo foi formulado com o, a
estudante.

1.3 Foi desenvolvida uma metodologia que incluia
davidas. desafios e problematizagées.

1.4 Foi estabelecida relacdo entre os conhecimentos
do projeto e os saberes do estudante.

1.5 Foi desenvolvido o processo de apreensao de
conceitos / ideias como uma construcdo coletiva.

1.6 Houve construcdo do conhecimento por parte do
(a) estudante.

1.7 A capacidade de reconhecer e encaminhar os
problemas, ainda que ndo sejam solucionados,
relaciona-se com as vivéncias dos alunos.

1.8 Houve o exercicio do respeito mituo.

1.9 Ocorreu a interagcdo dos (as) estudantes com os
(as) seus (suas) colegas e outros (as) atores sociais.

Categoria: Educac8o Ambiental Critica

Indicador Sim

Nao

Ndo se | Justificatival
aplica Comentério

2.1 Ocorreu a observacdo da realidade
socioambiental de forma integrada/complexa?

2.2 Houve mobilizacdo dos (as) estudantes para
a intervencdo na realidade e nos problemas
socioambientais.

2.3 Houve autocritica por parte dos (as)
estudantes.

2.4 Houve articulacéo da escola com o ambiente
local /regional.

2.5 Ocorreu a formacdo de uma cidadania
ambiental.(*)

(*) Cidadania ambiental: A cidadania ambiental tem por base a consciéncia de que acdes locais
interferem ou refletem, direta ou indiretamente em todo o mundo; é o pensar global e atuar

localmente.

Categoria: Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDBEN)

Indicador Sim | Nao

Nao
aplica

se | Justificatival
Comentario

3.1 O projeto desenvolveu uma viséo holistica,
sobre 0 ambiente natural e o social.
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Categoria: Par@metros Curriculares Nacionais (PCN)

Indicador Sim

Nao

Ndo se
aplica

Justificativa/lComentéario

4.1 Foram inseridos temas transversais.

4.2 O projeto foi flexibilizado para a
introdugéo de novas guestbes
socioambientais.

4.3 Houve intervencdo na realidade por
parte dos estudantes com acgdes
socioambientais.

4.4 Houve reflexdo sobre a teia de
relacdes existentes no projeto e seus
contraditérios aspectos.

Categoria: Politica Nacional de Educacdo Ambiental

Indicador

Sim

Nao

aplica

Nao se | Justificatival

Comentéario

5.1 Foi estabelecida a participacdo democratica.

5.2 O pluralismo de ideias esteve presente ao
longo do projeto.

5.3 Vinculou-se a ética & Educacdo Ambiental.

5.4 Houve avaliacdo critica do processo
educativo.

5.5 Foi praticada a consciéncia critica sobre a
problematica socioambiental.

5.6 A defesa da qualidade ambiental como um
valor inseparavel da cidadania fez parte do
processo de construcdo do conhecimento.

Categoria: Diretrizes Nacionais Curriculares da Educacdo Ambiental

Indicador

Sim | Nao

Ndo se
aplica

Justificativa/
Comentario

6.1 O projeto garante a democratizacdo e o
acesso as informacbes referentes a érea
socioambiental.

6.2 Desenvolveu-se a participacdo individual e
coletiva dos (as) estudantes.

6.3 O projeto possibilitou a integracdo entre
ciéncia e tecnologia, visando a sustentabilidade
socioambiental.

6.4 O didlogo para a convivéncia e a paz foi
desenvolvido ao longo do projeto.

Categoria: Projeto Politico Pedagégico de um Colégio
Indicador sim | Nzo Naq se Justlflcqtlya/
aplica Comentario

7.1 O projeto contribuiu para a materializacdo
dos anseios da comunidade.

7.2 Houve adequacédo do projeto a realidade
da comunidade escolar.

7.3 O trabalho em conjunto favoreceu o
trabalho em equipe.

7.4 A aprendizagem coletiva foi estabelecida.
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Tratou-se, portanto de um pré-teste realizado em situacao real, e que deu
informacdes relevantes para que se respondesse as questdes do estudo.

Considerago®es finais

A validacdo do instrumento, realizada por seis especialistas (trés em
Educacdo Ambiental e trés em Avaliagcdo), apontou a necessidade de serem
realizadas algumas mudancas importantes para o seu aprimoramento. Ja os
pré-testes, realizados por um total de outros seis professores, que utilizaram o
instrumento para avaliar seus projetos de Educacdo Ambiental, revelaram que
ele é adequado nesta tarefa. Eles também indicaram que a Lista de Verificacao
atende as necessidades dos professores que trabalham com projetos escolares
de Educacdo Ambiental, uma vez que suas perguntas estdo em conformidade
com a Legislacdo vigente referente a Educacdo Ambiental. Indicaram, ainda,
qgue a Lista de Verificagcao criada possui caracteristicas que confere qualidade
técnica, importancia e praticidade ao instrumento.

A Lista de Verificacdo, ao articular a legislacao referente a Educacéo
Ambiental escolar com o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) de uma escola,
pode ter os reajustes necessarios ao seu aprimoramento, levando em conta o
que se expressa neste documento.

No total foram 33 itens para sete Categorias. Considerando que quatro
projetos foram avaliados (pré-testados), sendo que alguns deles mais de uma
vez, o que forneceu um total de sete pré-testes realizados, obteve-se um total
de 231 (33 vezes 7) itens respondidos pelos seis professores. Das 231
respostas, 22 foram respondidas com ndo, o que representa 16,7% do total,
evidenciando que, apesar de existirem aspectos que podem ser melhorados
em alguns projetos, a maior parte dos itens atende as demandas do
instrumento e apresenta resultado condizente com a avaliacdo ‘projetos
relevantes’. Apenas um projeto, avaliado por duas professoras no campus
Humaita I, ainda que apresentasse relevancia, precisaria ser reformulado.
Todos os outros projetos avaliados por meio das Listas de Verificacdo
atingiram a pontuacao referente a “projeto relevante”.

Assim, retomando as questbes avaliativas deste estudo, pode-se
afirmar: (a) o instrumento atende as demandas expressas na Legislacdo que
norteiam a pratica da Educacdo Ambiental. As categorias e indicadores
referentes a esses aspectos foram os que mais obtiveram a marcacgéo sim; (b)
o instrumento atende a categoria ‘perspectiva critica em Educacdo Ambiental’,
pois esta categoria apresentou respostas positivas na maioria dos
respondentes (com apenas uma resposta negativa e duas “nao se aplica”).

Cabe ainda ressaltar que os itens: “O estudante participou na escolha do
tema a ser abordado” (1.1) e “O problema de estudo foi formulado com o
estudante” (1.2), foram assinalados em cinco pré-testes como néo, sugerindo
gue, na maior parte dos projetos os estudantes ndo participaram da escolha do
tema ou o mesmo néao foi formulado pelos estudantes. Ocorre que, algumas
vezes, 0S projetos sdo sugeridos pelos professores, ou sdo oriundos de
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diversas demandas que surgem no cotidiano escolar. Neste caso, é importante
gue o professor solicite aos estudantes a sua participacdo na escolha ou
elaboracao do tema.

Por fim, durante a aplicacdo dos pré-testes, observou-se que a Lista de
Verificacdo pode servir também como um guia de orientacdo a ser seguido na
elaboracao de projetos escolares de Educacdo Ambiental. Ficou nitido que as
guestdes inseridas na Lista de Verificagdo podem ajudar os professores a
construirem seus projetos de aprendizagem, pois elas recuperam aspectos
importantes que se encontram na legislacdo educacional sobre Educagéo
Ambiental escolar.

A articulacdo da legislagdo vigente com o PPP do colégio traz
orientacdes relevantes para os projetos, destacando detalhes importantes. Tais
detalhes devem ser considerados no processo de elaboracdo de projetos
escolares de Educacdo Ambiental, para garantir a execucdo de acdes
pretendidas.

Entende-se que este estudo, além de propiciar a criacdo de uma Lista de
Verificacdo que serve, tanto para avaliar projetos como também para planeja-
los, possibilitou o exercicio de se colocar a teoria em pratica. A partir da
aplicacédo do instrumento pode-se romper com a dicotomia entre o contetdo e
a forma - entre a teoria e a pratica - no processo educacional. Deste modo,
obteve-se a reflexdo sobre a importancia de se avaliar a pratica de projetos
escolares de Educacdo Ambiental, na perspectiva da Educacdo Ambiental
critica. Nesta direcdo, o objetivo do estudo: construir, validar e pré-testar um
instrumento de avaliacdo de projetos escolares de Educacdo Ambiental, foi
atingido.
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