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Resumo: O presente estudo investigou a construcdo de conhecimentos de
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Cotidiano e tem como centralidade a teoria dos conhecimentos em redes.
Metodologicamente, o trabalho utiliza o caderno de campo para descrever as
redes de conversacdes constituidas no processo de pesquisa. Os dados
produzidos permitiram perceber a fabricacdo singular de videos, a partir do
estabelecimento da comunidade de afetos e da nocdo de curriculo construido
no cotidiano.
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Introducéo

Este artigo emerge da dissertacdo “Educagdo Ambiental e
conhecimentos tecidos no cotidiano escolar” defendida no Programa de
Mestrado Profissional em Ensino em Ciéncias da Saude e do Meio Ambiente.

O desenvolvimento do estudo foi motivado por uma necessidade de
reflexdo sobre os problemas socioambientais e seus impactos no cotidiano
escolar, na tentativa de compreender o modo como s&o constituidos os
conhecimentos relacionados a Educacdo Ambiental (EA), visto que, a
degradacdo ambiental aumentou significativamente nas Ultimas décadas
(GUIMARAES, 2011). Desse modo, ressaltamos que o desenvolvimento
capitalista tem provocado o limite da carga planetaria, ocasionando recordes de
acidentes climaticos em diferentes paises, com fendbmenos cada vez mais
intensos e frequentes (SANTOS, 2013a).

Nessa linha de pensamento, Santos e Chaui (2013, p. 89) mencionam
gue h& uma estreita relacdo entre o modo de producao capitalista e a crise
civilizatéria, pois a “crise alimentar, a crise ambiental, a crise energética, a
especulacédo financeira sobre os commodities e recursos naturais, a escassez
de agua potavel e a privatizacdo da agua (...)” constituem a prioridade das
elites do Norte global que retiram da humanidade o acesso aos direitos
basicos: direito a saude, direito & moradia, direito a natureza, direito ambiental,
dentre outros.

Assim, no intuito de ampliar os conhecimentos a respeito dos
problemas socioambientais e em decorréncia da obrigatoriedade do
desenvolvimento dessa tematica em todos os niveis de ensino, conforme
estabelecido pela lei 9795/99 (BRASIL, 1999), o estudo envolveu uma pesquisa
sobre EA e os conhecimentos produzidos no cotidiano do Colégio Estadual Rio
de Janeiro (CERJ), a partir das préaticas socioculturais dos sujeitos envolvidos:
professores e estudantes. Nesse sentido, coube a seguinte reflexdo: Como sao
construidos os conhecimentos em EA no cotidiano do CERJ?

A partir desse questionamento investigamos a construgdo de
conhecimentos de EA no CERJ. E, especificamente, buscamos visibilizar as
acOes socioambientais desenvolvidas pelos praticantes do cotidiano escolar,
narrando a fabricacdo curricular de videos de Educacdo Ambiental.

Portanto, sabedores de que a escola sofre interferéncias sociais,
politicas, econdmicas e culturais da realidade em que se insere, este estudo
pode adquirir relevancia ao possibilitar a reflexdo sobre as a¢des curriculares e
cotidianas dos sujeitos envolvidos no processo, favorecendo a produgéo de um
material didatico e a discusséo da tematica socioambiental.
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Percurso tedrico-metodologico

O Colégio Estadual Rio de Janeiro (CERJ) localiza-se no bairro
Sessenta, em Volta Redonda/RJ, municipio do Vale do Paraiba Fluminense
(CEPERJ, 2017). No estudo, realizado em 2017, os sujeitos da pesquisa
totalizaram 92 estudantes do 3° ano do Ensino Médio e professores de
diferentes disciplinas.

Por se tratar de um recorte da pesquisa, neste trabalho serdo
apresentados os dados referentes a participacdo de uma professora de
Geografia e da professora pesquisadora, que leciona o componente curricular
de Biologia. No intuito de manter o sigilo dos participantes do estudo, as
narrativas foram identificadas com as iniciais dos nomes abreviadas.

Os estudantes pesquisados, majoritariamente sdo oriundos de familias
da classe média baixa e residem na proximidade do colégio. Alguns ja estdo no
mercado de trabalho, sobretudo, no setor de servicos. E, outros cursam o
Ensino Técnico concomitante em instituicdes publicas ou privadas.

A pesquisa esta centrada nos Estudos com o Cotidiano (OLIVEIRA,;
SGARBI, 2008) e na nogédo de conhecimentos em redes (OLIVEIRA, 2012a),
pela necessidade de visibilizar praticas cotidianas invisibilizadas pela
racionalidade moderna, que compreende a realidade por meio de metodologias
universalizantes desconsiderando a singularidade das criacfes cotidianas dos
estudantes.

Sendo assim, neste trabalho o curriculo € entendido como uma criacéo
cotidiana (OLIVEIRA, 2012a), visto que surge das acdes ordinarias (CERTEAU,
2014) dos sujeitos da escola e representa o curriculo possivel, construido a
partir da proposta oficial estabelecida da Secretaria de Estado de Educagéo do
Rio de Janeiro (SEEDUC-RJ), mas singularmente ressignificado pelos sujeitos
gue configuram o espaco do CERJ.

Outro aspecto relevante deste estudo emergiu da concepcdo de
narrativas enredadas as experiéncias dos praticantes, pois “o narrador retira da
experiéncia o que ele conta” (BENJAMIN, 1994, p. 201).

Cabe ressaltar que para Benjamin (1994) a experiéncia é concebida
em oposicdo ao conceito de vivéncia. Para o autor a vivéncia advém do ato de
estar presente a um evento, ser a testemunha ocular. Vincula-se a fugacidade
da ocorréncia e sua duracdo. E, associa-se apenas ao individuo, sua histéria
pessoal e a sua cotidianidade, fato relacionado ao modo de vida moderno.

Em contraposi¢do, o autor considera a experiéncia que se acumula, se
desdobra e se prolonga na relacdo do sujeito com a comunidade em que esta
inserido permitindo a sedimentacdo desse conhecimento, a partir dos critérios
concedidos por essa coletividade.

Assim, a experiéncia aqui € entendida no entrelagamento entre
Benjamin (1994) e Bondia (2002), visto que a experiéncia é tudo aquilo que nos
passa cotidianamente, “0 que nos acontece, 0 que nos toca. A cada dia se
passam muitas coisas, porém, a0 mesmo tempo, quase nada nos acontece”
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(BONDIA, 2002, p. 21).

O caderno de campo e a rede de conversacdes foram o0s instrumentos
usados na producao dos dados da pesquisa. O caderno de campo possibilitou
o0 registro das narrativas (textos, imagens, videos, conversas) dos sujeitos, por
meio da anotacao detalhada de informagdes, observacgdes, debates e reflexdes
gue surgiram no decorrer da pesquisa. E, a rede de conversacfes foi
concebida como a arte de conversar, como possibilidade para o
reconhecimento da narrativa do outro (CARVALHO, 2009; CERTEAU, 2014).

Seguindo o rastro certeauniano, Carvalho (2017) reitera o carater
multiplo das redes de conversacdes, visto que, diversos discursos e formas de
narrar 0 mundo estdo enredados (textos, imagens, sons, videos, encontros,
experiéncias e historias de vida). Assim, 0 acesso aos conhecimentos de EA,
singularmente tecidos as redes de conversacdes foi feito via entrevistas aos
professores e producdes textuais e audiovisuais dos estudantes.

Por fim, ressaltamos que a discussdo dos dados produzidos na
pesquisa foi realizada, a partir das no¢des de artefactualidade discursiva,
autoria e prazer de Santos (2013b), artesania de Certeau (2014) e redes de
conhecimentos de Oliveira (2012a). Cabe ainda frisar que o estudo foi
aprovado pelo Comité de FEtica na Pesquisa, com o CAAE, n°
66189717.1.0000.523.

Articulacdo da racionalidade estético-expressiva e o0 principio da
comunidade

Para Santos (2013b), o projeto de modernidade estd assentado sobre
dois pilares. O pilar da regulacdo, constituido pelos principios do Estado,
Comunidade e Mercado e o pilar da emancipacdo, formado por trés
racionalidades: a racionalidade estético-expressiva da arte e da literatura, a
racionalidade moral-pratica da ética e do direito e a racionalidade cognitiva-
instrumental da ciéncia.

Para o autor existe uma correspondéncia entre os principios e as
racionalidades. Desse modo, a racionalidade estético-expressiva articula-se ao
principio da comunidade; a racionalidade moral-pratica vincula-se ao principio
do Estado e a racionalidade cognitivo-instrumental tem uma correspondéncia
direta com o principio do mercado.

Todavia, considerando os impactos ambientais e sua relagdo com o
pensamento moderno, podemos perceber a desarticulacdo dos pilares da
regulacédo e da emancipacédo (SANTOS, 2011). Assim, o mercado prevaleceu
no pilar da regulacéo e a racionalidade cognitivo-instrumental da ciéncia e da
tecnologia sobressaiu as demais racionalidades do pilar da emancipacéo
privilegiando a hipercientificizacdo e a hipermercadorizagdo. Situacdo que
potencializou os problemas socioambientais: devastacdo, miséria,
concentracao de renda, entre outros.

Pensando no enfrentamento do desequilibrio provocado pela énfase do
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mercado e da racionalidade cognitivo instrumental, o autor reitera que a
racionalidade estético-expressiva da arte e da literatura (artefactualidade
discursiva, autoria, prazer) e o principio da comunidade (solidariedade e
participacéo) séo as aberturas que a modernidade deixou para se instaurar um
processo de intervengdo social em virtude de ambos terem resistido ao
processo de “diferenciacdo técnico-cientifica através da qual a racionalidade
cognitivo-instrumental colonizou os principios do Estado e do Mercado”
(SANTOS, 2011, p. 75).

Em relagéo a artefactualidade discursiva, o autor salienta que “todas as
obras de arte tém de ser criadas ou construidas” (SANTOS, 2011, p. 77). Elas
resultam de uma intencdo e de um ato especifico e se estabelecem por meio
de um discurso argumentativo direcionado a um publico-alvo.

Ao discutir essa nocgao, Oliveira (2012b, p. 7) considera que a
artefactualidade discursiva possui como uma de suas caracteristicas a
“‘dimensao artistica da producédo dos discursos, ou seja, o fato de eles serem
permeados pelos sentidos (aisthesis) e ndo apenas pela cognicdo”. Assim,
pensar a partir dessa Otica permitiria romper com a ideia de que o Unico
conhecimento possivel seria via conhecimento cientifico e em decorréncia da
racionalidade indolente.

Em relacdo a autoria, Santos (2011) revela que essa nocdo abarca 0s
conceitos de iniciativa, autonomia, criatividade, autenticidade e originalidade. E,
foi o elemento que mais resistiu a colonizacéo. Oliveira (2012b, p. 7) ressalta
gue a nocéo de autoria permite devolver “aos sujeitos a responsabilidade sobre
suas vidas e destinos, a autoria do mundo social que, se é quem os tece, €
também tecido por eles”.

Assim, ao discutir a nocdo de prazer, a autora menciona que o carater
lidico recupera a legitimidade do critério de “prazerosidade” perdido com a
modernidade, visto que, a razao indolente suprimiu o prazer “de nossos fazeres
cotidianos” (OLIVEIRA, 2012b, p. 7).

Se a partir do pilar da emancipac¢éo as no¢des supracitadas permitem
recuperar 0S processos emancipatorios, para Santos (2011) no pilar da
regulacdo o caminho seria viabilizado pelo principio da comunidade, por meio
da solidariedade e da participagéo.

Acerca disso, Tristdo (2005) afirma que a solidariedade confere uma
dimensdo ética ao conhecimento emancipacdo, enquanto a participacéo
confere uma dimensao politica a esse pilar. Com isso, a autora ressalta que,
‘como seres humanos, dependemos da solidariedade que, por sua vez,
pressupde a participacdo” (TRISTAO, 2005, p. 257).

Devemos entender que as ideias de solidariedade e de participacéo
instauradas no principio da comunidade séo, para Santos (2011), associadas
respectivamente, a dimensao ética e politica da vida social. Por outro lado,
esse entendimento nos inspira a compreender a nog¢do de cidadania e de
democracia de maneira diferente da estabelecida pela vertente liberal.

Revbea, Sao Paulo, V. 13, N° 4: 09-29, 2018.

revista brasileirg

13

educaééo
ambiental



revista brasileirg
e
educagéo
ambiental

14

Para Tristdo (2005, p. 258) romper com o pensamento liberal requer
compreender que até os anos de 1980 a énfase na participacdo predominava a
referéncia do aspecto quantitativo, dados que a participacdo emergia da
guantidade de pessoas imbuidas de diferentes objetivos coletivos como:
reivindicagdo de direitos e beneficios sociais, exercicio do direito de voto,
estabelecimento de greves na conquista de salarios e melhorias de trabalho,
dentre outras.

Portanto, para Tristdo (2005) essa concepcéo de participacdo reduz a
nocéo de cidadania aos direitos sociais, visto que desconsidera a subjetividade.
Segundo a autora, a partir da década de 1980 a participacdo resgata a
importancia da individualidade e da afetividade, deixando-se perder “valores
como igualdade e liberdade, valores éticos, como autonomia, emancipacao,
respeito a diferenca e a diversidade, que se configuram como pano de fundo
desse cenério” (TRISTAO, 2005, p. 259).

Nessa Otica, a autora reforca a necessidade de se potencializar o
acionamento de politicas de formacdo autoconsciente na tessitura das
comunidades, pois sdo os encontros, o didlogo, o compartihamento e as
conexdes estabelecidas nas relacbes em redes que forjam as comunidades
interpretativas de Santos (2011) e as comunidades heterolégicas de Carvalho
(2009).

Partindo das ideias supramencionadas, consideramos que a razao
moderna age na perspectiva do pensamento abissal, pois estabelece o
conhecimento cientifico como Unica e exclusiva fonte de verdade, excluindo
tudo o que estéa fora de sua compreenséao, porque estabelece que para além de
sua fronteira h4 somente inexisténcia, invisibilidade e outros saberes como
cultura, filosofia e religido (SANTOS, 2007).

Sendo assim, o pensamento poés-abissal (SANTOS, 2010) pode
enfrentar a monocultura imposta pela racionalidade moderna, a partir do
exercicio da ecologia dos saberes. A ecologia de saberes “se baseia na ideia
de que o conhecimento é interconhecimento”, portanto, tem por premissa a
inesgotavel diversidade de saberes do mundo (SANTOS 2007, p. 85).

De acordo com Santos (2007), a racionalidade moderna deve ser
confrontada com outros saberes e critérios, a partir do didlogo entre o saber
cientifico e o popular. Sendo assim, é relevante explicar que a ecologia dos
saberes ndo pretende "descredibilizar" as ciéncias nem pregar a "anticiéncia”.
O que se pretende é gque a ciéncia ndo seja monocultural e possa integrar uma
ecologia mais ampla de saberes (SANTOS, 2007).

Entretanto, devido a diferenca epistemoldgica existente entre os
diversos saberes, Santos (2008) propde a traducéo e, explicita que “cada saber
conhece melhor os seus limites e possibilidades comparando-se com outros
saberes” (p. 29). Assim, a diferenca epistemoldgica existente exige que a
comparacao aconteca por meio de procedimentos de busca de proporcéo e
correspondéncia pela traducdo. Segundo o autor para que iSSO ocorra €
necessario que esses procedimentos:
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Sejam levados a cabo por todos os saberes que compdem um
dado circulo de ecologia de saberes. Na acepc¢éo que aqui lhe
dou, a traducao € traducédo reciproca. Através dela, a diferenca
epistemoldgica, ao ser assumida por todos o0s saberes em
presenga, torna-se uma diferenca tendencialmente igual. Os
procedimentos de propor¢do e correspondéncia séo
procedimentos indiretos que permitem aproximacdes sempre
precéarias ao desconhecido a partir do conhecido, ao estranho a
partir do familiar, ao alheio a partir do préprio (SANTOS, 2008,
p. 29).

Entre esses procedimentos, Santos (2008, p. 29) menciona “sinais,
simbolos, conjecturas, enigmas, pistas, perguntas, paradoxos, ambiguidades,
etc.”. E, destaca que sua utilizagcdo, ainda que nao elimine a incompletude de
cada saber, os aproxima. Enquanto, o aumento da incompletude € astucia da
douta ignoréancia, a douta ignorancia por sua vez, possibilita a aquisicao
maxima de consciéncia acerca da incompletude.

Dessa forma, ao exercitar a tradugdo vislumbramos que o0s
procedimentos aplicados “para conhecer outros saberes sdo 0s mesmos com
gue cada saber conhece a experiéncia do mundo em geral e ndo apenas a
experiéncia epistemoldgica do mundo” (SANTOS, 2008, p. 30).

Para Oliveira (2012a), reconhecer a diversidade epistemolégica do
mundo e a existéncia da pluralidade de formas de conhecimento exige a
renuncia a epistemologia geral e a adog¢ao da ecologia de saberes “como uma
contra epistemologia que busca ir além da mera critica” (p. 32).

Além disso, como a pluralidade de saberes ¢€ infinita, para confrontar o
conjunto de saberes criados no exercicio de uma ecologia de saberes, Santos
(2008) propde a artesania das praticas, que considera diferentes perspectivas,
usos do conhecimento e experiéncias (CERTEAU, 2014).

Nesse sentido, Esteves (2014) ressalta que vivemos em diversos
espacos ha sociedade como o espaco doméstico, o da comunidade, o da
cidadania, o do mercado, o da producéo e o mundial, propostos por Boaventura
de Sousa Santos. Portanto, todos os lugares onde o saber é convocado a
converter-se em experiéncia transformadora sdo campos de enunciacado da
ecologia de saberes.

Por tudo que foi exposto, as aulas ocorreram no formato de rodas de
conversas (REIS; FLORES, 2017), nas quais as narrativas registradas
revelaram a influéncia do pensamento moderno na fragmentacdo do
conhecimento, na énfase da memorizagdo dos conteudos e na predominancia
da percepcado conservadora de meio ambiente. E, apontaram a preocupacao
dos estudantes em relagdo a poluicdo atmosférica gerada pela Companhia
Siderurgica Nacional (CSN) e o despejo de esgoto e lixo no ribeirdo Brandao.

Essas evidéncias suscitaram a discussdo do conceito de Educacao
Ambiental e da relevancia dos aspectos social, politico e histérico na reflexédo
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das causas da degradagao ambiental. Assim, foi discutida a diferenca entre EA
Tradicional ou Conservadora e a EA Critica ou Socioambiental e estimulada a
investigagédo dos impactos ambientais no entorno do CERJ, movimentos que
resultaram na fabricacéo de videos de EA.

Criacéo cotidiana e curricular de videos de Educacdo Ambiental

Ao considerar o exposto por Oliveira (2012b, p. 7), este estudo ressalta
a importancia do trabalho pedagdgico como elemento fundado no prazer, posto
gue a relevancia da recuperacdo dessa dimensdo se relaciona com o
“‘envolvimento prazeroso dos professores com o seu cotidiano”. Nesse sentido,
a producao efetuada a partir das redes de conversacdes propiciou a fabricacéo
coletiva dos videos sobre impactos ambientais.

A atividade que serd descrita a seguir foi desenvolvida com os
estudantes da turma 3001. E, possibilitou observar a motivacdo gerada nos
estudantes pela oportunidade de ir a campo, produzir dados e entrevistar a
comunidade. Segundo Oliveira (2012a, p. 47) “a nocao de autoria assegura a
dimenséao ativa do sujeito na producdo de conhecimentos e préaticas sociais”,
sendo assim:

O autor é originador, € sujeito, sem que, para isso, tenha que
definir seus temas e obras como objetos controlaveis e
manipuladveis — nem o0s alunos, nem o0s conteldos, nhem as
praticas pedagdgicas. Por meio dessa recuperacao do sujeito-
autor, bem como pelo nexo estabelecido entre aquele que
produz sua intencionalidade e sua obra — presente na nocao de
artefactualidade (OLIVEIRA, 2012a, p. 47).

Outro fato que interferiu na proposicdo do video foi a possiblidade de
associar os conteudos vistos nas aulas a realidade local, por meio do registro
de impactos ambientais no entorno escolar, conforme percebemos na narrativa
a sequir:

Estudante B.R.: “Como o video apresenta imagens e audio ele
pode ampliar o entendimento e favorecer a aprendizagem”.

E importante considerar na narrativa do estudante a ampliacdo das
linguagens sobre o mundo e, simultaneamente, enfatizar que a elaboragao da
referida producéo (video) se aproxima da ecologia dos saberes. Para Santos
(2007) a ecologia dos saberes opde-se a logica de producdo da ndo existéncia
(Pensamento Abissal), a monocultura do saber. E, “visa criar uma nova forma
de relacionamento entre o conhecimento cientifico e outras formas de
conhecimento” (SANTOS, 2007, p. 108).

Outro aspecto significativo do estudo foi a op¢éao dos estudantes pela
producdo coletiva, pois eles se organizaram em grupos e escolheram a
tematica socioambiental que gostariam de abordar. Os temas foram
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selecionados conforme as sugestdes dos estudantes e a orientacdo do
Curriculo Minimo de Biologia da Secretaria de Estado de Educacao do Rio de
Janeiro (SEEDUC-RJ, 2012).

Cabe frisar que, apesar de partirmos do que foi estabelecido pela
orientacdo curricular da rede estadual, a produgdo dos estudantes se
aproximou da nocdo de curriculo praticado (OLIVEIRA, 2013), pois,
“‘professores e alunos se expressam e criam sentidos proprios para
acontecimentos, conhecimentos, conviccbes presentes nos diferentes
cotidianos escolares” (OLIVEIRA, 2013, p. 87). O quadro 1 apresenta os temas
selecionados e a distribuicdo dos alunos em grupos.

Quadro 1: Organizacgéo dos estudantes em grupos para a producéo de videos.

GRUPOS IMPACTOS AMBIENTAIS
01 Efeito Estufa e agravamento do aquecimento global
02 Poluigc&o no ribeirédo Brandao
03 Queimadas e perda de biodiversidade
04 Desmatamento, erosdo e assoreamento
05 Ciclos Biogeoquimicos (N, C, O)
06 Buraco na camada de Ozoénio
07 Chuva acida

Fonte: Autoria prépria.

Para Oliveira (2013, p. 387) pensar os curriculos a partir da nocdo de
curriculo que se constréi no cotidiano, nos permite ressignificar os conteddos,
visto que séo producdes articuladas aos conhecimentos mdultiplos, valores e
crengas, sentimentos e formas expressivas dos sujeitos que participam do
processo de aprendizagem. Portanto, em diferentes espacos, os docentes
“criam curriculos, modificando normas e textos de politicas educacionais [...],
usando aquilo que sabem/sentem/desejam em dialogo com aquilo que Ihes é
supostamente imposto”.

Por reconhecer a poténcia da racionalidade estético-expressiva e as
nocdes de autoria e “prazerosidade”, apresentamos algumas narrativas que
evidenciaram a autonomia do autor e a recuperagao do prazer no processo de
criacao dos videos:

Estudante G.: A criacdo de video facilitou a aprendizagem,
pois foi uma atividade diferente das outras. Ela facilita o
entendimento, porém da muito mais trabalho.

Estudante A. As atividades ajudaram na aprendizagem e eu
gostei muito, pois o video deu uma variada nas tarefas.

Estudante E.: Os videos foram uma maneira divertida de
aprender. Eu pude aprender mais sobre os temas ao assistir
os videos dos outros colegas e também ao associar as
pesquisas e 0 conhecimento adquirido nas aulas.
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Estudante I.: Gosto de atividades novas e gostei da ideia de
fazer o video. Essa atividade possibilita que a gente aprenda
de perto a matéria das aulas.

Estudante M. D.: O bom € que o trabalho exige pesquisa e
com isso acabamos aprendendo mais. Trabalhos como esse
devem ser passados mais vezes, porque tém varios
beneficios como atividade em equipe, desenvolvimento de
pesquisa, etc.

Estudante J.V.. Com as informagbes que buscamos
aprendemos a importancia que tem o lugar que habitamos,
pois achamos que a poluicdo ndo nos afeta e nos enganamos,
pois as vezes nao afeta diretamente, mas gera consequéncias.

Estudante J.C.: Essa atividade me ajudou a pensar sobre o
gue eu posso fazer para melhorar meu bairro, a cidade e o
planeta, mesmo que seja uma pequena transformacéo. (Grifos
NOSS0S).

Essas narrativas evidenciaram que criacdo de videos favoreceu a
aprendizagem, sobretudo, por requerer a pesquisa e estimular a reflexdo sobre
0s impactos ambientais, bem como o trabalho coletivo. Assim, se por um lado,
a atividade de producdo de videos de Educacdo Ambiental possibilitou a
recuperacdo da autoria ao incentivar a busca de informacdes e o exercicio de
uma producdo singularizada, caracterizada pelo modo ordinario (CERTEAU,
2014) como os estudantes ressignificaram os conteldos apreendidos pelo
grupo no transcorrer do bimestre. Por outro, possibilitou a recuperacdo do
prazer, pois 0S estudantes ressaltaram que gostaram de realiza-la,
principalmente por ser atividade diversificada, diferente das tarefas que
costumam desenvolver.

Nesse sentido, destacamos o prazer como modo de oposicdo ao
enclausuramento provocado pela razdo indolente e a monocultura do saber,
visto que a racionalidade estético-expressiva foi a menos colonizada pela razéo
moderna. Assim, “fora do alcance da colonizacdo, manteve-se a irredutivel
individualidade intersubjetiva do homo ludens” (SANTOS, 2011, p. 76).

Esse aspecto merece ser ressaltado por considerarmos as proposi¢coes
de Huizinga (1999), que defende a tese de que o ladico corresponde a uma das
nocdes mais primitivas da realidade humana, precedendo inclusive a propria
cultura, permanecendo subjacente a todas as formas de expressfes humanas:
artes, competicdo, pensamento, dentre outros, ndo sendo, portanto, passivel
de um controle totalitario.

Entre os estudantes do grupo responsavel pelo tema Poluicdo no
ribeirdo Branddo surgiu uma davida sobre a forma de apresentacdo da
atividade. Eles estavam preocupados e questionaram as regras de avaliacao.
Nesse sentido, importa € que “professor e alunos se assumam
epistemologicamente curiosos” (FREIRE, 2011, p. 83). Assim:
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A dialogicidade n&o nega a validade de momentos explicativos,
narrativos, em que o professor expde ou fala do objeto. O
fundamental € que professor e alunos saibam que a postura
deles [...] é dialégica, aberta, curiosa, indagadora e nao
apassivada, enquanto fala e enquanto ouve.

Dessa maneira, pensando em critérios, os estudantes foram orientados
a produzirem videos com até oito minutos, evitando locais com ruidos para
preservar o audio. O material produzido deveria ser entregue em DVD no prazo
de trés semanas.

Os critérios que deveriam ser considerados na elaboracdo dos videos,
tais como a criatividade, qualidade do material, coeréncia com a tematica,
apresentacao de conceitos, contextualizacédo, didlogo com a realidade local e
necessidade de participacdo efetiva dos integrantes do grupo, também foram
discutidos nesse momento. Além disso, conversamos sobre a importancia de
pesquisar o impacto ambiental e como ele nos afeta. Dessa forma, discutimos
a necessidade de buscarmos dados sobre o percentual de tratamento de
esgoto na cidade, lancamento de esgotos e densidade populacional dos bairros
cortados por esse corpo hidrico e, sobretudo, a relevancia do envolvimento da
comunidade, no intuito de informa-la a respeito do seu papel de cidadao frente
ao direito socioambiental.

O modo como os estudantes construiram 0s conhecimentos sobre a
poluicdo no ribeirdo Branddo nos chamou a atencdo, uma vez que todos
produzem esgoto e seu despejo in natura provoca a eutrofizagcdo dos
mananciais. Guimardes (2011, p. 27) afirma que para obter transformacdes
significativas necessitamos “superar as perspectivas individualizantes, nos
realizando no coletivo e pelo coletivo”. A narrativa da estudante “J.C.” nos
permite perceber indicios do movimento realizado pelos estudantes na
construcdo dos seus conhecimentos sobre EA:

Estudante J.C.: Pretendemos conversar com moradores,
professores da escola e ir a Associacdo de Moradores. Hoje
em dia 40% do esgoto é tratado na cidade, mas, as pessoas
jogam lixo na beira do ribeiréo.

Sendo assim, os estudantes buscaram dados sobre o percentual de
tratamento de esgoto na cidade e de lancamento de esgoto nos bairros
cortados pelo ribeirdo. Outro aspecto relevante a ser ressaltado, foi como o
grupo envolveu a comunidade no intuito de obter dados sobre os problemas
especificos que impactam a comunidade. O que nos remeteu aos seguintes
guestionamentos: Até que ponto esse movimento dos estudantes emergiu
como um indicio de agdo coletiva? Seria esse um primeiro movimento?
Primeiro buscar informacdo, para posteriormente, em coletividade cobrar o
poder publico sobre questdes ligadas aos impactos ambientais gerados em
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todas as esferas da sociedade?

Nesse contexto, Guimaraes (2011, p. 26) orienta que ndo devemos nos
render ao pessimismo e incentiva a adocdo da perspectiva critica ou
socioambiental, a partir do debate profundo das causas da crise,
intrinsicamente ligado ao modo de producdo capitalista. Segundo o autor, o
carater critico reside em “perceber, problematizando e complexificando, os
antagonismos e complementaridades da realidade em suas multiplas
determinacdes [...]".

Diante do interesse dos estudantes foi proposta a atividade de
elaboracdo de roteiros dos videos. Inicialmente, os roteiros foram
desenvolvidos individualmente. Eles continham ideias, informagbes sobre o
impacto ambiental e recursos necessarios para a producdo dos videos.
Posteriormente, as ideias foram discutidas em sala e os estudantes elegeram
as que mais atendiam aos interesses da equipe.

Assim, a rede de conversacbes (CARVALHO, 2009) favoreceu a
producdo de roteiros coletivos, caracterizados pela singularidade e
peculiaridade do curriculo cotidianamente criado (OLIVEIRA, 2012a), conforme
percebemos nas narrativas a seguir:

Estudante A.C.C.. Vamos entrevistar o0 povo na rua e
perguntar os prejuizos econbmicos e ao ar causado pelas
gueimadas. A queimada na maioria das vezes é provocada por
acao humana e uma minoria tem causa natural. Vamos gravar
no celular e montar um telejornal.

Estudante M.: Definimos os recursos que serdo usados e
dividimos as tarefas. Serdo pesquisados ciclos
biogeoquimicos e sua relagdo com os problemas ambientais.

Estudante B.: Faremos entrevistas na escola e buscaremos
imagens dos impactos ambientais da CSN e outras
empresas. Queremos fazer como um documentario para
associar os gases liberados na cidade e o agravamento do
Efeito estufa. (Grifos Nosso0s).

Deve ser ressaltada a opgao de alguns estudantes pelo formato de
bancada de telejornal, conforme mencionado pela discente “A.C.C.”. Quadros e
Quadros Junior (2013) em seu estudo sobre videos educativos no YouTube
apontaram essa caracteristica e revelaram que “as narrativas audiovisuais ora
seguem modelos existentes, como um telejornal, ora se apropriam de partes de
outros videos para produzir um novo produto” (QUADROS; QUADROS
JUNIOR, 2013, p. 3).

Retornando ao entrelacamento dos fios da pesquisa, explicitaremos o
percurso dos estudantes do grupo “Poluicdo no ribeirdo Brandao”. O grupo
procurou a associacdo do bairro Sessenta para obter informacbes sobre o
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referido problema, conforme mencionado pela discente “J.C.”. Acerca disso,
Freire (2011, p. 31-32) orienta:

Por que ndo aproveitar a experiéncia que tém os alunos de
viver em &reas da cidade descuidadas pelo poder publico para
discutir, por exemplo, a poluicdo dos riachos e dos coérregos e
os baixos indices de bem-estar das populagdes, os lixdes e 0s
riscos que oferecem a saude das gentes [...] Por que ndo
estabelecer uma ‘“intimidade” entre os saberes curriculares
fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles tém
como individuos?

Dessa forma, percebemos que ao buscar a comunidade os estudantes
tiveram a oportunidade de contextualizar os conhecimentos obtidos em sala de
aula, rompendo com uma logica de ensino tradicional e promovendo uma
aprendizagem significativa, capaz de proporcionar mudancas no modo como
percebem a realidade em que estédo inseridos. Os estudantes se esforgaram
para associar o impacto ambiental pesquisado a realidade local. Eles foram a
campo, conversaram com moradores, estudantes, professores, funcionéarios e
comerciantes. As narrativas a seguir evidenciam os conhecimentos produzidos
em rede (OLIVEIRA, 2012a) e viabilizados pelas redes de conversacdes
(CARVALHO, 2009):

Estudante Ma.: Ao abordar a poluicdo no ribeirdo Brandao
pesquisamos a erosdo e o desmatamento. Além de conversar
com o pessoal da Associagdo de Moradores e entrevistar
professores e funcionarios do colégio, também procuramos
na internet.

Estudante G.C.. Procuramos relacionar as atividades
realizadas em sala com pesquisas em diversos sites onde
buscamos conceitos e curiosidades. Esse método de trabalho
foi interessante, pois é um jeito descontraido de aprender,
guerendo ou nao, é preciso se aprofundar no assunto para criar
algo com qualidade.

Estudante I.: Conseguir manter contato durante a execucao
do video e entrar em acordo com a equipe em relacdo as
ideias foram os maiores desafios.

Estudante J.G.: Para realizar essa atividade minha equipe
teve que aprender sobre assoreamento que sinceramente, a
gente desconhecia. Foi preciso aprofundar conhecimentos
para formular questbes da entrevista e superar a timidez.
(Grifos nossos).
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Outro aspecto que nos chamou a atengéo na pesquisa, emergiu na parte
técnica da construcdo dos videos e o0 modo como os estudantes foram
superando as dificuldades encontradas:

Estudante T.: Tivemos dificuldades na edicdo, porque nao
sabiamos editar, nem conheciamos o formato do video que
iamos fazer.

Estudante P.H.: Eu ndo sabia editar, mas pedi ajuda ao meu
primo. Parece que é facil, mas é dificilimo e demora muito
tempo, principalmente, para por legenda e acertar a
velocidade certa entre fala e texto.

Estudante C.. Eu particularmente, ndo sabia o que era
assoreamento. Entdo ao produzir o video pude compreender
esse assunto. E um trabalho que traz conhecimentos, mas €&

Y

bem dificil devido a edicdo. Acho que seria mais facil se
fosse entregue em pen drive. (Grifos nossos).

Ao pensar nos praticantes do colégio e suas tessituras, recordamos o
modo certeauniano, visto que criaram seus proprios percursos no intuito de
superar as dificuldades encontradas: artes de fazer (CERTEAU, 2014). Para o
autor, o homem ordinario, o sujeito comum, inventa maneiras de burlar a
conformacdo e a ordem dominante, alterando normas, cddigos, objetos, de
maneira a atender 0s seus anseios e necessidades.

Para fabricar os videos os estudantes reinventaram a maneira de burlar
as dificuldades: as oscilacbes na velocidade da internet na escola, a falta de
um técnico no Laboratério de Informatica, a disponibilidade de apenas dez
computadores e esses com um sistema operacional livre - diferente do usado
em suas casas.

Desse modo, a referida fabricacdo foi possivel pelo uso de taticas e os
diferentes modos de fazer (CERTEAU, 2014) e em decorréncia da
solidariedade estabelecida nas redes de relacbes. Assim, no decorrer da
construcdo dos videos, houve a troca de informacdes, a indicacdo de
softwares, o auxilio na edicdo de video, o empréstimo de equipamentos
(notebook, tablets, smartphones, pen drive) e a cessao de internet entre os
estudantes de diferentes grupos. Também merece destaque, a participacdo da
comunidade escolar, conforme mencionado anteriormente pelos estudantes.

Os estudantes pensaram, elaboraram, finalizaram e apresentaram suas
producdes, movimento que incentivou a participagdo e o protagonismo dos
estudantes, ampliando a discussdo sobre os impactos ambientais. Como eles
apresentaram dificuldade para entregar as produgbes em DVD, pois né&o
sabiam gravar arquivos de videos nessa midia, a entrega foi feita em pen drive.
Além disso, foi discutida e posteriormente, realizada uma atividade de
apresentacdo dos videos. Os estudantes gostaram da proposta devido a
oportunidade de mostrar suas producgdes, visualizar as criagdes aos demais
adolescentes e revisar os conteudos do primeiro bimestre.
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Ampliando a rede: novas experiéncias e mais gente naroda

No decorrer da producdo dos videos, apds ser entrevistada pelos
estudantes do grupo “Chuva acida”, a professora “F.”, que leciona Geografia
demonstrou interesse em constituir a rede de conversacdes e articular os
contetudos do Curriculo Minimo de Geografia e de Biologia relacionados aos
impactos ambientais.

Diante do movimento estabelecido, a professora interessou-se em
conhecer os estudos do cotidiano e a no¢édo de construcdo de conhecimentos
em redes (OLIVEIRA, 2012a) solicitando a indicagdo de tedricos no intuito de
compreender o0s aspectos politico, epistemoldgico e metodolégico desse
campo. Trazer a tona a referida aproximagdo se deve a sua relevancia,
sobretudo, se considerarmos que na perspectiva explicitada ndo ha espaco
para hierarquia, nem para reduzir o outro a sua funcionalidade. Acerca disso,
Freire (2011, p. 111) argumenta que:

O sonho que nos anima € democratico e solidario, ndo é
falando aos outros, de cima para baixo, sobretudo, como se
féssemos os portadores da verdade a ser transmitida aos
demais, que aprendemos a escutar, mas é escutando que
aprendemos a falar com eles. Somente quem escuta paciente
e criticamente o outro, fala com ele [...] O que jamais faz quem
aprende a escutar para pode falar impositivamente. (Grifos do
autor).

Dessa forma, tivemos o cuidado de nado “usar” a professora e os
conteudos de Geografia para “atender as necessidades” da pesquisa.
Principalmente, porque a “reconstrucdo horizontalizante de relagbes entre
saberes, culturas e usos do conhecimento” ¢é primordial a trajetéria
epistemoldgica e politica que tragcamos (OLIVEIRA, 2012a, p. 42).

Por isso, resolvemos que no 2° bimestre dariamos continuidade a
fabricacdo de videos. Mas, dessa vez os videos relacionariam contetdos de
Geografia, a partir de uma abordagem interdisciplinar e transversal da tematica
ambiental. Aproveitando o desenrolar da conversa, foram estabelecidos os
critérios de avaliagdo e a forma de orientacdo dos estudantes a respeito da
elaboracdo de roteiros individuais, discussédo de ideias, construgdo de roteiro
coletivo e producédo de videos. Assim, foi definido que os estudantes deveriam
se organizar em sete grupos em cada turma. As duas turmas de 3° ano do
Ensino Médio do colégio (3001 e 3002) participaram dessa parte do estudo.

Os temas foram indicados pelas professoras com a participacdo dos
estudantes. Devido a solicitagdo dos estudantes, os sete temas foram
sorteados (Quadro 2). Finalizada a conversa sobre a apresentacdo dos
conteudos e os critérios de avaliacdo, orientamos a elaboracdo do roteiro
individual, no qual os estudantes deveriam realizar uma pesquisa para
aprofundar teoricamente a temética da sua equipe.
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Quadro 2: Temas abordados na producao de videos que entrelacaram Geografia e Educagéo

Ambiental.
GRUPOS Temas
01 Marketing e consumo
02 Mobilidade Urbana
03 Industrializacéo
04 Matéria prima
05 Poluicdo Sonora
06 Biotecnologia e Bioética
07 Mercado de Trabalho.

Fonte: Autoria prépria

No decorrer das aulas, os estudantes tracaram ideias para a producéo
dos videos. Essas ideias surgiram por meio da busca de conceitos,
informacdes e dados estatisticos e a partir da tentativa de contextualizar a
guestdo socioambiental a realidade do entorno do colégio e na cidade de Volta
Redonda. Dessa forma, quando os estudantes entregaram o roteiro individual
foram incentivados a discutir as ideias propostas e a elaboracdo de um roteiro
em grupo. Assim, os roteiros coletivos foram tecidos a partir da troca, do
didlogo, da reunido e da eleicdo das melhores ideias.

Convém mencionar a macica participacdo dos estudantes e a
qualidade dos videos produzidos. Os videos criados sobre “Mobilidade urbana”,
“Industrializacdo”, “Biotecnologia”, e “Poluicdo sonora” mereceram destaque
por relacionarem os temas propostos ao estudo dos impactos ambientais,
contextualizar os dados pesquisados a situacdo ambiental do CERJ e de Volta
Redonda e, por fim, por envolver a comunidade escolar, suas familias e
moradores do entorno.

Os estudantes responsaveis pela criacdo do video sobre Mobilidade
Urbana fotografaram e filmaram o transito na cidade de Volta Redonda,
entrevistaram motoristas que atuam no transporte coletivo e divulgaram
algumas mudangas discutidas na 12 conferéncia municipal realizada sobre a
tematica. Enquanto os discentes que produziram o video sobre Industrializagédo
se dedicaram a contar o processo de construcdo da Companha Siderurgica
Nacional, primeira indUstria desse porte na América Latina, cuja histéria esta
intrinsicamente atrelada ao surgimento de Volta Redonda e também ao
processo de urbanizacéo e industrializagéao brasileiro (LOPES, 2004).

Além disso, a equipe que produziu o video sobre Biotecnologia buscou
informacdes com um bidlogo que atua em uma rede de farmacias de
manipulacéo e foi a feira livre, que € montada proximo ao colégio, para ouvir a
opinido dos moradores a respeito do uso de agrotoxicos na producdo de
alimentos e do consumo de alimentos transgénicos pela populacdo. Enquanto,
a equipe responséavel pela produgdo do video sobre Poluicdo Sonora, apoés

pesquisar o assunto sentiu a necessidade de entrevistar um médico, uma
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veterinaria, uma técnica em Seguranca no Trabalho e uma advogada para
ampliar o entendimento sobre a como a poluicdo nos afeta e a legislacao
pertinente.

Esses movimentos favoreceram a discussao da tematica ambiental no
CERJ. Dessa forma, os praticantes estabeleceram redes (OLIVEIRA, 2012a) e
participaram da criacdo curricular coletiva, como podemos perceber em suas
falas:

Estudante R.: Buscamos as leis e entrevistamos um meédico
para entender como os ruidos prejudicam a nossa saude
[...]. Foi muito dificil gravar no zooldgico, mas, a gente queria
abordar como a poluicdo sonora afeta os animais.

Estudante Ma.: Pesquisamos alimentos transgénicos na feira
livre que é montada perto escola. Conversamos com
moradores e muitos ndo sabiam o que é biotecnologia,
nem suas aplicacdes.

Estudante A.C.F.: Gravamos imagens na feira livre, montada
todas as quartas-feiras aqui pertinho da escola, onde
pesquisamos sobre agrotéxicos e transgénicos. E, conseguir
convencer os moradores a participar nem sempre € facil.

Estudante L.: Nosso crescimento foi fantastico. A gente ndo
sabia editar nada. Mas, se virou para aprender a criar videos,
pesquisar sobre o meio ambiente e relacionar os temas
estudados aos impactos ambientais que afetam nossa escola e
a cidade. (Grifos nossos).

Assim, ao buscar o entendimento acerca das narrativas foi percebido
gue a criacao de videos de Educacao Ambiental possibilitou a construcdo de
conhecimentos em redes, ja que para produzi-los, os estudantes buscaram os
conceitos, pesquisaram dados no municipio de Volta Redonda, ouviram e
envolveram a comunidade escolar e, além disso, aprenderam a filmar e editar.
Portanto, as redes de conversagfes nas quais 0S sujeitos estdo imersos se
estabeleceram como o que é tecido junto, possibilitando o surgimento da
comunidade de afetos, uma vez que nesse nivel de complexidade e
entrelacamento a afetividade assume uma fungédo especial. Para Carvalho
(2009, p. 209) “sao, portanto, os afetos que dao consisténcia aos vinculos e/ou
instituem lagos sociais pela confianga reciproca estabelecida”.

Nessa oOtica, as abordagens de comunidade, a solidariedade e a
cooperagao “aparecem como elementos da constituicdo do ‘comum’ como algo
gue acontece na e em relacdo” (CARVALHO, 2009, p. 163). Esses elementos
ficaram evidentes na troca de ideias na elaborac&o de roteiros, na partilha de
experiéncias e saberes relacionados a filmagem, edicéo e gravacao dos videos
e no uso compartilhado de equipamentos no decorrer das atividades, e em
decorréncia na escuta da comunidade escolar, por meio da participagdo nas
entrevistas, como foi percebido na narrativa do estudante “Ma.”.
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De acordo com Tristdo (2005) € nos encontros, no didlogo e na partilha
gue se forjam as comunidades interpretativas. Por isso, a solidariedade e a
participagdo foram elementos fundamentais para o éxito nas criagdes e a
ruptura das praticas impostas pela racionalidade moderna, pois na fabricacao
dos videos os estudantes buscaram outros modos de fazer e usar a Educacao
Ambiental, na medida em que driblaram as dificuldades encontradas, como a
insuficiéncia de computadores, a falta de softwares e outros equipamentos no
colégio, além da pouca experiéncia na producdo audiovisual, conforme
mencionado pelo estudante “L.”.

Convém destacar que para produzirem os videos, 0s praticantes
realizaram uma criacdo curricular coletiva, a partir do estabelecimento da
solidariedade e da participacdo, elementos que, para Santos (2013b) compde o
principio da comunidade, portanto, menos colonizado pelo projeto de
modernidade. Dessa forma, concebemos a referida producdo como um indicio
(GINZBURG, 1989) de superacdo da logica metonimica, visto que permitiu
desinvibilizar acdes cotidianas dos estudantes do CERJ.

Oliveira (2012a, p. 68) revela que os conhecimentos “se tecem em
redes constituidas de todas as experiéncias individuais e coletivas que
vivemos”. Nessa perspectiva os conhecimentos tecidos pelos sujeitos sao
criados e transformados permanentemente, sendo, portanto, provisorios. Nesse
contexto, devemos ressaltar que as criagcdes dos estudantes favoreceram a
constituicdo de comunidades interpretativas, conforme denominada por Santos
(2011) ou comunidades heterolégicas para Carvalho (2009). Comunidades se
baseiam no dialogo, na leitura e na traducéo para alcancar a construcdo do
comum no espago e no tempo.

Acerca disso, Tristdo (2012, p. 217) explica que a traducdo cultural
deve ser entendida como uma metafora transgressora da traducdo linguistica
ao “traduzir movimentos de préticas e culturas sustentaveis entre comunidades
e escolas, entre um e outro”. Nessa 6tica, o curriculo deve ser entendido “como
redes de conversacdes e acfes complexas [...] para a recriacdo de saberes,
fazeres e afetos da/na escola” (CARVALHO, 2009, p. 188).

Por tudo que foi exposto e com base nas ideias de Oliveira (2012a), a
criagdo curricular realizada no cotidiano do CERJ pode ser entendida como
uma contribuicdo emancipatdria, ao possibilitar a discussdo das questdes
ambientais e a producdo coletiva de videos, enquanto experiéncia social,
centrada na horizontalidade de relagcdes e possibilitada pelas redes de
conhecimentos constituidas pelos estudantes e professores inscritos.

Consideragoes finais

Considerando que a investigacdo objetivou visibilizar as acoes
socioambientais desenvolvidas pelos praticantes de uma escola publica
localizada no municipio de Volta Redonda/RJ, descrevemos o modo como a
producdo de videos foi utilizada pedagogicamente para construir
conhecimentos sobre Educacdo Ambiental.
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Os dados produzidos evidenciaram a construgdo do curriculo no
cotidiano do colégio, pois apesar de partirmos da matriz estabelecida
oficialmente pela SEEDUC-RJ, a pesquisa revelou a possibilidade da
contextualizacdo dos conteudos viabilizados pelas impressdes, crencas e
modos de vida de estudantes e professores da escola investigada. Outro
aspecto relevante obtido com o estudo foi a construcdo coletiva de
conhecimentos de EA.

Esses dados revelaram que as redes de conversacdes permitiram a
constituicio da comunidade de afetos, visto que, a solidariedade, a
participacdo e o compartilhamento promoveram as trocas de experiéncias. E,
possibilitaram que o0s estudantes superassem dificuldades técnicas,
tecnoldgicas e também conceituais, relacionadas aos contetudos especificos de
EA (impactos ambientais e temas ligados a Geografia).

Para finalizar, ressaltamos que a aproximacdo da racionalidade
estético-expressiva da arte e da literatura (autoria, artefactualidade discursiva e
prazer) permitiu a mobilizacdo dos estudantes e, simultaneamente, a motivacao
e 0 interesse dos discentes para o0 desenvolvimento do processo de
aprendizagem, favorecendo a contextualizacdo e a ressignificacdo dos
contetdos propostos.
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