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Resumo: Esse artigo prop@e identificar as abordagens conceituais e praticas
dos professores do ensino fundamental da rede publica de ensino sobre a
Educagdo Ambiental, no sentido de identificar um panorama sobre a EA no
ambiente escolar, a partir de uma inter-relagcdo entre perspectivas e praticas
docentes. Inicialmente é apresentada uma abordagem tedrica sobre
representacfes sociais e concepcbes de Educacdo Ambiental. Para a
construcdo do corpus de andlise, foi aplicado questionario junto a dez
professores do Ensino Fundamental da rede publica de ensino da cidade de
Boa Vista, Roraima, para pesquisar sobre a EA na Escola, a partir do olhar
docente, especificamente os professores do ensino fundamental de diferentes
areas do conhecimento. Assim, as praticas da EA requerem uma interlocucéo
com as perspectivas e representacdo dos docentes, para uma efetiva
realizacdo da tematica na escola.
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Introducéo

Esse estudo é o resultado de uma proposta de pesquisa avaliativa da
disciplina Ensino de Ciéncias sob o enfoque da Educagdo Ambiental, do
Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias da Universidade Estadual de
Roraima — UERR.

Para a construcdo do corpus de analise desse estudo, foi aplicado
questionério junto a dez professores do Ensino Fundamental da rede publica
de ensino da cidade de Boa Vista, Estado de Roraima. Dos dez docentes
entrevistados, cinco sdo professores de uma escola publica da rede estadual
de ensino e o0s outros cinco atuam em uma escola da rede federal de ensino.

As perguntas propostas no questionario tinham como objetivo
pesquisar sobre a Educacdo Ambiental na Escola, a partir do olhar docente,
especificamente nesse estudo, os professores do ensino fundamental de
diferentes areas do conhecimento.

Das 24 perguntas propostas para a obtencdo dos dados, 06
constituiram o enfoque de analise dessa pesquisa, considerando o objetivo de
analisar as concepcgdes e praticas dos professores para a EA escolar, nas
diferentes disciplinas.

Os objetivos propostos nas 06 perguntas procuram evidenciar as
atividades dos professores, a partir das percepcdes de meio ambiente e
Educacdo Ambiental, considerando a representacdo social — naturalista,
globalizante, antropocéntrica (REIGOTA, 1995) — mais comuns sobre o meio
ambiente e a postura do docente diante desses conceitos. Na discussao dos
resultados, optou-se metodologicamente em representar os docentes por
nameros cardinais, sem identificagdo nominal.

A partir desse levantamento, buscou identificar as abordagens
conceituais e praticas dos professores do ensino fundamental da rede publica
de ensino sobre a Educacdo Ambiental, no sentido de identificar um panorama
sobre a EA no ambiente escolar, a partir de uma inter-relacdo entre
perspectivas e praticas docentes.

O estudo apresenta inicialmente uma discussdo tedrica sobre
abordagens e representacfes sociais sobre as concepcdes de Educacdo
Ambiental, para fundamentar as perspectivas e préaticas docentes para a
Educacdo Ambiental na percepcao de professores do Ensino Fundamental da
rede publica. As discussdes teodricas apresentam a tematica ambiental nas
diferentes disciplinas, numa perspectiva interdisciplinar, transversal e critica,
como proposto por Trivelato e Silva (2013), Reigota (1995), Guimaraes (1995),
Krasilchik (1994) e os Parametros Curriculares Nacionais.
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Abordagens e representacfes sociais sobre as concepg¢des de Educacgéo
Ambiental

A Educacdo Ambiental vem se configurando como uma pratica
educativa integrada, que pode acontecer em diferentes contextos, contribuindo
significativamente com o processo educativo em geral e com a formagéo de
individuos mais conscientes do papel que desempenham na sociedade, numa
relacéo entre cidadaos e entre estes e o0 meio ambiente (TRIVELATO; SILVA,
2013).

O importante papel de contribuir para a compreensédo da necesséria
integracdo do ser humano com o meio ambiente € desempenhado pela
Educacdo Ambiental, trata-se, nas palavras de Guimaraes (1995, p.15) de uma
convivéncia “harmoniosa, consciente do equilibrio dindmico da natureza, que
possibilite, por meio de novos conhecimentos, valores e atitudes, a insercao do
educando e do educador como cidaddos no processo de transformacédo do
atual quadro ambiental do nosso planeta”. Um enfoque a partir de uma
perspectiva de um ambiente em equilibrio.

Numa abordagem conceitual, cabe destaque para o conceito de
Educacédo Ambiental — EA — discutida por Gongcalves (1990 apud GUIMARAES,
1995, p.27), onde a EA é tomada enquanto processo de aprendizagem,
extenso e continuo, que

1) Procura aclarar conceitos e fomentar valores éticos, de
forma a desenvolver atitudes racionais, responsaveis, solidarias
entre os homens;

2) Visa instrumentalizar os individuos, dotando-os de
competéncia para agir consciente e responsavelmente sobre o
meio ambiente, através da interpretacdo correta da
complexidade que encerra a tematica ambiental e da inter-
relacdo existente entre essa temética e os fatores politicos,
econbmicos e sociais.

Para Krasilchik (1994 apud TRIVELATO; SILVA, 2013, p.17) o termo
Educacdo Ambiental apareceu em consequéncia da conscientizagao diante da
grave crise ambiental do mundo industrializado, segundo a autora,

a expressdo Educacdo Ambiental surgiu como um dos
resultados da conscientizacdo da grave crise ambiental pela
gual passava o mundo industrializado e estava relacionada ao
componente educacional que visava a melhoria das relacdes
do ser humano no ambiente. A Educacdo Ambiental tem sido
apontada pelas pesquisas recentes como componente de uma
cidadania abrangente e associada a uma nova forma de
relacdo entre sociedade e o ambiente (grifo do autor).
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A definicdo da EA a partir do Tratado de Educagdo Ambiental para
Sociedades Sustentaveis e de Responsabilidade Global, escrito durante a Rio
92, é tomada como

(...) um processo de aprendizagem permanente, baseado no
respeito a todas as formas de vida. Tal educacgdo afirma
valores e acdes que contribuem para a transformag¢do humana
e social e para a preservacdo ecoldgica. Ela estimula a
formacgdo de sociedades socialmente justas e ecologicamente
equilibradas, que conservam entre si relagbes de
interdependéncia e diversidade (TRIVELATO; SILVA, 2013,
p.19).

Ainda na apresentacdo de definicbes para a Educacdo Ambiental,
Reigota (1995) aponta que a EA ndo se preocupa somente com o0 uso racional
dos recursos naturais, mas se fundamenta sobretudo na participacdo dos
cidaddos nos debates e deliberagbes sobre o tema ambiental. Essa definicdo
de Reigota abrange questdes socioambientais e de cidadania, assim como a
proposta de Rodrigues (1997 apud TRIVELATO; SILVA, 2013, p.18), onde

A Educagédo Ambiental implica nova concepgéo da experiéncia
escolar e do papel da préopria escola. A articulagdo de seus
conceitos, métodos, estratégias e objetivos é complexa e
ambiciosa: inclui dimensbes ecoldgicas, historicas, culturais,
sociais, politicas e econdmicas da realidade e a construcdo de
uma sociedade baseada em principios éticos e de
solidariedade. Pretende-se o exercicio pleno da cidadania
local, regional, planetaria (...) € vista como condi¢édo
fundamental — entre outras tdo relevantes quanto ela — para o
Brasil deixar a miséria, a desigualdade social aguda e o
analfabetismo politico por tras.

A partir das definicbes propostas por diferentes autores e documentos,
tem-se a compreensao que a EA perpassa inUmeras areas de conhecimento e
abordagens conceituais, numa dimensao multipla, interdisciplinar e transversal.

Nesse sentido, os Parametros Curriculares Nacionais apresentam o0s
conteudos de Meio Ambiente — juntamente com Saude, Pluralidade Cultural,
Etica, Orientacdo Sexual, Trabalho e Consumo — como Temas Transversais,
onde o trabalho na perspectiva da transversalidade é delimitado em torno das
guatro questbes seguintes: os temas ndo se configuram como disciplinas
especificas, mas propéem um tratamento integrado nas diferentes areas;
Diante da transversalidade, a escola precisa refletir e atuar de forma consciente
na educacdo de valores e atitudes em todas as é&reas; Ampliagdo da
responsabilidade com a formacao dos alunos, o que requer uma transformacao
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da préatica pedagdgica; A necessidade de um trabalho sistematico e continuo
ao longo de toda a escolaridade. (BRASIL, 1998).

Os parametros apresentam semelhancas e diferencas entre a
interdisciplinaridade e a transversalidade. Nas duas abordagens ha a
fundamentagcado de ambas na “critica de uma concepc¢éo de conhecimento que
toma a realidade como um conjunto de dados estaveis, apontam para a
complexidade do real e a necessidade de considerar a teia de relagbes entre
os seus diferentes e contraditorios aspectos” (TRIVELATO; SILVA, 2013, p.23).
Os autores ressaltam que a interdisciplinaridade revela “uma abordagem
epistemoldgica dos objetivos”, ja a “transversalidade diz respeito principalmente
a dimenséo da didatica”. Para eles,

O mais importante sdo o reconhecimento e a valorizagdo das
diferentes areas para o trabalho com a temética ambiental.
Cada disciplina pode buscar as relagfes entre seus contetudos
e linguagens e a temética ambiental que est4 sendo estudada.
Na é&rea de Ciéncias, as relagcbes entre o0s contelddos
curriculares e a temética ambiental sdo mais facilmente
reconhecidas, uma vez que temas como biodiversidade,
fotossintese, cadeia alimentar, ecossistemas, entre outros, ja
fazem parte do programa (ldem).

Assim, o ensino de Ciéncias sob o enfoque da Educacdo Ambiental
exige do professor uma postura comprometida com o alcance dos objetivos da
Educacdo Ambiental definidos na Carta de Belgrado (1975) e vélidos até hoje:
conscientizacdo, conhecimento, atitude, competéncia, capacidade de avaliacdo
e participacao. (Id. grifo nosso). Na concepcao de TRIVELATO; SILVA (2013) a
EA requer uma interlocucdo do tema ambiental e as outras éareas do
conhecimento, ndo como proposta de esgotamento da temética,

Mas o professor de Ciéncias deve procurar discutir com as
outras areas as possibilidades de conexdes, pois 0s conceitos
de ecologia ndo esgotam a complexidade da tematica
ambiental. A area de Geografia possibilita a compreenséo do
espaco e a utilizacdo de diferentes linguagens para representa-
lo. As areas de Portugués e Artes permitem, por meio de
diversas formas de expressado, reconhecer as representacdes
sobre um determinado local e trabalhar com a percepcao
ambiental. A linguagem matematica possibilita a compreenséo
de varios aspectos de meio, assim como o0 meio também auxilia
na sua compreensdo. Ja a Histéria permite a reconstrucao do
gue foi vivido naquele espaco. Esses sao apenas alguns
exemplos, mas em cada situacdo e projeto em conjunto, a
contribuicdo de cada disciplina pode se diversificar (Ibid., p. 23-
24).
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Essas percepcdes evocam o carater transversal e interdisciplinar do
tema ambiental. Goncalves (1990 apud TRIVELATO; SILVA, 2013, p.26) define
que a EA € um processo longo e continuo de aprendizagem, que envolve a
participacdo de todos — familia, escola e comunidade — na busca de um
processo critico preocupado na transmissdo de conhecimentos que considerem
a discussao e a avaliacdo dos alunos, sua realidade individual e social, para
enfim permitir um posicionamento correto do cidad&o diante do tema ambiental.

Nessas abordagens conceituais para a Educacdo Ambiental, é
pertinente a identificacdo das concepcbes de meio ambiente compreendidas
por professores e alunos. Reigota (1995 apud TRIVELATO; SILVA, 2013, p.17)
aponta, a partir das varias definicbes sobre o meio ambiente, que ndo ha um
entendimento consensual sobre o significado da tematica na comunidade
cientifica e em geral. Nao se trata de um conceito cientifico, meio ambiente
“sdo termos entendidos e utilizados universalmente como tais” (Id.).

Considerando o caréater difuso e variado dos termos meio ambiente
para a comunidade cientifica e em geral, Reigota (1995) apresenta a ideia de
gue estes termos estdo vinculados a nocéo de representacdo social. O autor
destaca que incialmente € preciso, para a realizacdo da Educacdo Ambiental,
identificar as representa¢cdes daqueles envolvidos no processo educativo.

As representacdes sociais mais comuns de meio ambiente foram
classificadas em naturalistas, globalizantes e antropocéntricas. A
representacdo social naturalista apresenta evidéncias apenas de elementos
naturais, abrangendo caracteristicas fisico-quimicas — o ar, agua, o solo, os
seres vivos (fauna e flora). As interacdes entre aspectos sociais e naturais
seriam postas em evidéncia pela representacdo globalizante, enquanto a
representacdo antropocéntrica revela a utilidade dos recursos naturais para a
sobrevivéncia do homem (REIGOTA,1995).

Dessa forma, € relevante a percepcdo dos educadores e educandos
sobre a representacdo de meio ambiente que estes tém para o conceito de
Educacdo Ambiental, pois ambos estdo inter-relacionados e influenciardo
diretamente as perspectivas e as praticas de abordagem da tematica. E preciso
uma discussao coletiva sobre as representacdes sociais de meio ambiente.

Nesse entrelacamento de perspectivas e praticas da EA e seus
desdobramentos a partir da representacdo social dos docentes sobre a
tematica € que se encontra o enfoque dessa pesquisa. Perceber na fala dos
professores do ensino fundamental as concepgdes que estes possuem sobre a
EA e identificar as praticas pedagogicas que coadunam com as propostas de
uma EA critica, interdisciplinar e transversal. E o olhar docente sobre o ensino
de ciéncias no enfoque da EA, com suas perspectivas, praticas e
representacdes sociais.
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Perspectivas e praticas docentes para a Educacdo Ambiental na
percepcao de professores do Ensino Fundamental da rede publica

Considerando a dimensédo da EA e suas multiplas possibilidades de
articulagdo com outras areas do conhecimento, numa abordagem
interdisciplinar e transversal, essa pesquisa traz informacgdes sobre a Educacéo
Ambiental, a partir de coleta de dados, por meio de aplicacdo de questionario
junto a dez professores do Ensino Fundamental da rede publica da cidade de
Boa Vista, Estado de Roraima.

Dos dez professores do Ensino Fundamental, cinco séo docentes da
rede publica estadual de ensino e cinco integram a rede publica federal, assim,
ha representacéo de uma escola estadual e uma escola federal.

Buscou-se perceber as perspectivas e praticas desenvolvidas pelos
docentes entrevistados, considerando as propostas previstas nos documentos
institucionais e nas producbes cientificas sobre a EA, categorizando as
representacdes sociais, a partir das trés classificacdes propostas por Reigota
(1995).

Inicialmente, estdo descritos abaixo a é&rea de formacdo dos
professores, considerando apenas a graduacdo, e a(s) disciplina(s) que
leciona(m). Os docentes foram representados por numeracao (Quadro 1):

Quadro 1: Formacéo dos professores e disciplinas ministradas.

Docente Area de formacao (graduacio) Disciplina(s) que leciona
Docente 1 Letras Lingua Portuguesa
Docente 2 Pedagogia Artes e Religido
Docente 3 Matemética Matemética
Docente 4 Ciéncias fisicas e biologicas Ciéncias
Docente 5 Pedagogia e geografia Geografia
Docente 6 Ciéncias Bioldgicas Ciéncias e Biologia
Docente 7 Pedagogia Lingua Portuguesa
Docente 8 Historia Artes e Historia
Docente 9 Educacao Fisica Educacéo Fisica
Docente 10 Letras Lingua Portuguesa e Estrangeira

As areas de formacdo dos docentes participantes correspondem a
Letras; Pedagogia; Matematica; Ciéncias; Ciéncias Bioldgicas; Geografia;
Historia e Educacao Fisica. As mais diferentes disciplinas podem se articular
para o ensino de EA, numa perspectiva interdisciplinar, transversal e critica,
como proposto por Trivelato e Silva (2013), Reigota (1995), Guimaraes (1995),
Krasilchik (1994) e os Parametros Curriculares Nacionais.

Sobre a compreensdo da tematica EA, algumas perguntas do
guestionario foram selecionadas e transcritas abaixo, conforme respostas
escritas dos professores. Serd mantida a numeracdo dos docentes de um a
dez, conforme Quadro I. As respostas e perguntas foram:
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Pergunta “O que vocé entende por Educacdo Ambiental?”
Docente 1

E proporcionar ao ser humano a construgdo de valores sociais,
conhecimentos e atitudes voltadas para a conservacdo do nosso planeta.

Docente 2

Preservar e ndo degradar para um ambiente saudavel para nds e as
futuras geracoes.

Docente 3
Sem resposta para a pergunta
Docente 4

E educar os alunos a preservar 0S recursos naturais € a construir
valores sociais, conhecimentos voltados ao meio ambiente.

Docente 5

Acdes que conscientizam pessoas para a preservacdo do meio
ambiente.

Docente 6

E um conjunto de atividades que visam conscientizar e transformar o
pensamento do educando e da sociedade em geral em relacdo a conservacéo
do meio ambiente. Conceitos como interligacdo dos fendbmenos da natureza
como essenciais para a sobrevivéncia das espécies e assim, do homem no
planeta, devem ser abordados de modo integrado e interdisciplinar. Leva-se o
“aluno” ao pensamento critico que um homem faz de um meio ambiente (seja
ele laboral, cultural, natural ou artificial) e suas a¢fes para com essa esfera
devem ser previamente analisadas para evitar desastres ambientais que
levariam, inclusive, a extincdo da espécie Homo sapiens.

Docente 7

E o trabalho em relacdo aos problemas ambientais, levando o aluno a
entender a importancia do meio ambiente para a vida do planeta.

Docente 8

Q)/

E aquela que trata de conscientizar as pessoas em relacdo
preservacdo do meio ambiente e dos elementos que compdem a natureza
levar o individuo a preservar a si mesmo.

(4

Docente 9
Educar para preservar, conhecer e sustentar.

Docente 10

Estudo das relagGes entre homem e ambiente, numa perspectiva de
equilibrio e minimizacdo dos impactos decorrentes dessas inter-relagdes.
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Das respostas dos professores € perceptivel a relacdo entre as
perspectivas destes para a EA e a ideia de Reigota (1995) sobre as
representacbes sociais mais comuns de meio ambiente. Encontram-se
representacbes naturalistas, globalizantes e antropocéntricas ou a
manifestacdo conjunta destas. E possivel, a partir das respostas e dos
destaques as palavras ou termos chave compreender que, a representacao
globalizante é a que predomina na perspectiva dos docentes participantes. A
representacdo antropocéntrica € enfatizada com menor intensidade, enquanto
a representacdo naturalista é inexpressiva.

Sobre as praticas relacionadas a Educacdo Ambiental associando o
tema as disciplinas ministradas, seguem as respostas para algumas perguntas
selecionadas:

Pergunta “Vocé ja trabalhou ou trabalha a Educacdo Ambiental em sua
disciplina?” Cite alguns exemplos.

Docente 1

Sim. No Projeto Agenda 21, nos projetos sobre meio ambiente.
Docente 2

Sim. As cores do meio ambiente.

Docente 3

Sim. Trabalhei “preservacéo do meio ambiente”

Docente 4

Sim. No meu planejamento sempre busco sensibilizar o aluno sobre
preservar para nao faltar.

Docente 5
N&o.
Docente 6

Sim. Em muitos momentos durante as aulas de ciéncias/biologia
abordo e discuto a importancia do desenvolvimento sustentavel para
manutencao dos servicos ambientais e, consequentemente, para qualidade de
vida das espécies. Além disso, busco fazer o alunado pensar sobre as acdes
cotidianas. Sdo comuns em minhas aulas perguntas como: “vocé preserva 0s
recursos naturais de modo que o uso que faz dele é sustentavel?” “Para onde
vai o residuo sélido que vocé descarta?”.

Docente 7

Sim. Redacéo e exposi¢cdo de como cuidar do meio ambiente.
Docente 8

Sim. Num projeto que desenvolvo onde trabalho.
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Docente 9

Sim. Prética de desporto em ambientes naturais.

Docente 10

Sim. Textos escritos, cancdes, atividades extracurriculares.

Considerando os exemplos, percebe-se certa evasdo das praticas em
relacdo as perspectivas representadas pelos docentes sobre a EA. O discurso
conceitual esta bem articulado com as definicdes tedricas propostas para o
tema, sobretudo a representacgéo social globalizante e com a concepg¢éo de um
ensino que proporcione uma postura critica do educando diante da realidade,
no entanto, as praticas docentes transcritas denotam uma dificuldade de
especificacdo de exemplos praticos sobre o trabalho com a EA.

Essa consideragdo se torna mais evidente na pergunta “Como vocé
desenvolve na pratica o ensino de Educacao Ambiental?”. Para esta pergunta,
dos dez docentes, quatro ndo responderam. As seis respostas para a pergunta
relatam: “cuidando da sala de aula” — Docente 1; “Pesquisas, desenhos —
Docente 2; “Interdisciplinar” — Docente 4; “(...) questionamentos e discussdes
sobre temas ambientais (...) aulas ao ar livre (...) Também estou implantando
uma horta escolar para tratar na pratica a questdo do reaproveitamento dos
recursos.” — Docente 6; “Através de exposig¢ao e outros — Docente 7; “Através
de projetos, palestras, oficinas, exposi¢ao, e visitas” — Docente 8.

Apesar disso, na seguinte pergunta “Na sua escola os professores
trabalham a Educagdo Ambiental?” foram postas as seguintes alternativas,
caso afirmativa fosse a resposta: Aulas expositivas; Horta escolar; Visitas a
estacdes ecoldgicas, zooldgicas, etc.; Oficinas; Projetos; Exploracdo do
ambiente local, Em parceria com outras disciplinas; Feira de Ciéncias. Todas
as alternativas foram assinaladas em uma das respostas dos nove professores
que assinalaram “sim”, pois houve um que marcou a opgao “desconhec¢o” e
consequentemente as alternativas propostas ndo foram assinaladas.

Dessa forma, a representacdo social da concepcdo de EA é uma, as
atividades dos docentes entrevistados ndo exteriorizam na pratica a Educacao
Ambiental. No entanto, os professores das escolas objeto da pesquisa
trabalham a tematica a partir das alternativas propostas (Aulas expositivas,
Horta escolar, Visitas a estagfes ecologicas, zoologicas, etc., Oficinas,
Projetos, Exploracdo do ambiente local, Em parceria com outras disciplinas,
Feira de Ciéncias). Cabe ressaltar que nenhuma dessas alternativas foi citada
nas respostas dos docentes nas perguntas anteriores, exceto o docente 6, que
citou a horta escolar.

Nesse contexto, o ensino de ciéncias, conforme enfatiza Borges (2012
apud Silva, 2014), “tem o papel de contribuir, principalmente para que as
criancas pensem de maneira logica sobre os fatos do cotidiano, resolvam
problemas préticos, construam habitos saudaveis e colaborem com sua
qualidade de vida.”
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Para Furmam (2009, p.7):

Ensinar Ciéncias Naturais no Ensino Fundamental nos coloca
em um lugar de privilégio, porém, de muita responsabilidade.
Temos o papel de orientar nossos alunos para 0 conhecimento
desse mundo novo que se abre diante deles quando comecam
a se fazer perguntas e a olhar além do evidente. Serd nossa
tarefa aproveitar a curiosidade que todos os alunos trazem
para a escola como plataforma sobre a qual estabelecer as
bases do pensamento cientifico e desenvolver o prazer por
continuar aprendendo.

Nessa perspectiva, o ensino de ciéncias sob o enfoque da Educagéo
Ambiental revela o processo educativo voltado para a “construcdo de um novo
paradigma que contemple as aspiracfes populares de melhor qualidade de
vida socioeconémica e um mundo ambientalmente sadio” (GUIMARAES, 1995,
p.14).

Conclusoes

A partir das discussdes propostas sobre as perspectivas e praticas
docentes para a Educacdo Ambiental, a partir do olhar do professor do ensino
fundamental da rede publica, é possivel perceber as varias concepcoes
relacionadas a tematica do meio ambiente e seus desdobramentos para a
Educacdo Ambiental.

Representacdo social voltada para a compreensédo globalizante do
tema marca as concepc¢fes dos docentes para o desenvolvimento de uma EA
gue se preocupa com a relacdo entre 0 homem e o ambiente, numa proposta
de equilibrio e harmonia, na busca de desenvolvimento de uma percepcao
critica da dimensdo socioambiental e cidadd que envolvem a Educacao
Ambiental escolar.

Os docentes mostraram que estdo claras as fundamentacdes
cientificas que a atualidade exige para a conservacdo ndo apenas do planeta,
mas da prépria vida humana. O avan¢o do desenvolvimento tecnoldgico néo
sustentavel ocasiona consequéncias dramaticas que ameacam a propria
existéncia humana.

Dessa forma, a proposta de um tema transversal que aborde a
tematica ambiental deve perpassar pelas diferentes areas do conhecimento e
praticas pedagogicas da comunidade escolar e extraescolar, para uma
mudanca de atitudes e um posicionamento critico diante da dimenséo politica
da questdo ambiental, num constante questionando do modelo econémico
vigente.

No entanto, as praticas da EA requerem uma interlocucdo com as
perspectivas e representacdo dos docentes, para uma efetiva realizacdo da
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Educacdo Ambiental escolar. As propostas precisam do envolvimento de toda a
comunidade e de uma definicdo conjunta posta em um planejamento da
instituicdo escolar. As atividades devem se articular como um todo, integrar 0os
diversos campos do saber e assumir um carater transversal e interdisciplinar,
quer seja na disciplina de portugués, nas aulas do professor de matemética, na
feira de ciéncias da escola, na horta da comunidade, na feira do bairro, na casa
do aluno, na escola, na comunidade ... uma EA critica que se apoia na praxis,
onde a acdo é subsidiada pela reflexdo, e a acdo por sua vez, produz novos
elementos para a reflexao docente.
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