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Resumo: Este artigo € um recorte de uma dissertacdo de mestrado em
educacdo e tém como objetivo evidenciar as Representacdes Sociais que 0s
professores de uma escola publica de ensino fundamental no municipio de
Joinville — SC possuem quanto aos “objetivos a serem trabalhados na Educacéo
Ambiental”. No ambito metodolégico, contou-se com as respostas de dez
professores, a questao: “Imaginemos que a escola (comunidade escolar) busque
sua ajuda para elaboracdo de uma atividade sobre Educacdo Ambiental junto
aos alunos. O que vocé proporia como objetivo(s)?”. As respostas, interpretadas
conforme o método da analise de conteddo (BARDIN, 2016), permitiram a
obtencdo das categorias representacionais: “ambiental”, “cultural’, “agao
pedagogica” e “lixo”.
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Introducéo

Este artigo tem por objetivo evidenciar as Representacdes Sociais que
os professores de uma escola publica de ensino fundamental no municipio de
Joinville — SC possuem quanto aos “objetivos a serem trabalhados na Educacéo
Ambiental”.

Segundo Moscovici (2015), as representacdes sociais permitem um
olhar profundo sobre os construtos conceituais socialmente construidos e, por
conseguinte, sobre a acao pratica reproduzida pelos sujeitos. Compreender as
representacdes sociais € ter acesso as ideias, crencgas, estruturas produtoras
dos saberes, as relacdes que se estabelecem em torno delas e da manifestacéo
deste conteldo na pratica, além das transformacdes das representacfes pela
pratica. Em outras palavras, nossas a¢fes sdo orientadas pelas representacées
que temos e o mundo, por sua vez, refaz permanentemente as representacdes
gue possuimos a ponto de um se tornar o outro na familiaridade, considerando,
como se I1é em Moscovici (2015, p. 74), que “isso acontece na medida em que a
distincao entre imagem e realidade sédo esquecidas”.

7

O nosso pensamento € como um ambiente habitado por palavras,
ideias e imagens. Nesse sentido, 0s sujeitos sociais constroem suas relacdes e
dao sentido ao mundo pelos significados.

De um lado, é através de sua atividade e relacdo com outros
gue as representacdes tém origem, permitindo uma mediacéo
entre o sujeito e o mundo que ele ao mesmo tempo descobre e
constr6i. De outro lado, as representacdes permitem a
existéncia de simbolos (...). E sobre e dentro de uma rede de
significados que se dado os trabalhos do sujeito de recriar o que
ja estd 4. O sujeito psiquico, portanto, ndo esta abstraido da
realidade social, nem meramente condenado a reproduzi-la.
Sua tarefa é elaborar a permanente tenséo entre o mundo que
ja se encontra constituido e seus proprios esfor¢cos para ser um
sujeito (JOVCHELOVITCH, 1995, p. 78).

O sujeito ndo € determinado pelos fatores sociais externos a ele, nem
se encontra em um plano separado do fenbmeno social. Nesse sentido, o
sujeito € entendido como um promotor de tensdes entre o0 mundo socialmente
constituido e os dados subjetivos pertencentes a ele. As representacdes
sociais intervém no processo cognitivo dos sujeitos na medida em que

convencionalizam os objetos, pessoas ou acontecimentos que
encontram. Elas lhes ddo uma forma definida, as localizam em
uma determinada categoria e gradualmente as colocam como
um modelo de determinado tipo, distinto e partilhado por um
grupo de pessoas [...].
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As representacdes sao prescritivas, isto €, elas se impdem
sobre nés como uma forga irresistivel. Essa forca € uma
combinacdo de uma estrutura que esta presente antes mesmo
gue n6s comecemos a pensar e de uma tradicdo que decreta o
gue deve ser pensado (MOSCOVICI, 2015, p. 34-36).

As representacdes possuem vida propria e se relacionam para produzir
novos sentidos ao longo do curso de sua existéncia. A dinamica das
representacdes sociais acontece pelo fato delas estarem presentes e formarem
a sociedade por via da comunicacdo. Ao pensar sobre 0s espacos onde
ocorrem a comunicagdo na sociedade, observamos que s existe a sociedade
por conta da comunicacdo, o que torna redundante pensar a sociedade e
comunicacdo como esferas proximas, haja vista s6 haver a sociedade por
conta da comunicacdo existente entre 0s sujeitos pertencentes a ela. As
arenas mais comuns para difusdo dos valores, dos embates entre diferentes
ideias, da disseminacdo do senso comum e que permitem a circulacdo das
representacfes sdo: a escola, espacos publicos abertos, igrejas, locais de
encontro para recreacao e lazer, entre outros.

O “mirante” sobre o qual o professor é posicionado ou se posiciona para
compreender um fendmeno especifico ao mesmo tempo que revela as
“verdades” sobre o objeto, também limita ou define o objeto a uma perspectiva
assumida a priori. Freire (1997, p. 47) fala que é preciso que o professor assuma
uma posicdo mais elevada para que sua perspectiva ndo seja a de uma cabeca
baixa. Neste sentido, as representacfes sociais permitem o levantamento dos
“‘mirantes” tedricos, éticos, politicos, enfim, dos fundamentos culturais presentes
na sustentacdo da compreensao de mundo dos pesquisados.

Neste artigo, um grupo especifico de dez professores de uma escola
publica municipal foi colocado como foco de estudo. Por via da obtencdo de
suas representacdes sociais, buscou-se encontrar, também, os fundamentos
epistemologicos, éticos e estéticos que repercutem em suas mais diversas
praticas. Desta forma, a Teoria das Representacdes Sociais € uma forte aliada
no estudo dos atores sociais e suas condutas, possibilitando uma compreensao
profunda e abrangente do fendmeno investigado. A aplicacdo da Teoria das
Representacfes Sociais no ambiente escolar, especialmente junto aos
professores, permite a revelagdo dos contetudos socialmente desenvolvidos e
gue se manifestam nas praticas cotidianas automatizadas. Em outras palavras,
praticas cristalizadas no meio social.

Nesse sentido, a busca pelas representagfes sociais sobre quais 0s
“objetivos a serem trabalhados na Educacdo Ambiental” € uma valiosa atividade
no campo da pesquisa educacional por possibilitar a compreensao do fenémeno
humano em seu processo de assimilacdo dos codigos sociais e da leitura de
mundo advinda deles. Evidenciar essas representagfes sociais contribuird,
consequentemente, no entendimento do alcance que a tematica ambiental
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possui no repertorio conceitual dos professores pesquisados. Sendo a pratica de
ensino estreitamente ligada as concepcdes que o0 educador possui, as
representacdes sociais que 0s professores possuem orientardo o caminho
trilhado por eles no campo da Educacdo Ambiental junto a seus estudantes.

A escola fundamental € um espaco privilegiado de formacdo das
representacdes sociais. Primeiramente, pela diversidade dos sujeitos envolvidos
no processo educativo, 0s quais trazem consigo suas experiéncias de vida e que
pela relacéao face a face produzem novos contetudos e significados. Pela relacéo
— troca de experiéncias — a humanidade é formada e orientada. Em segundo
lugar, a escola € campo da difusdo dos conteudos -culturais politica e
hegemonicamente produzidos. Os sujeitos envolvidos no processo educativo e
0s conteudos evidenciados no curriculo escolar tecem a trama da educacéo
escolar.

Pensar a educacdo escolar na perspectiva dos objetivos para a
Educacdo Ambiental €, de fato, refletir sobre as forcas exercidas sobre a
sociedade com a intencdo de contemplar alguns conteudos e acobertar outros
pouco interessantes. Cabe lembrar que esses juizos de valor ndo sao neutros,
sempre ha uma intencéo politica.

A Educacdo Ambiental envolve questbes complexas e que dizem
respeito a varios setores e conceitos presentes na sociedade, tais como: a
politica, a economia, os valores, a concep¢ado de ser humano, o0 mundo natural,
entre outros componentes que, por via de uma abordagem interdisciplinar se
tornam acessiveis e de modo mais amplo ao estudante (REIGOTA, 2014).

Nesta linha de raciocinio, entende-se que as representacfes sociais que
sdo manifestadas pelos professores da educacdo fundamental publica revelam
mais que conteudos cientificos somados a elementos do senso comum. S&o
aproximagbes a discursos superficiais e alienantes de ideologias
subterraneamente formadas ou distanciadas desses discursos para a busca da
critica a ideologia visando a ascensdo da subjetividade humana integrada ao
meio ambiente (MOSCOVICI, 2015).

Metodologia

A pesquisa aqui em realce aconteceu em uma escola publica de ensino
fundamental na cidade de Joinville - SC. Fundada em 09 de marco de 1851 com
a chegada dos primeiros imigrantes europeus, Joinville situa-se ao norte do
Estado de Santa Catarina. A cidade conta com uma é&rea de 1.126,106 km? e
uma populagdo de aproximadamente 562.151 habitantes, segundo dados da
Ultima pesquisa ali realizada (IBGE, 2015).

Os dados coletados durante a aplicacdo da pesquisa foram trabalhados
conforme as caracteristicas da analise de conteudo (BARDIN, 2016) e seguem
uma abordagem qualitativa. Por meio da observacdo de campo, das anotacdes
no Caderno de Campo, do estudo dos documentos escolares (PPP) e da
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aplicacdo de um roteiro de questdes, respondido pelos dez professores
participantes da pesquisa e cujas respostas a questdao “Imaginemos que a
escola (comunidade escolar) busque sua ajuda para elaboragdo de uma
atividade sobre Educacdo Ambiental junto aos alunos. O que vocé proporia
como objetivo(s)?” serviram de base material para a elaboragdo deste artigo.
Pretendeu-se, com esse procedimento, obter suas representacdes sociais sobre
0s objetivos da Educacdo Ambiental para o ensino fundamental.

Para a analise dos dados obtidos com essa questdo em especifico,
optou-se por um sistema de categorizagdo a posteriori. Conforme orienta
Bardin (2016), para a formacéao dos titulos conceituais de cada categoria foram
consideradas as palavras mais “fortes”, ou seja, acatou-se as palavras mais
repetidas pelos (as) participantes nas respostas a questdo. Em outras palavras,
considerou-se a recorréncia das palavras. As categorias representacionais
foram definidas somente ao término da operacdo de analise e interpretacéo.
Estas também foram confrontadas com a base tedrica de Educacdo Ambiental
produzida nacionalmente.

As respostas a questdo trabalhada neste artigo foram transcritas pelo
pesquisador com possiveis adaptacdes, no intuito de adequar a escrita, sem
prejuizo ao sentido que o participante pretendeu dar em suas respostas.
Estimulados a responder o mais “completo” possivel, os (as) professores (as) —
aqui identificados (as) como D1, D2, D3 e assim por diante até D10 —,
revelaram o que entendem por “Objetivos para a Educacdo Ambiental” para a
escola de ensino fundamental, os temas que devem ser trabalhados sobre
essa tematica, a formacao humana necessaria para a formacdo de um mundo
sustentavel, onde a Educagdo Ambiental deve ser trabalhada, a perspectiva
teleologica do trabalho docente com a Educacdo Ambiental e, ainda, sobre
projetos de Educacdo Ambiental. Com o levantamento do que pensam o0s
professores, apresentou-se a possibilidade de elaborar um conceito geral por
via de um exercicio de abstracdo e sintese dos conteddos evocados nas
proposi¢cdes entdo redigidas.

Os depoimentos dos docentes expresso nas respostas a questdo
apresentada e as anotacbes no Caderno de Campo do pesquisador foram
considerados itens importantes na formulacéo das analises e interpretacdo das
proposi¢cdes. Sendo assim, a questdo proposta, mais as manifestacfes dos
participantes e os conteudos obtidos com a observacdo da escola (ambiente
fisico e as aulas) foram devidamente registradas no Caderno de Campo do
pesquisador e agregaram valor a pesquisa, principalmente por pluralizar os
instrumentos de coleta de dados. No entanto, ndo s6 os instrumentos de coleta
de dados sao plurais nesta pesquisa, a analise dos dados por via de analise
tematica a recorréncia de palavras e interpretacdo das observacdes de campo
favoreceram a uma aproximacdo mais efetiva do real que se manifesta nas
representacdes sociais sobre os temas trabalhados no estudo. Neste sentido,
Bardin (2016) afirma que o trabalho realizado ao empregar as técnicas da
analise de conteudo produz novos ramos a serem estudados e apés
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incessantemente dissecados e compreendidos, produzem novos ramos sobre
Si mesmo num processo que nao se esgota.

Analise e Discussao dos Resultados

A questdo proposta aos professores € uma hipdtese de proposta para
elaboracao de objetivos de um projeto de Educacdo Ambiental formulado pelos
Docentes. Com esta questdo, esperou-se obter indicagcbes que contribuissem
para a formacéo das representacdes sociais dos professores da escola onde foi
aplicada a pesquisa. Todos os Docentes pesquisados responderam a questéo e
todas as respostas possuem elementos que foram usados para a formacao das
categorias para analise.

A questdo provocou, junto aos Docentes, a emersdo de quatro
categorias de andlise que sdo fundamentais para expressar as representacoes
sociais que tém relacdo direta com a Educacdo Ambiental: a “Ambiental”, citada
por 60% dos participantes e com frequéncia de 07 ocorréncias; a “Cultural’,
citada por 50% dos participantes e com frequéncia de 08 ocorréncias; a “Ac¢ao
Pedagdgica”, citada por 60% dos participantes e com frequéncia (nUmero de
acbes) de 13 ocorréncias; e “Lixo”, citada por 30% dos participantes e com
frequéncia de 04 ocorréncias. Pondera-se que ha itens que formam mais de uma
categoria, como por exemplo na resposta dada pelo D8 “coleta seletiva” — essa
resposta foi agrupada nas categorias “Lixo” e “A¢ado Pedagdgica”.

Os recortes das respostas obtidas com a questao: “Imaginemos que a
escola (comunidade escolar) busque sua ajuda para elaboracdo de uma
atividade sobre Educacdo Ambiental junto aos alunos. O que vocé proporia
como objetivo(s)?”, foram:

D1: “Gastos/consumo de combustiveis dos automodveis”.

D2: “Conscientizar os alunos (...) producéao de lixo (...) cuidado com o
planeta”.

D3: “...horta comunitaria”.

D4: “..problemas ambientais (...) enchentes, deslizamentos (...)
despertar a consciéncia de que muitas vezes nds, seres humanos, Somos 0s
responsaveis”.

D5: “Compreender que a conservacdo do meio ambiente é
responsabilidade de todos”.

D6: “Desenvolver a consciéncia ecolégica e ambiental. Compreender a
importancia do meio ambiente...”.

D7: “Os cuidados com o lixo: reducéo, reaproveitamento e reciclagem do
mesmo (...) lixo”.

D8: “Despertar a consciéncia ambiental. Fazer a coleta seletiva”.
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D9: “.. abordar durante o trabalho: queimadas, desmatamento,
preservacao, agua”.

D10: “... meio ambiente saudavel”.

A primeira categoria analisada foi a “Ambiental”. Segundo Reigota
(2010), os professores podem possuir entendimentos diversificados sobre “meio
ambiente” ou ainda por “ambiente” (conforme dados coletados junto aos
Docentes). Este fato levou a uma analise mais aprofundada da estrutura e das
relagbes que essas expressdes possuem no conteudo colhido, ou seja, “a
unidade de contexto serve de unidade de compreenséao para codificar a unidade

de registro e corresponde ao segmento da mensagem” (BARDIN, 2016, p. 137).

Expressamente manifestada pelos D2, D4, D5, D6, D8 e D10, o que
corresponde a 60% dos participantes da pesquisa e com uma frequéncia de 07
ocorréncias, a categoria Ambiental traz, a partir de seu contexto, variacées em
seu sentido pois “a relacdo com o meio ambiente é eminentemente contextual e
culturalmente determinada” (SAUVE, 2005, p. 319). A partir do contexto que
orienta a formacdo dos entendimentos dos professores, meio ambiente pode
significar: a natureza; um recurso que se pode gerir e compartilhar; um problema
sobre o qual se deve orientar a atencao para prevenir ou resolver; um sistema
organizado que precisa ser compreendido e sobre o qual sdo tomadas decisdes;
um lugar de pertencimento; a biosfera; um projeto societario, entre outros
sentidos que podem ser formados de meio ambiente, dependendo de como
pensam os sujeitos (SAUVE, 2005).

Quanto aos objetivos que um projeto sobre Educagdo Ambiental deva
possuir, para os D2 e D6 0 meio ambiente deve ser trabalhado por conta de sua
importancia, sem maiores explicagdes, ou seja, “é importante para qué?”. Ao
dizerem que o meio ambiente € importante mas ndo darem o sentido da
importancia, esses Docentes indicam a naturalizagcdo do discurso sobre aquilo
gue se esta falando, o que forma uma barreira para o questionamento e a
entrada de novos entendimentos para haver o debate e, assim, podem surgir
novas reorientacbes do que se pensa sobre meio ambiente. Para esses
Docentes h4 uma obviedade no conteldo da fala que nédo precisa ser
comentada. A sedimentacdo no entendimento de que o meio ambiente € um
tema de importancia em si, além de evidenciar a forte sedimentacdo que este
tema ganhou no meio social onde foram coletados os dados para a pesquisa,
exige também do pesquisador que estuda as representacdes sociais, a
percepcao, a sensibilidade intelectual e afetiva.

Para os D6 e D8 um projeto de Educacdo Ambiental para alunos do
ensino fundamental precisaria ter como objetivo a formacdo de uma consciéncia
ambiental. A Agenda 21 incorporou algumas diretrizes presentes na conferéncia
de Tibilisi, algumas das quais sdo comentadas por Oliva (2000), quando trata do
espaco que abre para citar a consciéncia ambiental como elemento presente da
Educacdo Ambiental no ensino fundamental. Os Docentes entendem que “o
ensino é também essencial para conferir consciéncia ambiental e ética, valores,
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atitudes técnicas de comportamento em consonéncia com o desenvolvimento
gue deve abordar a dinamica do meio fisico / biolégico” (OLIVA, 2000, p. 10). No
entanto, a ideia de consciéncia ambiental pode levar os sujeitos a formarem
suas ideias a partir de uma, entre duas posi¢cdes antagdnicas. A primeira, é de
gue a Educacdo Ambiental pode assumir um papel conservador, de manutencao
dos valores e comportamentos sociais ja presentes no meio social sem, de fato,
chegar a raiz das questdes socioambientais e, com isso, corroborar para a
perpetuacdo dos interesses dominantes. A segunda possibilidade é a de que a
consciéncia ambiental possa provocar um comprometimento com a “renovacao
cultural, politica e ética da sociedade e com o pleno desenvolvimento das
potencialidades dos individuos que a compdem” (LIMA, 2009, p. 152).

Para o D4 a questdo ambiental se relaciona a percepcédo dos problemas
de ordem geofisica cuja causa, para o pesquisado, se encontra diretamente
ligada a acdo do homem sobre o mundo natural, ou seja, a agdo antropica. Com
0 uso de instrumentos (maquinacdo do mundo natural) a acdo humana
redimensionou o espaco e o tempo, produzindo uma relacao artificial e distante
do meio ambiente natural, dando origem & era do desequilibrio natural.

A historia formada da relacdo do homem com o mundo natural revela-se,
na fala do D4, como problematico, que ndo estd dando certo, que possui
consequéncias indesejaveis. Afirma Freire (2000, p. 20), “a histéria que se
processa no mundo é aquela feita pelos seres humanos”. Segundo Bigliardi e
Cruz (2008), a exploracdo descomedida dos recursos naturais para atender a
expansdo do sistema de producdo capitalista, o crescimento populacional e o
aumento do consumo fizeram com que a relacdo que o ser humano possui com
0 meio ambiente chegasse a seu esgotamento. Portanto, 0 modelo societario
gue possuimos ndo apresenta mais condicfes de se manter.

Identificado o problema, o D10 afirma que um dos objetivos da
Educacdo Ambiental deve ser contribuir (de forma positiva) com o meio
ambiente, sair da estagnacao para agdes objetivas de mudanca de postura para
a formacdo de uma nova histéria. JA& o D5 especifica sua posicdo sobre o
objetivo que deve ser trabalhado em Educacdo Ambiental para contribuir com o
meio ambiente e para a conservacdo ambiental. A complexidade, a forca do
entorno econdmico e politico que atinge o debate sobre Educacdo Ambiental
leva alguns autores a desconsiderar algumas praticas pontuais feitas pelos
professores ao longo de sua jornada de trabalho como de fato acdes de
Educacdo Ambiental.

A segunda categoria que emerge das respostas dos D2, D4, D5, D6 e
D8 é a categoria Cultural. Segundo essa categoria, a Educacdo Ambiental € um
‘processo voltado para o desenvolvimento do estimulo a sensibilidade e as
vivéncias emocionais, a abertura para a alteridade e a diversidade e a
valorizacdo de outros saberes complementares ao saber cientifico” (POCHO,

2011, p. 55).

Revbea, Sao Paulo, V. 13, N° 3: 177-193, 2018.



A formacdo dessa categoria se deu com a juncdo de trés grupos
semanticos convergentes. O primeiro esta diretamente ligado a acédo de
‘conscientizar” (D2, D4, D6 e D8), o segundo, possui referéncia a agao de
“‘compreender” (D5 e D6) e o terceiro atribui senso de cooperacao coletiva com a
‘responsabilizacédo” social sobre as questbes ambientais (D4 e D5). De posse
desses dados, obteve-se o0 resultado de uma participacdo de 50% dos
pesquisados nesta categoria e uma frequéncia igual a 08.

A categoria cultural € uma representacdo social que possui um impacto
muito relevante no entendimento dos professores da escola pesquisada. Para
esses professores, a disseminacdo da conscientizacdo, a compreensdo e a
responsabilidade s&o a esséncia do processo educativo em Educacgao
Ambiental. Segundo Pocho (2011), a Educacdo Ambiental voltada para a
formacao de valores possibilita a criacdo ou ampliacdo dos lagos de pertenca a
um grupo social cujas representaces sociais permitem sua identificacdo. Neste
sentido, a categoria culturalista € a formacdo de uma identidade a partir de
valores socialmente construidos e comunicados pela pratica da educacao
escolar. A cultura possui sua importancia por possibilitar um entendimento, uma
orientacdo para o ser humano se relacionar com seus pares e com 0 mundo
natural. Ao se falar da importancia da cultura na construcéo de significados, é
preciso ter claro que

Damos significados as coisas através da forma como as
representamos, e esses significados estdo  sendo
constantemente produzidos em diversos lugares e praticas
sociais. [...] € notavel a producdo de significados em tdo grande
escala e velocidade nos dias de hoje, visto que os modernos
meios de massa tém capacidade de produzir e difundir
significados globalmente, alterando de forma crucial os
relacionamentos j4 estabelecidos entre espacgo-tempo. A
representacdo cultural € uma das formas mais eficazes de
instituicdo de significados [...] (KINDEL, 2003, p. 225).

A cultura é um meio para disseminacdo e assimilacdo dos contextos
sociais e a escola € uma das principais instituicbes colaboradoras nesse
processo. Apesar do “ar’ de neutralidade dos conhecimentos escolares,
eficiéncia na inculcagdo dos conteudos, valores e comportamentos
indispensaveis a vida social, e depuradora da natureza humana tendenciosa ao
mal, a escola respira esse “ar’ e parte para uma Educacdo Ambiental de
tendéncia culturalista. Dessa forma, pode acabar por perpetuar as infraestruturas
sociais, econdmicas e politicas incompativeis com uma educagdo critica no
campo ambiental. A Educacdo Ambiental pode acabar ficando na
superficialidade de a¢bes pouco relevantes para a superagao da crise ambiental
e com o peso da culpa pelos efeitos que a depredacdo do meio ambiente natural
tem provocado. A categoria Culturalista
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busca por mudanca cultural e individual como suficiente para
gerar desdobramentos sobre a sociedade e como forma de
aprimorar as relacbes sociais, tendo como parametro as
relacbes vistas como nhaturais, sem entrar no mérito a
possibilidade histérica de construir outro sistema social,
adotando geralmente uma abordagem funcionalista de
sociedade e organicista de sociedade e organicista de ser
humano (POCHO, 2011, p. 52).

Para Guimardes (2004), a vertente de pensamento em Educacao
Ambiental que se pauta na reproducdo de valores e comportamentos
previamente estabelecidos, os quais sao considerados como produto de uma
reflexdo sobre as questdes ambientais sustenta a ideia de individualizacdo da
responsabilidade sobre os problemas ambientais.

No entanto, a perspectiva de Educagdo Ambiental culturalista pode ser
adaptada com a participacdo dos alunos num exercicio reflexivo para a
construgédo de autonomia em lugar da heteronomia imposta por “sabichdes” que
sabem o0 que € certo fazer. Pode ser o inicio de uma reflexdo sobre as questées
ambientais no ensino fundamental para posteriormente se adentrar em questoes
de maior exigéncia cognitiva como a politica e a economia. Neste caso, 0s
professores precisariam ter claro que a Educagdo Ambiental culturalista e
participativa seria uma etapa no processo para se chegar a uma Educacéo
Ambiental critica e emancipatéria. Reconhece-se que ndo € o caso encontrado
nos dados coletados nesta pesquisa. Os Docentes pesquisados limitam-se a
apresentar a Educacdo Ambiental culturalista como estratégia para a Educacéo
Ambiental na escola onde atuam.

A terceira categoria € uma ramificacdo da macrocategoria categoria
“preservacionista”. Dada a caracteristica de elencar temas para serem trazidos
para a construcdo de uma espécie de curriculo em Educacdo Ambiental, essa
categoria, na analise dessa questdo, sera denominada de “A¢ao Pedagodgica”,
formada pelas respostas de D1, D3, D4, D7, D8 e D9. Ressalva-se que, em
outro momento, essa categoria podera ser tratada como “preservacionista”,
macrocategoria cuja “acao pedagogica” pertence. Esta categoria foi formada a
partir das indicacOes de temas e acOes que 0s professores propuseram em suas
respostas, desde que nao tivessem vinculacdo direta com a categoria
culturalista, anteriormente trabalhada.

Para os Docentes, na hipotese de um projeto sobre Educacgéo
Ambiental, os objetivos deveriam trazer em seu contedudo assuntos e praticas
gue variam da poluicdo do ar (D1); fazer uma horta comunitéria (D3); tratar sobre
enchentes e deslizamentos (D4); reduzir, reaproveitar e reciclar o lixo (D7);
promover a coleta seletiva (D8); além de, como expressou o (D9), tratar das
gueimadas, desmatamento, preservagcao, agua, entre outros temas.
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De acordo com D3, o principal objetivo de uma proposta de projeto em
Educacdo Ambiental seria fazer uma horta comunitaria. Este objetivo ndo estaria
restrito ao ambiente escolar, pois envolveria também a comunidade, o que
estreitaria 0os lacos da escola com seu entorno. Apesar deste ponto positivo
favorecer aspectos sociais relevantes, fazer uma horta comunitaria seria uma
acao pontual carente de uma organizacdo teorica e metodoldgica relevantes
para a formacao critica e cidada.

A realizacdo de trilhas, hortas, palestras, plantio de arvores,
confeccdo de cartilhas, jogos e videos, enquanto praticada
isoladamente como atividade educativa é importante; porém,
deixa de atingir os objetivos maiores da Educacdo Ambiental se
dissociada de um processo que exige planejamento continuo de
construcdo de conhecimentos, de formacdo de atitudes e de
desenvolvimento de habilidades que resultem em préaticas
sociais positivas e transformadoras (PHILIPPI Jr.; PELICIONI,
2002, p. 05).

Neste sentido, ter a horta comunitaria como principal objetivo para um
projeto sobre Educacdo Ambiental, pode resultar no estabelecimento de uma
distancia da critica social e uma Educacdo Ambiental voltada para praticas
individualizadas voltadas para a acao de uma disciplina ou de um professor.

Portanto, para haver transformacdes significativas, ndo bastam
apenas mudancas individuais (partes), mas necessitam-se
também mudancas reciprocas na sociedade (todo). Isso para
que haja nas duas situag@es, individuos e sociedade, ampliacao
das possibilidades de transformacdes potencializando mudancas
de curso e criando opgBes a um caminho Unico predeterminado
por uma proposta dominante de sociedade e seu modelo de
desenvolvimento (GUIMARAES, 2007, p. 89).

Ao encontro do que reflete Guimarades (2007), a horta comunitaria, pode
ser o estopim gque resulte em uma organizacdo sistematica de um plano de
acbes que provoque a saida da superficialidade para um mergulho mais
profundo nas estruturas que determinam o fazer social. “Mesmo aquelas
(escolas) que ja se encontram em um nivel mais elevado de estruturacéo de
uma politica de Educacdo Ambiental, necessitam aprimorar e intensificar os
meios de comunicagédo com a sociedade” (MENDONCA, 2015, p. 167).

Segundo o D4, a agdo pedagogica deve ter por objetivo fazer a relagéo
entre os problemas ambientais como enchentes e deslizamentos com a agéo
antropica, e trazer este problema para a sala de aula. Segundo os economistas
Saes e Romeiro (2014, p. 26),
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dessa compreensdo 0s economistas ecoldgicos destacam a
propriedade de resiliéncia dos ecossistemas que torna nao
lineares as reacdes dos mesmos aos impactos que sofrem. Em
sistemas complexos esta nao linearidade torna imprevisivel o
risco de ruptura ecossistémica, que pode ser irreversivel e
potencialmente catastrofica.

A acéo predatoria do ser humano sobre os ecossistemas pode provocar
mudancas irreparaveis na linearidade de recuperacdo da natureza. A propria
natureza nédo se autorepara de forma adequada, levando a mudancas de
paisagens, processo de desertificacdo de regides antes produtivas, extincdo de
espécies, epidemias, falta de recursos para a vida, destruicdo de bens méveis e
iméveis, migracdo climatica, enfraquecimento das relacbes politicas e
econOmicas.

Em termos de bem-estar humano, a mudanca climéatica pode
representar uma ameaca superior a qualquer outra mudanca
ambiental. Isso se deve a seu carater irreversivel, a sua escala
espacial global e a sua combinacdo com fatores sociais e
ecoldgicos que lhe atribuem certo grau de incerteza em relacao
a magnitude e tendéncia dos seus impactos. As evidéncias
apresentam diversos riscos associados aos choques climaticos,
como a mortalidade e morbidade por eventos extremos,
deslocamentos de populagbes e aumento da incidéncia de
malaria e de doencas de veiculagdo hidrica (MACANA, 2008,
p.19).

Para D7, a acdo pedagdgica sobre Educacdo Ambiental deve
proporcionar aos alunos conhecimentos e praticas voltadas para a reducdo,
reaproveitamento e reciclagem do lixo. Proximo desse entendimento, o D8
afirma que é preciso ter como objetivo a orientacdo sobre a coleta seletiva do
lixo produzido.

A reciclagem e a reutilizagdo sdo elementos que estdo diretamente
ligados a visdo preservacionista de Educacao Ambiental. Quando tratam sobre a
guestdo ambiental, o senso comum e 0s meios de comunicagdo apontam a
reciclagem como principal cuidado e boa pratica. Esta tendéncia entra no
ambiente escolar com propostas diversificadas que variam de coleta de latinhas
e Oleo de cozinha que sdo encaminhados para empresas de reciclagem e gerar
renda para escola, até a reutilizacdo de materiais para fazer brinquedos ou
outros produtos.
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Ja por muitas décadas, as discuss@es sobre a utilizagdo dos
recursos naturais pelo homem, vém sendo alvo da preocupacgéo
dos professores. Em nome disso, projetos de Educacdo
Ambiental comp8em anualmente os planejamentos de ensino.
Resultam em ag¢bes que visam conscientizar os alunos ao uso
correto da 4gua, ao destino correto do lixo, incentivam a
reciclagem e economia de bens que utilizam em sua fabricacéo
recursos naturais findaveis, como por exemplo, a luz elétrica ou
utensilios fabricados a partir de petréleo. Outros, ndo sabedores
de que hoje a maioria do papel produzido origina-se de
reflorestamento de Pinus e/ou Eucalipto, encorajam a economia
de papel acreditando que seu desperdicio pode gerar
desmatamento e por isso, também incentivam o plantio de
arvores nativas e visitagdo a parques e reservas ambientais
visando a conscientizacdo ecoldgica (AVILA; LINGNAU, 2015,
p.146-147).

Presente no discurso dos Docentes pesquisados, na aplicacdo de um
projeto por uma empresa privada no ambiente escolar publico, nas publicacdes
de pesquisadores e no senso comum, o projeto de Educacdo Ambiental escolar
gue apresenta como objetivo a reducdo, o reaproveitamento, a reciclagem e a
coleta seletiva em “lixeiras coloridas” (D8), vai ao encontro de representacfes
sociais que extrapola os limites de um grupo especifico de professores e atinge
um ideario coletivo mais amplo das préaticas em Educagcdo Ambiental no Brasil.

Diante do que foi analisado sobre préticas educativas que trabalhariam a
guestdo ambiental a partir da reducao, da reciclagem, do reaproveitamento e da
coleta seletiva do lixo, pode-se concluir que esta perspectiva de Educacao
Ambiental se esfor¢ca por adequar os individuos a uma forma de ser socialmente
correta em sua manifestacdo cotidiana. Busca-se assim ndo sair da
superficialidade do alcance do individuo.

A terceira categoria é finalizada com os objetivos para um projeto em
Educacdo Ambiental apresentados por D9: “Queimadas, desmatamentos,
preservacao, agua...”. Ao aproximar esses itens sem descrevé-los, o D9 nos leva
a entender que a Educacdo Ambiental deve tratar de forma genérica as
guestdes que mais estdo presentes no senso comum como causas do mal-estar
presente na sociedade por conta de acdes prejudiciais ao meio ambiente. O
pensamento ecoldgico somente passa a tomar maior volume na fala do D9
guando traz subjacentes a sua fala o conteddo de preocupacdo com o
esgotamento dos recursos naturais e a defesa de uma posi¢ao preservacionista
cuja proposta é a distancia do ser humano da natureza que ainda permanece
imaculada. O trabalho pedagodgico alarmista dos problemas ambientais
aproxima-se das praticas tradicionais de ensino que valorizam a assimilagédo de
conteudos e despreza a critica politica.
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A quarta categoria é a “Lixo”, expressa pelos D2, D7 e D8. Essa
categoria apresentou frequéncia 04 nas respostas a questdo. Além das
respostas dadas a questéo, serviram ao propésito da anélise dessa categoria 0s
contetdos coletados na observacdo de campo. Optou-se pela formacédo dessa
categoria em separado de outras aqui estudadas pelo fato dela possuir uma
presenca diferenciada no contexto escolar pesquisado. O lixo € um dos temas
mais comuns no contexto da pratica pedagdgica dos professores participantes
da pesquisa.

Com os dados obtidos na observacdo da aula do D7, no dia 09 de
novembro de 2016, percebeu-se que 0s mesmos conteddos apresentados como
proposta na hip6tese da elaboracdo de um projeto sobre Educacdo Ambiental,
ou seja, o lema “reduzir, reaproveitar e reciclar’ o lixo, foram utilizados para falar
aos alunos sobre a responsabilidade individual que se deve ter para com 0 meio
ambiente.

Apds responder ao questionério, o docente (D1) comentou sobre uma
acao gue a escola promovia para a reducdo do desperdicio dos alimentos
fornecidos aos estudantes a titulo de “merenda escolar”, o projeto “Prato Limpo”.
Os estudantes deveriam pegar somente o suficiente para sua saciedade, sem
sobras. Outra acdo que a escola possuia era a coleta de 6leo de cozinha
peneirado para a producdo de sabdo, que ndo deu certo pelo fato de o 6leo de
cozinha vir com residuos e “os professores ndao terem tempo para organizar
tudo”.

Mesmo nao tendo dado indicagbes da categoria “lixo” em suas respostas
a questao, os docentes D1, D4 e D6 a compreendem como importante na pratica
pedagdgica escolar cotidiana. Ou seja, a representacdo social do conteudo “lixo”
aos objetivos da Educacdo Ambiental se manifesta de forma espontanea nas
falas dos professores e no concreto da vida escolar que se manifesta a
sociedade.

Com o panorama produzido a partir dos contetdos coletados e que
formaram a categoria “lixo”, os Docentes da Escola onde ocorreu a pesquisa
compartilham a representacdes sociais do cuidado com o meio ambiente a partir
do destino adequado ao material produzido ap6s o consumo. A Educacédo
Ambiental para esses docentes se caracteriza pelo pragmatismo acritico cujo
proposta se alinha a uma Educa¢do Ambiental conservadora.

A observacdo de campo indica que o trabalho dos professores é
orientado para temas como: a reciclagem, a reutilizagdo e do reaproveitamento
de materiais. Temas esses que estao presentes no cotidiano na vida escolar.
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Conclusdes

Sob a luz da Teoria das Representacfes Sociais, a pesquisa teve como
objetivo proceder o levantamento e a analise das representacdes sociais junto
aos professores de uma escola publica de ensino fundamental na cidade de
Joinville — SC quanto aos “objetivos que devem ser trabalhados na Educacéo
Ambiental”.

Os conteudos ligados a tematica ambiental que emergem nas relagbes
sociais do mundo do trabalho docente sdo muito importantes pelo fato de
estarem imbricados com a pratica educacional manifestada no cotidiano da
escola. Neste sentido, as categorias representacionais manifestadas pelos
professores da escola onde a pesquisa foi aplicada atuam ao mesmo tempo
como produto social e possibilidades formadoras do pensamento dos demais
agentes, em especial dos alunos. E isto acontecendo a partir da sistematizagcao
das praticas pedagdgicas ou do simples convivio que se da no senso comum.

Em vista do objetivo que se propbs alcancar e dos resultados obtidos
com a execucdo do estudo, reconhece-se que a pesquisa obteve éxito. As
representagcdes sociais que emergiram com este estudo apontam para um vasto
mosaico, composto por diversas categorias que foram se formando ao longo das
analises e que sine qua non o fendmeno humano seria entendido como um
monobloco rigido e frio movido a uma sé perspectiva. O pulsar da vida se
manifesta nas representacdes sociais que os professores deixaram que a fluidez
da pesquisa captasse. O maior valor que esta pesquisa obteve foi trabalhar uma
fracdo da manifestacédo da vida dos professores na escola, campo onde o estudo
se desenvolveu.

Os principais conteudos manifestados pelos professores quanto ao meio
social escolar permitiram compreender a formacdo de uma parcela do real,
comunicado e retroalimentado por respostas as questdes propostas, expresso
nas falas, manifestado nos projetos pedagdgicos da escola, os quais, como se |1é
em Moscovici (2015), ndo s6 revelam como o mundo é entendido mas, como ele
é formado, haja vista que os sujeitos sdo formados pelas representacdes sociais
presentes no meio social em que vivem. E mais, presentes nas acdes que
formam a sociedade na medida em que atuam ativamente nela.

As categorias que emergiram desse estudo demostram que o ndo ha
uma unica forma para se pensar 0s objetivos para um projeto em Educacao
Ambiental. As representacdes sociais dos professores que participaram do
estudo apresentam um viés muito forte na Educagdo Ambiental conservadora,
entendida como uma vertente que valoriza a acdo do ser humano sobre o
ambiente natural, dando valor a livre iniciativa e provocando a formagéo de
acdes responsaveis sobre o0 meio ambiente, mas despreza-se a macroestrutura
social e econdbmica, fatores que perpetuam o estado de exploracdo da
natureza. Nessa posicao, acontece uma profunda contradicdo enraizada em
suas bases ao entender, como se |é em Reigota (2014), que ser humano pode
transformar sua realidade por iniciativas particulares, focais e minimamente
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impactantes sem considerar os fatores politicos, sociais e econdmicos
subjacentes ao agravamento da crise ambiental.
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