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Resumo: Este artigo apresenta o resultado de uma pesquisa sobre as
compreensdes de Educacdo Ambiental e Educacdo Profissional de onze
concluintes do curso de Tecnologia em Gestdo Ambiental do Instituto Federal
Sul-rio-grandense. Os alunos foram entrevistados e metodologicamente
utiizou-se a Analise de Conteddo. Os resultados mostram que ha
compreensdes de uma cisdo existente entre o homem e a natureza, o trabalho
como exploragdo da natureza causando impactos e a formacao relacionada
aos interesses mercadolégicos. Essas compreensdes implicam perspectivas de
uma Educacdo Ambiental voltada ao mercado por meio da conscientizacéo
para diminuir os impactos ambientais e de uma Educacéo Profissional voltada
ao processo produtivo.
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Introducéo

A formacdo de tecndlogos na area ambiental esta inserida em um
contexto de diferentes interesses politicos, econémicos e sociais, que atende a
demandas especificas, como em 6rgdos publicos e privados, com acdes de
mitigacao, educacdo ambiental etc., voltadas a um mercado cuja for¢a de
trabalho, no contexto de uma sociedade capitalista, € a Unica mercadoria que o
trabalhador pode vender, com vistas ao desenvolvimento do capitalismo. Em
uma perspectiva oposta, atende a construcdo de uma sociedade com sujeitos
vivendo de forma igualitaria e de forma equilibrada com o meio ambiente, por
meio de uma relacédo metabdlica entre 0 homem e natureza3.

Nesse sentido, este artigo trata das concepcdes de homem?, de
natureza e de trabalho, que implicam perspectivas de Educacdo Ambiental e de
Educacdo Profissional do curso de Tecnologia em Gestdo Ambiental do
campus Pelotas-Visconde da Graca, no Instituto Federal Sul-rio-grandense.

O curso de Tecnologia em Gestdo Ambiental teve inicio em 2009,
guando o atual campus Pelotas-Visconde da Graca era, ainda, o Conjunto
Agrotécnico “Visconde da Graga”, vinculado a Universidade Federal de Pelotas.
A formacado de tecndlogo é uma modalidade de graduacdo de nivel superior
gue se concentra em uma area especifica, e a titulacdo conferida no curso
investigado é a de Tecndlogo em Gestdo Ambiental. Desde sua criacdo, até
hoje, foram construidos trés projetos pedagogicos: o primeiro em 2009, o
segundo em 2010, e o atual em 2012. No inicio, a duracéo prevista do curso
era de seis semestres, com carga horaria total de 2.465 horas, em regime
académico semestral. Desde o inicio, o turno de funcionamento € o diurno e o
namero de vagas ofertadas é de 40 por semestre. No projeto pedagdgico de
2010, reconstruido devido a vinculacdo ao Instituto Federal Sul-rio-grandense,
a carga horaria foi alterada para 2.665 horas, ainda com numero de seis
semestres para sua conclusdo e com regime semestral. O projeto pedagdgico
vigente do curso em questdo apresenta uma carga horaria total de 2.130 horas,
com duracao de cinco semestres, também com regime semestral.

Homem, natureza e trabalho sdo concepcdes que fazem parte de uma
totalidade em que a Educacdo Ambiental e a Educacéo Profissional englobam
conjuntamente o processo formativo de tecnélogos e podem possibilitar a
transformacdo das relacfes sociais em que o trabalho e a natureza sejam
tratados a partir das necessidades basicas do homem, e ndo segundo uma
perspectiva mercadolégica.

3 A relagdo metabdlica entre 0 homem e a natureza tratada aqui € a relagdo em que o homem, ao interagir
com a natureza, transforma-a; por sua vez, esta transformada transforma o homem como um processo de
humanizacgéo da natureza (MARX, 1996).

4 O conceito de homem vem da construcéo tedrica de Marx e, conforme podera ser visto na sequéncia de
leitura deste artigo, esta inserido em concepg¢des de autonomia e emancipagao no processo formativo que
contempla compreensdes de igualdade de racga, cor, género, direcionamento sexual etc.
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Procedimentos metodoldgicos

Os alunos participantes, num total de onze, cursavam o ultimo ano,
pois se entendeu que, apds o processo formativo ocorrido nos dois primeiros
anos, eles ja possuiam construidas concepcdes de homem, natureza e
trabalho e, por sua vez, sobre Educacao Ambiental e Educacao Profissional.

As entrevistas ocorreram sem imprevistos entre 31 de marco e 9 de
abril de 2014, no campus Pelotas-Visconde da Gragca. Como base para as
entrevistas, um questionario foi utilizado. A entrevista classifica-se, segundo Gil
(2008), como uma entrevista por pautas, ja que tem como caracteristica certo
grau de estruturacdo, pois o pesquisador “se guia por uma relacdo de pontos
de interesse que o entrevistador vai explorando ao longo do curso” (GIL, 2008,
p. 117).

As perguntas deste questionéario foram direcionadas para conhecer os
efeitos praticos do curriculo dos cursos; compreender como o0s alunos
vivenciam a prética de sua futura profissdo; compreender como ocorre 0
processo interdisciplinar nos cursos; compreender como 0s alunos entendem a
relacdo entre o homem e a natureza; compreender como 0s alunos poderiam
resolver problemas de questdes ambientais considerando fatores politicos,
econdmicos e sociais; compreender o significado de meio ambiente e natureza;
e verificar o que eles entendem por Educacdo Ambiental.

Durante as entrevistas, além de serem gravadas, foram realizadas
anotacdes, mediante autorizacdo do entrevistado. As entrevistas foram
transcritas e, ap0s essa etapa, realizou-se a leitura desses documentos, a
analise e comentarios dos sujeitos entrevistados para a categorizacdo das
informacgdes, que posteriormente foram organizados em planilhas.

A andlise e interpretacdo das informacdes da entrevista foram
baseadas na Andlise de Conteudo (BARDIN, 1977; FRANCO, 2005). Esse
método envolve um processo em que, numa primeira etapa, os textos originais
passam pela desconstrugcdo, que consiste no exame detalhado e na
fragmentacdo do texto em unidades de base; posteriormente, pela
categorizacdo, que estabelece uma nova relacdo entre essas unidades de
base, permitindo que sejam agrupados elementos semelhantes e também
condi¢des para uma maior profundidade na andlise e interpretacéo dos dados.

O Referencial Teoérico

Para uma melhor analise das concep¢es de homem, de natureza e de
trabalho, e as perspectivas de Educacdo Ambiental e de Educacéo Profissional
do curso tratado, apresentamos separadamente essas duas perspectivas.

A Educacgdo Ambiental

Na Educagdo Ambiental, ha atualmente diferentes descri¢oes,
mapeamentos das correntes, assim como sdo varias identificaces,
classificacdes e definicdes das suas diversas tendéncias. A caracterizacao de
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Educacdo Ambiental esta influenciada por diferentes concepcdes
epistemologicas de meio ambiente e natureza, que s&o constituidas por
diversos contextos e situacdes sociais, politicas e histéricas. A partir disso,
apresentamos algumas descricbes de autores que realizaram estudos
aprofundados e podem contribuir significativamente para essa compreensao.

Sauvé (2005) apresenta uma cartografia das correntes de Educacéo
Ambiental em um contexto norte-americano e europeu. Segundo essa autora, a
nocao de corrente refere-se a uma maneira geral com que se concebe a pratica
da Educacdo Ambiental. Embora cada corrente possua um conjunto de
caracteristicas especificas, diferenciando-se umas das outras, algumas
compartilham caracteristicas comuns, ou seja, ndo sdo mutuamente
excludentes. A autora considera nessa cartografia, para nao correr o risco de
deformar a realidade, que seja uma classificacdo em categorias sem obedecer
a uma rigidez. A seguir sdo apresentadas aquelas com maior destaque no
cenario da Educacdo Ambiental e pertinentes ao contexto que envolve esta
pesquisa.

A corrente Conservacionista/Recursista esta centrada em proposicoes
relacionadas a “conservagao” dos recursos, seja quanto a qualidade ou quanto
a quantidade. “Quando se fala de ‘conservacdo da natureza’, como
biodiversidade, trata-se, sobretudo, de uma natureza-recurso. Ha4 uma
preocupagcdo com a “administracdo do meio ambiente” ou, melhor dizendo, de
gestdo ambiental” (SAUVE, 2005, p. 20). Os programas de Educagdo
Ambiental centrados nos trés “R”, muito conhecidos, quais sejam Reducao,
Reutilizacdo e Reciclagem, sdo contemplados nessa concepcdo de Educacao
Ambiental.

A corrente Resolutiva de Educacdo Ambiental envolve estudos das
probleméticas ambientais levando em consideragcdo componentes sociais e
biofisicos com suas controvérsias inerentes. A visdo central de Educacédo
Ambiental dessa corrente € a proposta pela UNESCO no contexto de seu
Programa Internacional de Educacédo Ambiental (1975-1995).

A corrente da Sustentabilidade possui um enfoque com limitacdo mais
naturalista, sem contemplar preocupacfes sociais, particularmente as
econbmicas, ao tratar das problematicas ambientais; a educacdo para o
desenvolvimento sustentavel seria uma forma de amenizar esta caréncia.
Assim, nessa perspectiva, a Educagdo Ambiental € tratada como politica
econOmica. Assim, a formacéo de recursos humanos que favorecam mudancas
sociais e econdmicas deve responder as necessidades da sustentabilidade.

As caracteristicas dessas correntes apresentam uma natureza
desvinculada do homem, pois aparecem ao proporem uma aproximacao com a
natureza, uma preservagao dos recursos naturais, a reciclagem, um tratamento
cientifico etc. Trata-se de uma perspectiva de Educacdo Ambiental que legitima
a atual organizacao social, permitindo a consolidagdo de uma “naturalizagao”
das diferencas de classes e do processo produtivo, que possui relacédo direta
com o0 meio ambiente. Mesmo que perspectivas como essas envolvam
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abordagens interdisciplinares e transdisciplinares com aspectos sociais, nao
tratam a processualidade existente na relacdo entre o homem e a natureza. O
trabalho humano ndo é considerado como agente de transformacdo da
natureza pelo homem e consequente possibilidade de transformacdo da
sociedade.

A perspectiva de Educacdo Ambiental categorizada como
Ecopedagogia é compreendida com base no pensamento critico e inovador,
promovendo a transformacdo e a construcdo da sociedade, envolvendo a
individualidade e a coletividade em uma perspectiva holistica com foco
interdisciplinar na relacdo entre o ser humano e a natureza (RUSCHEINSKY,
2004; AVANZI 2004). Na Ecopedagogia, a Educacdo Ambiental deve estimular
a solidariedade, a igualdade e o respeito aos direitos humanos, ajudando a
desenvolver uma consciéncia ética em relacdo a todas as formas de vida,
respeitando seus ciclos vitais e impondo limites a exploracéo dessas formas de
vida. Nessa perspectiva, a Educacdo Ambiental envolve aspectos que
promovem uma mudanca social, visando a superacdo das forcas opressoras,
possibilitando a igualdade entre sujeitos e uma relacdo equilibrada entre o
homem e a natureza.

A concepcédo de Educacdo Ambiental Critica é defendida por alguns
autores brasileiros com diferencas em suas construcfes teoricas. S&o
apresentadas a seguir as abordagens de Isabel Carvalho, Mauro Guimaraes e
Carlos Frederico Loureiro sobre essa concepcao.

Para Carvalho (2004), uma das autoras que se destaca nesse
paradigma, a concepcdo de Educacdo Ambiental Critica € apresentada como
superacao da visédo ingénua da Educacdo Ambiental. Segundo essa autora, a
Educacdo Ambiental € considerada legitima devido a especificidade da pratica
educativa ambientalmente orientada e seu papel critico ao compreender as
relacfes entre a sociedade e a natureza para intervir em problemas e conflitos
ambientais. Aspectos politicos e pedagogicos da Educacdo Ambiental Critica
poderiam possibilitar uma mudanca de valores e atitudes que contribuiria para
a formacdo de um sujeito ecolégico. Os sujeitos formados estariam orientados
por sensibilidades solidarias com o0 meio social e ambiental, servindo como
modelo para a formacdo de sujeitos e grupos sociais com capacidades de
identificar, problematizar e agir em relacédo as questdes socioambientais, com a
finalidade de uma ética preocupada com a justica ambiental.

Para Carvalho (2004), a pratica educativa da Educacdo Ambiental
Critica € formar o sujeito em sua dimensao individual e social, considerando-o
como um sujeito histérico. Os fundamentos tedricos desta autora, embora
considerem o sujeito historico com uma formagéo critica, ndo consideram a
formacdo dos sujeitos a partir do processo dialético com vistas a superacao
das relacdes de producéo na sociedade capitalista.

7

A Educacdo Ambiental Critica para Guimardes (2004) é uma
construcéo tedrica no sentido de contrapor algo existente no sentido de superar
outra perspectiva categorizada como Educacdo Ambiental Conservadora.
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Segundo Guimardes (2004), a Educacdo Ambiental Conservadora esté
relacionada a compreenséo e postura educacional, a partir de um paradigma e
ideologia que se manifestam hegemonicamente na constituicdo da sociedade
atual. A Educacdo Ambiental Critica desse autor fundamenta-se em ideias de
gue a Educacdo Ambiental Conservadora (sob o ponto de vista epistemologico,
presa em suas perspectivas ideolégicas) ndo € instrumentalizada e
comprometida com o processo de transformagdes significativas da realidade
socioambiental.

Para superacdo dessa perspectiva, Guimaraes (2004) desenvolve a
concepcao de Educacdo Ambiental Critica como aquela necessaria para que
haja uma ac&o educativa, com capacidade de transformacédo da realidade
social e do meio ambiente, que estd em crise, segundo processos histéricos.
Essa perspectiva de Educacdo Ambiental direcionaria para a superacédo de
uma sociedade com tendéncia fragmentéria, dualista e dicotdmica.

A Educacdo Ambiental Critica, para Loureiro (2009), que possui como
foco a Educacéo Transformadora, é aquela em que ha a compreensao de que
a apreensao da realidade deve ocorrer a partir de categorias conceituais sem
dissociacdo de procedimentos pedagdgicos. A Educacdo Ambiental deve
considerar o contexto envolvido ao abordar um conceito ou tematica em que o
global possui um significado de conjunto das relagbes em que estamos
inseridos. No contexto multidimensional, ha uma percepcao do ser humano
como um ser biolégico, social, psicolégico, cultural etc., que vive em sociedade,
com sua historicidade e o complexo “enquanto unido de elementos distintos
inseparavelmente constitutivos do todo” (LOUREIRO, 2009, p. 93-94).
Aspectos politicos devem fazer parte da Educacdo Ambiental; no processo
formativo dos sujeitos, deve se considerar uma construcdo de concepc¢des de
homem, natureza e trabalho com vistas a promover uma transformacdo na
sociedade com igualdade social e equilibrio ambiental.

A Educacdo Ambiental Emancipatéria e Transformadora é outra
possibilidade de definicdo na perspectiva de Quintas (2004) e de Loureiro
(2004, 2009). Esta € desenvolvida nos processos de gestdo ambiental por
Quintas (2004) e é aquela comprometida em construir um futuro sustentavel
gque possua como fundamento o0 meio ambiente, entendido como
ecologicamente equilibrado e direito de todos, bem de uso comum e essencial
a qualidade de vida saudavel. Nessa perspectiva, a Educacdo Ambiental
implica a construgcéo de uma sociedade com um estilo de desenvolvimento com
justica social e ambientalmente seguro, em um contexto de oposicdo a
dependéncia econdbmica e exclusdo social. O processo educativo nessa
perspectiva se estrutura no sentido de superacdo da compreensdao de uma
realidade fragmentada através de uma construcéo e reconstru¢do que envolve
um processo reflexivo entre os sujeitos envolvidos; respeitando a pluralidade e
diversidade cultural com fortalecimento da acao coletiva e organizada,
articulando os diferentes saberes e fazeres para proporcionar a compreensao
dos problemas ambientais em toda a sua complexidade.
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A Educacao Ambiental, segundo Loureiro (2004), é caracterizada para
fins didaticos, por blocos de tendéncias, como Educacdo Ambiental
Convencional e Educagdo Ambiental Transformadora. A Educagdo Ambiental
Convencional € compreendida na individualidade dos sujeitos e esta baseada
em vivéncias praticas de sensibilizacdo. As relacdes sociais sao tratadas como
baixa compreensdo ou de forma secundaria. Os processos educativos séo
tratados como atos comportamentais com pouca articulagdo com o coletivo e
problematizacdo para transformacdo da realidade de vida, sendo assim tais
processos despolitizados. Nessa perspectiva ha uma ingenuidade de que as
mudancas objetivas ocorram a partir das mudancas individuais em que nao ha
compreensao das relagdes sociais mais complexas. H4 um tratamento do
sujeito como um organismo biolégico sem sua historicidade. I1sso ocorre por
meio do que Loureiro chamou de “biologizagdo” do ser social. Assim, a
responsabilidade pela degradacdo do meio ambiente € posta a um ser humano
genérico, idealizado, a-historico, que seria descontextualizado socialmente
(LOUREIRO, 2004).

Dessa forma, segundo esse autor, a mudanca pelos processos
educativos para a superacdo da Educacdo Ambiental Convencional seria
possivel com a Educacdao Ambiental Transformadora. Nesta, para Loureiro
(2004), a formacao do sujeito deve contemplar a capacidade critica junto com a
compreensdo de que ele faz parte da natureza e de que suas decisoes,
conjuntamente com outros sujeitos, implicam de forma direta ou indireta 0 meio
ambiente. Essa compreensao para 0s sujeitos deve ocorrer com liberdade e
sem as influéncias coercitivas. A Educacdo Ambiental Transformadora, para
Loureiro (2009, p. 89), “é aquela que possui um conteldo emancipatorio, em
gue a dialética entre forma e contedudo se realiza de tal maneira que as
alteracOes da atividade humana, vinculadas ao fazer educativo, impliquem em
mudancas”.

Nessa perspectiva, a Educacdo Ambiental ndo pode ignorar o conflito
de interesses nas relacdes existentes entre diferentes grupos sociais, com seus
respectivos interesses que também sdo diferentes. Ndo ha na Educacédo
Ambiental Transformadora solugbes compatibilistas existentes entre
capitalismo e meio ambiente, e também encaminhamentos de ordem moral que
desvinculem o comportamento dos individuos de sua historicidade.

Apresentadas as cartografias e concepcoes de Educacdo Ambiental
utilizadas como fundamento desta pesquisa, a seguir sdo apresentadas as
concepcdes de Educacao Profissional utilizadas também como fundamento.

A Educacéao Profissional

Historicamente, a Educagédo Profissional passou por transformacgdes
significativas, mostrando-se como um espac¢o de disputa politica. De um lado,
com perspectivas de formacéo fragmentada de base tecnicista; por outro, que
envolvem a emancipagdo e autonomia no processo formativo por meio de
curriculos integrados.
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As tratativas que envolvem a elaboracdo de curriculos integrados na
Educacao Profissional sdo complexas, necessitando de uma discussdo ampla
com toda a comunidade onde 0s cursos estdo inseridos. Devem contemplar,
ainda no processo formativo, a autonomia e a emancipacdo dos sujeitos
formados. A Educacgéao Profissional deve ser analisada considerando o contexto
social, politico e econdmico da sociedade que obedece a um modo de
producdo em que ha uma cisdo entre o trabalho intelectual e o trabalho
manual. Isso, por sua vez, oculta uma materialidade que é a divisdo da
sociedade em classes que disputam uma hegemonia (FRIGOTTO, 2007;
FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005; KUENZER, 2006, 2010).

Frigotto (2007) aponta para a interpretacdo de uma educagéao baseada
na desigualdade e tratada como produto e condicdo do projeto dominante da
sociedade brasileira. “Para a burguesia brasileira ndo hd a necessidade de
universalizacdo da Educacdo Bésica, e sua relacdo com a Educacéo
Profissional e Tecnoldgica é que esta seja restrita para formar o “cidadéo
produtivo” submisso e adaptado as necessidades do capital e do mercado”
(FRIGOTTO, 2007, p. 1131).

Esse modelo esta baseado em um capitalismo dependente dos
grandes centros financeiros, o qual, em uma analise historica e critica do
processo do trabalho, propicia a fetichizacéo das relacdées na venda da forca de
trabalho nas relacdes sociais que sao concebidas com naturalidade como se
nao dependessem da acdo humana. A possibilidade de superacdo dessa
relacdo entre o capital e o trabalho envolve a elaboracdo de curriculos na
Educacao Profissional que contemplem no processo formativo a autonomia e
emancipacao dos sujeitos.

Essas dificuldades podem ser superadas, como apontam muitos
estudos de pesquisadores da relacdo Trabalho e Educacdo (FRIGOTTO;
CIAVATTA; RAMOS, 2005; KUENZER; GRABOWSKI, 2006), o que significa a
possibilidade de, concretamente, implantar uma formacdo que contemple
aspectos da ciéncia, tecnologia, cultura, artes, com as dimensfes ontologicas
do trabalho humano e as relagdes de producdo. Trata-se de uma formacéo
com uma perspectiva revolucionaria.

7

Além disso, é importante destacar que as dificuldades para uma
formacdo com aspectos criticos também podem estar relacionadas a instrucao
do professor. Em muitos casos, a formacao critica pode ser apresentada de
forma impositiva aos professores que, além de ndo a conhecerem
conceitualmente, podem possuir ainda concepg¢des conservadoras sob o ponto
de vista pedagdgico e politico a respeito dessa perspectiva. Tais aspectos
dificultam a compreensdo de uma educacdo com autonomia e emancipacao
com foco no trabalhador. Também as condi¢cbes materiais, as formas de gestao
das instituicbes que, muitas vezes, ndo ocorre de forma democratica,
fomentam essas dificuldades, além da parcela de professores relacionados ao
trabalho precarizado, como os professores substitutos, o que dificulta o seu
envolvimento com essa perspectiva.
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Ainda nos ultimos anos observa-se na Educacdo Profissional uma
crescente expansdo, principalmente com a Lei 11.892/08, que criou o0s
Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia. Nessa lei, a finalidade
dos Institutos Federais é ofertar Educacéo Profissional e Tecnoldgica em todos
0s niveis e modalidades e promover a integragcdo e a verticalizacdo da
Educacao Profissional, desde a Educacdo Basica até a Educacdo Superior,
com objetivo de otimizar a infraestrutura fisica, dos quadros de pessoal e dos
recursos de gestdo. Também por meio dessa lei os Institutos Federais devem
constituir-se como centros de exceléncia na oferta do ensino de ciéncias, em
geral, e de ciéncias aplicadas, em particular, e também qualificar-se como
referéncia no apoio a oferta do ensino de ciéncias nas instituicbes publicas de
ensino e também capacitacao técnica e atualizacdo aos docentes.

Analisando a lei que cria os Institutos Federais, verifica-se a
significativa proximidade com os setores produtivos, jA que o0s Institutos
Federais devem gerar e adaptar solu¢cdes sob o ponto de vista técnico e
tecnoldgico, gerando beneficio aos arranjos produtivos locais, ou seja, 0s
Institutos Federais estdo direcionados aos interesses do capitalismo. Para
Otranto (2010, p. 11), “os institutos federais sdo, em ultima analise, mais um
modelo alternativo a “universidade de pesquisa”’, que vem sendo implementado
na América Latina, nos ultimos anos, a partir do incentivo explicito do Banco
Mundial”.

Ainda segundo a autora, na proposta politico-educacional-financeira do
Banco Mundial, de criacdo de instituicbes de educacgédo superior que tenham
custos inferiores aos das universidades, como é o0 caso dos cursos
tecnoldgicos, ganha especial destaque a alegacdo de que esses cursos seriam
mais flexiveis, portanto mais integrados ao sistema produtivo, e de menor custo
gue o universitario tradicional.

A criacdo dos cursos superiores de tecnologia, com a Resolucdo
CNE/CP 3, de 18 de dezembro de 2002, esta relacionada com essa
perspectiva de cursos mais flexiveis e mais integrados ao sistema produtivo.
Conforme seu artigo 1o, possui como objetivo a garantia aos cidaddos a
aquisicdo de competéncias profissionais que os tornem aptos para a insercéo
em setores profissionais nos quais haja utilizacdo de tecnologias. Também
como caracteristicas, conforme seu Artigo 20, destaca-se que esSSes cursos
devem incentivar a capacidade empreendedora e permitir que os futuros
profissionais compreendam e avaliem impactos sociais, econdmicos e
ambientais como resultado da producao de novas tecnologias. Ou seja, embora
no contexto de sua criacdo a perspectiva para esses cursos fosse
emancipatéria, no contexto atual assume outra perspectiva que esta
diretamente em ressonancia com os interesses associados as formas mais
modernas do capitalismo mundial.
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Apresentacdo e analise dos dados

Na analise das entrevistas, foi utilizada a Analise de Conteudo. Apds a
leitura e releitura das respostas dos entrevistados, os dados, identificados
como unidades de registro, foram novamente agrupados segundo respostas
afins, visando a compreensdo das vozes que se manifestavam no contetdo
obtido. A partir dessa interpretacdo, emergiram as seguintes categorias gerais:
homem, natureza e trabalho. As unidades de analise que as compfdem s&o:
Homem produz impactos a natureza; Relacéo trabalho, emprego e natureza; e
Perspectiva interdisciplinar.

Os alunos tiveram seus nomes mantidos em sigilo, conforme
solicitacdo. Assim, eles estdo identificados por codigos, que foram atribuidos
de maneira aleatéria, sem qualquer relacdo com a sequéncia real da realizacao
das entrevistas, de GA1 a GA1l.

A unidade de analise “Homem produz impactos a natureza” mostra que
a compreensdo dos alunos esté inserida em uma légica em que ha uma cisédo
entre o homem e a natureza. A opinido do participante GA6 expressa tal
compreensao:

Como que eu vou dizer? A natureza, o ser humano vive nela,
s6 que com o passar dos anos ele ta se aproveitando cada vez
mais dela, diminuindo é, as espécies, tem muita espécie em
extingdo, aumentando o impacto ambiental. Entdo, a natureza
tem para as pessoas viverem nela, s6 que td de um modo que
ta piorando cada vez mais, né (Part. GAB).

A cisdo entre 0 homem e a natureza aparece também de outra forma,
na fala dos alunos, quando abordam as atribuicées do Tecnélogo em Gestédo
Ambiental. O participante GA3 assim se expressa a respeito disso:

E, gerenciamento de uma atividade visando & diminuicdo dos
impactos ambientais, aumento dos lucros das empresas, e
trabalhar com politicas ambientais em municipios, por exemplo,
trabalhar com a questdo de politicas puablicas para
conscientizagdo ambiental, enfim (Part. GA3).

Ao expressar que, nas atribuicdes do gestor ambiental, esta diminuir
impactos ambientais com o aumento dos lucros das empresas, ele mostra uma
compreensao que estd em acordo com a logica capitalista. Trata-se de
considerar possivel conciliar o que seria contraditorio, ou seja, uma logica de
producdo para 0 consumo com 0s recursos limitados existentes na natureza. E
um entendimento de que o homem parece estar a parte da natureza, que nao
expressa, conforme Foster (2011), uma relagcdo metabdlica entre 0 homem e a
natureza.

Da mesma forma, essa compreensao de cisdo entre o homem e a
natureza é corroborada ao se expressar a Educacdo Ambiental como forma de
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conscientizagdo para diminuir o impacto ambiental. Conforme a opinido do
participante GA10:

Educacdo Ambiental é o ato de conscientizar e orientar as
pessoas pra que elas, que elas estejam informadas de
problemas no meio ambiente e do que elas podem fazer pra
contribuir para ndo degradar, para ndao acabar por, degradando
mais do que ja esta (Part. GA10).

A compreensdo de que a Educacdo Ambiental € um ato de
conscientizar e orientar as pessoas para diminuir os impactos ambientais n&o
estd de acordo com uma compreensao de superacdo da ideologia dominante.
As falas apresentadas expressam compreensdes associadas a corrente
Conservacionista/Recursista e a corrente Resolutiva de Educacdo Ambiental,
descritas por Sauvé (2005), bem como as concepc¢des da Educacdo Ambiental
Convencional, criticadas por Loureiro (2009) e Guimaréaes (2004), pois, quando
se trata de conservar a natureza, considera-a como natureza-recurso. Sob o
ponto de vista epistemoldgico, os comportamentos individuais ndo possuem
uma instrumentalizacdo, ndo ocorrendo transformacdes significativas da
realidade, ja que s&o tratados como atos comportamentais com pouca
articulacao coletiva (GUIMARAES, 2004).

Nas compreensfes que se expressam nessas falas, ndo ha um
comprometimento com transformacdes significativas da realidade, ja que
envolvem processos que sao tratados como atos comportamentais, nos quais
h&d pouca articulagio com o coletivo e problematizagdo com vistas a
transformacao da realidade de vida, fazendo assim com que esses processos
ndo englobem aspectos politicos das questfes ambientais.

A cisdo entre 0 homem e a natureza que emergiram nas entrevistas
pode indicar uma perspectiva de Educacdo Profissional em que ha uma cisao
também entre o trabalho manual e o trabalho intelectual. Isso porque nao
aparece nas falas um direcionamento do processo formativo envolvendo a
discussdao critica que permita a compreensdo do papel existente do modo de
producdo capitalista na atuacdo profissional. A opinido do participante GA10
expressa bem tais concepcoes, ao descrever sua atividade profissional:

Ah, eu acho que primeiramente ser ético, se trabalhar numa
indastria ter ética de planejar e organizar as acfes dentro dela
voltadas para o meio ambiente, né. Também, também pra
gestdo, pro crescimento da industria mais, e conservar,
preservar o meio ambiente conforme for atuar, conforme o
campo de atuacao (Part. GA10).
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Essas compreensfes mostram que o processo de alienacao,
sustentado pela ideologia dominante, distorce a caracteristica humana de
interagdo com a natureza com um foco voltado ao consumo e ndo as
necessidades humanas reais. Ocorre uma centralidade e cultura no consumo,
promovidas pelo capitalismo, que faz as pessoas perderem as ligacbes
estreitas com a natureza (MAGDOFF & FOSTER, 2011). Conforme Marx
(1996), o produto do trabalho e a relagcdo do trabalhador com a producao
tornam-se estranhos ao homem e a natureza.

Na unidade de analise “Relagdo trabalho, emprego e natureza”, a
compreensao de trabalho e emprego pelos alunos também demonstra uma
visdo que esta de acordo com a ideologia dominante, como o trabalho
vinculado a uma renda, realizacdo pessoal e/ou obrigacdes. Isso aparece na
opinido do participante GA3, quando diz que:

Trabalho para mim é uma tarefa. Alguma coisa que eu tenho
que atingir, um desempenho. Uma atividade que eu exerco
(Part. GA3).

Posteriormente, em sua fala sobre o que €& emprego, assim se
expressa:

E uma situag&o. Por exemplo, se tu quer procurar emprego ou
tu quer procurar trabalho € diferente. Se for procurar um
emprego, tu procura uma estabilidade, onde tu vai ter uma
remuneracgdo, enfim quando tu quer procurar trabalho, além de
acrescentar pra ti, vai ter estabilidade do emprego mas vai

estar exercendo uma atividade que tu goste, enfim (Part. GA3).

Esse participante faz uma diferenciacdo entre trabalho e emprego
relacionando o primeiro a uma atividade de que a pessoa goste; ja o segundo
relaciona-se a estabilidade, em que também recebe uma remuneracao.
Embora haja uma diferenciacdo, ndo aparece explicitamente o trabalho, ou
mesmo a compreensdo de emprego, como uma relacédo de interacao coletiva
entre os sujeitos e a natureza:

A fala do participante GA1l mostra uma diferenciagdo semelhante,
pois, para ele, trabalho:

E realizar uma atividade individualmente ou em grupo que tem
a finalidade de atingir um objetivo, uma meta (Part. GA11).

E emprego:
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[...] emprego pra mim, tu tem que ta sendo remunerado por
aquilo e trabalho ndo necessariamente (Part. GA11).

Sao compreensfes semelhantes, em que o trabalho é visto como uma
atividade e o emprego vinculado ao recebimento de uma remuneracao. Aqui
também nado aparece explicitamente o trabalho como uma relagcdo metabdlica
entre o homem e a natureza.

A visdo, tanto de trabalho quanto de emprego, apresenta uma
compreensao distorcida da realidade. Trata-se de uma alienacdo em que o
emprego estid relacionado a um processo de fetichizagdo, em que ha
exploracdo do trabalhador, de forma que ele ndo se identifique no processo de
producdo. Ndo h& uma compreensao do trabalho ontologicamente, ou seja,
como um processo em que had um metabolismo existente entre o homem e a
natureza (MARX, 1996).

A respeito da relagdo entre o trabalho e o meio ambiente, o participante
GA4 assim se expressa:

Sim, com certeza. Se tu for ter que trabalhar, tu vai
indiretamente, tu vai influenciar o meio onde a gente vive. E
isso que eu entendo, se tu precisa daquele sustento, se tu
precisa daquele local pra, pra, pra desenvolver, enfim, pra
reproduzir né, que é o sistema tradicional do homem, e ai no
caso, meio ambiente e trabalho acabam um indiretamente
influenciando o outro (Part. GA4).

Esse participante encontrou dificuldades para expressar a diferenca
entre natureza e meio ambiente, mas apresentou uma compreensao da relacao
entre o trabalho e o meio ambiente. Embora ele tenha expressado que um
influencia o outro, essa compreensao nao apresenta outras informacdes que
permitam entender que isso ocorra através de uma processualidade, de uma
dindmica caracteristica de uma relacao ontolégica do trabalho do homem com
a natureza.

As compreensdes apresentadas sobre trabalho, emprego e natureza
relacionam-se com perspectivas de Educagdo Ambiental, em que ndo ha uma
criticidade das questdes ambientais. Ndo ha uma articulacdo da relacdo entre o
homem e a natureza, por meio do trabalho, como processo de transformacéao
da natureza pelo homem que, por sua vez, o transforma também. Essa
interacdo ocorre por meio de um equilibrio na utilizacdo dos recursos naturais,
com foco nas reais necessidades humanas. Dessa forma, essas compreensoes
podem ser associadas a corrente Conservacionista/Recursista e a corrente
Resolutiva de Educacdo Ambiental, descritas por Sauvé (2005), bem como as
concepcOes da Educacdo Ambiental Convencional, criticadas por Loureiro
(2005) e Guimaréaes (2004).
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A opinido do participante GA10 expressa bem tais concepgdes ao
descrever sobre sua atividade profissional:

Ah, eu acho que primeiramente ser ético, se trabalhar numa
industria ter ética de planejar e organizar as a¢des dentro dela
voltadas para o meio ambiente, né. Também, também pra
gestdo, pro crescimento da industria mais, e conservar,
preservar o meio ambiente conforme for atuar, conforme o
campo de atuacéo (Part. GA10).

Essas compreensfes mostram que o trabalho, sob o ponto de vista
ontolégico, ndo € compreendido, acarretando um rompimento da interacdo
humana com a natureza. O processo de alienacéo, sustentado pela ideologia
dominante, distorce a caracteristica humana de interacdo com a natureza com
um foco voltado ao consumo e ndo as necessidades humanas reais. Ocorrem
uma centralidade e cultura no consumo, promovidas pelo capitalismo, que
fazem as pessoas perderem as ligacGes estreitas com a natureza (MAGDOFF
& FOSTER, 2011). Conforme Marx (1996), o produto do trabalho e a relagéo do

trabalhador com a producéo tornam-se estranhos ao homem e a natureza.

Na unidade de analise “Perspectiva interdisciplinar’, considerou-se
como ocorre a processualidade da relacdo, através da aproximacao entre as
disciplinas, entre as diferentes areas do conhecimento e como as concepc¢des
de homem, natureza e trabalho sdo entendidas nessa relacdo. A aproximacéo
realizada entre disciplinas e as questdes ambientais sdo assim expressas na
opinido do participante GA9:

Fazem, até agora mesmo nés estamos vendo Toxicologia,
entdo a gente tem que entender como age a toxina no
organismo, entdo, o professor sempre tenta puxar um pouco
pro lado ambiental. Entdo, até ndés vamos apresentar um
trabalho e ele quer que a gente pegue alguma toxina que afete
0 meio ambiente (Part. GA9).

Conforme sua opinido, as aproximacdes ocorrem entre disciplinas e a
gquestdo ambiental. O mesmo participante, ao ser perguntado sobre as
aproximagdes envolvendo também aspectos sociais e econdémicos, por
exemplo, atuando em uma empresa, diz que:

Eu acredito que sim, porque na verdade o gestor ambiental

deveria cuidar dessa parte, ndo € porque eles estao fora da

empresa que ndo € responsabilidade da empresa impactar

esse local, seria responsabilidade da empresa sim. A empresa

deveria agir com essa comunidade, no caso. Na verdade a

gente percebe agora que até as empresas estdo tentando se
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adequar porque é um fato positivo. Porque agora nos temos
um mercado também que procura os produtos com relacao que
a empresa tem alguma, como que posso dizer, que a empresa
seja ecologicamente correta. Entdo a maioria das empresas
estdo se adequando, ja para usar esse marketing para atingir
mais esse publico, que ja € outra visdo que eles estédo tendo.
Entdo eu acho que teria que ser uma jogadinha de marketing
com a empresa e mostrar para eles o custo beneficio que eles
estariam tendo fazendo essa nova qualificacdo na empresa
(Part. GA9).

No entendimento desse participante, uma empresa possui
responsabilidades ao tratar de questdes sociais com o gestor ambiental, tendo
um papel central neste processo. Entretanto, na sua compreensdo, 0
tratamento dessas questdes envolve a logica do mercado, com a empresa
utilizando préaticas que seriam ecologicamente corretas com estratégia de
marketing, ou seja, uma compreensao dentro da légica do capitalismo. O
marketing ambiental € mais uma das estratégias para a manutencdo do
principio do lucro no capitalismo. Trata-se de mais um mecanismo ideolégico
em que o papel das classes sociais € omitido do processo, aparecendo como
uma faldcia que oculta a divisdo de classes, a exploracdo, 0o consumismo,
dentre outras consequéncias. Faz parte de uma légica em que o capitalismo
torna-se meio e fim em si mesmo para a sua manutencdo, ao gerar lucros,
reaquecendo a economia, com a necessidade diaria do aumento da producéo e
consumo (LOUREIRO, 2009).

A fala do participante GA5, ao tratar desse assunto, também mostra
uma compreensao de acordo com a légica do mercado. Diz ele que:

Até porque a empresa, muitas vezes, chega, € um pouco, tem
um pouco de culpa nesses problemas gerados na regido. Acho
gue cabe a empresa também tentar ajudar a melhorar [...] eu
acho que essa parte é bem complicada até, mas acho que tem
gue fazer com que a empresa pense também que é um
investimento, que, se investir em menos poluicdo ambiental,
vai, pode acabar gastando menos com outras multas e coisas
relacionadas a esse respeito (Part. GAS).

Essa fala expressa a ideologia dominante, pois pensar em investimento
no sentido de poluir menos, ocasionando a diminuicdo de outros gastos,
expressa uma compreensdo de que as questbes ambientais podem ser
tratadas essencialmente no plano de lucros e custos das empresas. Conforme
Altvater (1995), as estruturas econdmicas permitem ser sustentaveis apenas de
modo condicionado, ou seja, quando ndo colidem com o principio do lucro e da
competitividade.
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O participante GA10 expressa a sua compreensdo a respeito das
aproximacdes envolvendo também aspectos sociais e econdmicos ao atuar em
uma empresa:

Eu acho que é conscientizando e fazendo a empresa e 0s
donos, os gerentes, proprietarios entenderem que a questao
ambiental é importante e que se tu ndo arcar com o custo para
prevenir poluicdo, ou prevenir qualquer dano que pode gerar, a
tua empresa, tu vai arcar com algum custo para remediar aquilo
gue tu prejudicar (Part. GA10).

Essa opinido expressa novamente que 0S aspectos sociais, nas
aproximacfes entre disciplinas, estdo de acordo com a légica do mercado
envolvendo o0s custos existentes nas empresas e as agdes de prevenir ou
remediar, no que se referem as questbes ambientais. As falas dos alunos nao
expressam uma relagdo das diferentes areas do conhecimento com sua
caracteristica histérica, no sentido de compreender a dindmica do processo de
producdo e as conexdes econdmicas e politicas existentes.

A opinido do participante GAL, quando se expressa sobre 0 exercicio
da profissédo, exemplifica isso:

E fazer gerenciamento também de uma industria, a produgéo
mais limpa também que tu pode mudar algumas coisas que
vem trazer lucros para o empresario como 0 meio ambiente
(Part. GAL).

Embora as falas tenham expressado que ha aproximacfes entre as
disciplinas e a questdo ambiental, bem como com questfes sociais, os alunos
ndo apresentam compreensdes de que a légica do sistema capitalista possui
um foco na producdo para o mercado e ndo para as reais necessidades
humanas, e que, nesse processo, o trabalho humano possui uma centralidade,
pois através dele o homem transforma a natureza e, por sua vez, transforma-
se.

Assim, ndo se verifica uma formacdo com aspectos criticos e
emancipatérios dos alunos, que permita a superacdo do carater contraditorio
existente, em que as relacbes econdmicas aparecem superficialmente
(BOTTOMORE, 1988). Permite também compreensdo de que 0s sujeitos sao
representados por classes sociais que sdo antagonicas e que fazem parte do
processo de luta de classes. Isso permitiria a superacdo do processo de
alienacdo do homem em relagéo a natureza, que ocorre por meio do processo
de trabalho (MARX, 1996).
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S&o perspectivas que estdo de acordo com a Ecopedagogia, pois
possuem como base o pensamento critico, que promove a transformacgédo e a
construcédo da sociedade, envolvendo a individualidade e a coletividade com
foco interdisciplinar na relacdo entre o homem e a natureza (AVANZI, 2004).
Também estdo de acordo com as compreensfes de preservacdo e defesa do
equilibrio ecolégico para as geracfes de hoje e futuras, como compromisso
ético e dever do poder publico e da coletividade, conforme a Educacéo
Ambiental Emancipatoéria e Transformadora de Quintas (2004).

Considerac®es finais

As concepcgdes sobre homem, natureza e trabalho que emergiram no
curso de Tecnologia em Gestdo Ambiental mostram uma compreensao da
natureza separada do homem. Isso se evidenciou nas falas dos alunos, ao
expressarem que o0 homem causa impactos a natureza e que o0 gestor
ambiental atua diminuindo os impactos ambientais e relacionando-os com o
aumento dos lucros das empresas, ou seja, uma compreensao que esta de
acordo com a légica capitalista. E uma compreensdo que considera possivel
conciliar o contraditorio, ou seja, a logica de producéo para 0 consumo com 0s
recursos limitados existentes na natureza. Essa compreenséo de cisdo entre o
homem e a natureza aparece também ao considerar que a Educacao
Ambiental seja um ato de conscientizar e orientar as pessoas para diminuir 0s
impactos ambientais.

Na relacdo existente entre trabalho, emprego e natureza, ficou
evidenciada a dificuldade na diferenciacéo entre trabalho e emprego. As ideias
apresentadas vincularam-se a uma renda, a estabilidade, a realizagdo pessoal
e/ou a obrigacdes. Evidencia-se a compreensao de que o trabalho e o emprego
tém foco no mercado, que possui suas demandas. A relagdo entre trabalho,
emprego e natureza também apareceu como um processo de exploracdo da
natureza pelo homem, causando impactos.

Na andlise sobre a perspectiva interdisciplinar, as compreensdes
mostram o0 envolvimento com a logica do mercado, como uma empresa
utilizando praticas, que seriam ecologicamente corretas, como estratégias de
marketing, ou seja, uma compreensao do marketing ambiental como uma das
formas de manter a logica capitalista. Também expressaram a ideologia
dominante no sentido de praticas consideradas ambientalmente corretas, como
poluir menos ocasionando a diminuicAo de outros gastos, ou seja,
compreensdes que mostram que a atividade do gestor ambiental pode ser
tratada somente no plano de lucros e custos das empresas.

As compreensbes de Educagdo Ambiental verificadas estao
relacionadas a aspectos direcionados a praticas que envolvem a preservacgao e
mitigac&o; o foco € voltado a medidas de conscientizacédo dos sujeitos, ou seja,
uma compreensdo de que a Educagdo Ambiental permitiria a conscientizacao
para diminuir os impactos ambientais. As compreensbes de Educacédo
Profissional apresentadas foram aquelas relacionadas a um processo formativo
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que os qualifica para um “mercado de trabalho”, que estdo de acordo com as
necessidades do processo produtivo. Também, compreensdes em que ha uma
separacao entre o trabalho manual e o trabalho intelectual, conforme o modo
de producéo capitalista.

O trabalho, em sua esséncia ontologica, tratado como uma relacao
metabdlica entre 0 homem e a natureza, deve ser um elo para que a Educacao
Ambiental e Educacéo Profissional dialoguem na construcao de sujeitos criticos
e emancipados em suas relacdes sociais e ambientais.
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