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Resumo: Diante dos avancos tecnolégicos que temos sido expostos na ultima
década e o0 crescente consumismo, principalmente nas cidades, surge a
necessidade da conscientiza¢do, quanto a consequente producao de residuos
sélidos. Porém ao observarmos a pratica da Educacdo Ambiental desde sua
implementagdo no curriculo basico brasileiro, notamos que esta ndo tém
atendido adequadamente a proposta original, limitando-se a projetos isolados.
Este ensaio remete a reflexdo de uma proposta, ou seja, a triade da
sensibilizacdo. Nosso argumento se baseia no uso das novas tecnologias
aliada a pratica da Educacdo Ambiental e o Ensino na Geografia, como
elementos integrados para a sensibilizacdo ambiental.
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Introducao

A tecnologia esta presente no trabalho, no lazer e em casa, as
informacgdes sdo transmitidas quase que em tempo real, temos acesso ao
mundo na tela de nossos notebooks, tablets e smartphones, o que tém gerado
um consenso no que diz respeito ao ensino de geografia, ndo ha como fugir do
uso desses recursos, precisamos urgentemente adequarmos nossa pratica
pedagdgica a natureza das relacdes que tém sido estabelecidas no espaco e
tempo que nos inserimos e as expectativas dessa geracao tecnoldgica e
conectada que esta em nossas salas de aula e dessa forma trazermos ao
aluno um conhecimento significativo.

Sobretudo, ha uma dindmica entre os sistemas de acdes e 0s sistemas
de objetos, levando a criacdo de novos objetos e novas acdes, que atendam as
novas necessidades criadas a partir dessa dinamica, transformando assim o
espaco (SANTOS, 1999).

Contudo, se o0 espaco geografico estd em constante transformacéo, e
noés com nossas criacdes e trabalho somos os protagonistas desse processo,
necessitamos de uma Educacdo Ambiental pautada no espaco e que possibilite
ao aluno ver se como parte dessa dindmica e principalmente como agente
transformador deste, e que suas acdes sobre o espaco tém consequéncias,
conceder-lhe um olhar atento e critico de forma gque esteja imune aos agentes
alienantes de nossa sociedade, que na maioria das vezes nos impulsionam a
consumir cada vez mais independente de nossa necessidade e dos impactos
gue esse consumo exagerado possam causar.

Embora, Santos (1999), se mantivesse cético no que diz espeito ao uso
das tecnologias no trabalho, ele via que apesar do uso das tecnologias no
trabalho aumentasse a cada dia, o lugar do homem ainda era essencial, o
papel de pensar é claro.

Dessa maneira, o papel do professor ndo se extingue, mas toma uma
nova postura com o uso das novas tecnologias enquanto recursos didaticos,
cabendo a este o papel de pensar as formas de se utilizar desses recursos e
selecionar no meio de tanta informacdo o que € relevante e o que é
dispensavel.

A esse respeito, Moran menciona que educar € aprender a gerenciar um
conjunto de informacoes, ou seja,

[...] € torn&-las algo significativo para cada um de nos, isto é, o
conhecimento. Hoje nds temos inUmeras informagfes e um
conhecimento bem menor, porque estas nos escapam, estdo
soltas, ndo sabemos reorganiza-las. O conhecimento é isso.
Além de gerenciar a informacdo, é importante aprender a
gerenciar também sentimentos, afetos, todo o universo das

emocodes (MORAN, 2001, p.22).
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Sabemos que toda reforma envolve uma mudanca de postura e
preparacao para que a mudanca seja efetiva e benéfica, dessa forma vemos a
necessidade da capacitacéo dos professores de forma que estes estejam aptos
a aplicarem os recursos tecnologicos de forma adequada e eficiente, dando a
eles uma utilidade de formar cidadaos conscientes de seu papel no mundo.

Portanto, pretende-se com esse ensaio refletir sobre a triade da
conscientizagdo ambiental, apontando para a articulagdo das Novas
Tecnologias aliada a pratica da Educacdo Ambiental e o ensino na Geografia.
Para tanto a pesquisa abordara cada um dos componentes da triade, de forma
a evidenciar os elos que os ligam e a potencialidade dessa composicao.

A Geografia enquanto saber que atende as necessidades sociais

O conhecimento e o dominio do espaco sao vitais a vida humana, e a
geografia nasce dessa necessidade humana, onde o homem precisa conhecer
e dominar o espaco, logo esse conhecimento transforma-se em subjugacéao da
natureza pelo homem, porém hoje, apos séculos e séculos de exploracdo da
natureza pelo ser humano, é vital ao homem conhecer os limites do meio
ambiente e aprender a respeitar a natureza. Onde a geografia apresenta o
potencial para ser um instrumento de informacéo e conscientizagcdo humana,

conforme nos aponta Mendonca (2004):

A geografia é, sem sombra de davidas, a Unica ciéncia que,
desde a sua formacéo, se propds ao estudo da relacdo entre
os homens e o meio natural do planeta — meio ambiente,
atualmente, em voga é propalado na perspectiva que engloba o
meio natural e o social” (MENDONCA, 2004, p. 22-23).

Desde a antiguidade o conhecimento geogréfico, tém proporcionado ao
homem a sobrevivéncia, a protecdo de seu territério e a conquista de novos
territérios. Atualmente a geografia tem nos proporcionado conhecermos melhor
as relagcbes entre o homem e a natureza, porém até nossos dias o
conhecimento geografico percorreu um longo processo histérico evolutivo.

O conhecimento geografico é sistematizado no século XIX pelos
alemaes Carl Ritter (1979 — 1859) e Alexander Von Humboldt (1769 — 1859),
tinham como centro de suas pesquisas a natureza, podemos dizer que eles
trouxeram nova abordagem ao espaco que vinha sendo ocupado e
transformado pelo homem, desde entdo o conhecimento geografico tornou-se
essencial ao desenvolvimento da sociedade, através da descricdo do espaco e
da confeccéo de cartas, conhecimento este muito Util ao poder politico e militar.

As escolas geograficas, modernas alema (determinista) e francesa
(possibilista) séo fundadas por Friedrich Ratzel (1844 — 1904) e Paul Vidal de
La Blache (1845 — 1918) respectivamente, essa forma de fazer geografia
chamada de positivista se esgotou com o passar do tempo, o advento
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capitalista e as guerras mundiais dando assim espaco para novas correntes do
pensamento geografico como a pragmatica ou quantitativa, a geografia critica,
vertente de raizes marxista e a geografia humanistica. Ao observarmos cada
corrente € possivel observar o anseio por uma nova forma de se produzir o
conhecimento geografico, bem como as principais diferencas entre elas.

Na corrente pragmatica, segundo Moraes (1983):

[...] o temério geografico poderia ser explicado totalmente com
0 uso de métodos matematicos. Todas as questdes ai tratadas
— as relagbes e interagbes de fendbmenos de elementos, as
variacOes locais da paisagem, a acdo da natureza sobre os
homens etc. — seriam passiveis de ser expressas em termos
numéricos (pela mediacdo de suas manifestacbes) e
compreendidas na forma de calculos. Para eles, os avangos da
estatistica e da computagdo propiciam uma explicacdo
geografica (MORAES, 1983, p.103).

Quando se fala em geografia Critica, ndo se pode deixar de falar que
esta teve por base o pensamento Marxista e surge como resposta a crise que
pairava sobre a geografia quantitativa. Nesta corrente o espaco é movido pelas
contradicbes existentes e por um processo dialético, sua base tedrica é o
materialismo histoérico-dialético. Nessa concepgao “os autores da Geografia
critica vao fazer uma avaliacdo profunda das razdes da crise; sdo 0s que
acham fundamental evidencia-la. Vao além de um questionamento puramente
académico do pensamento tradicional buscando suas raizes sociais”
(MORAES, 1983, p.112-113).

Na concepcao humanistica, também conhecida por geografia da
percepcdo, valoriza-se a constru¢do subjetiva da nocdo de espaco valoriza
primordialmente o individuo, que estabelece relacdes com os lugares. Esta
corrente também ficou conhecida como “Topdfilia” conforme conceito
estabelecido por Yu-fu Tuan, “Topofilia é o elo afetivo entre a pessoa e o lugar
ou ambiente fisico. Difuso como conceito, vivido e concreto como experiéncia
pessoal”.

Podemos dizer ao observarmos a evolu¢do do pensamento geogréafico,
gue em quase todo 0 seu percurso engquanto ciéncia e até mesmo antes de sua
sistematizacdo, que este encontra-se intimamente ligado as questdes do meio
ambiente. Na geografia tradicional a descricdo do espaco através da
observagdo da natureza, na geografia critica os processos de apropriacdo do
espaco pelo homem, que vé a natureza como recurso e fonte de renda, na
geografia humanistica o espaco passa a ser entendido pelo olhar do individuo
e consequentemente é resultado da relacao (afetiva) que este tem com o meio,

2 Topofilia, um estudo de percepcao, atitudes e valores do meio ambiente, 1980, p.5.
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de forma que é impossivel concebermos uma Educagdo Ambiental alheia ao
espaco e, por conseguinte da geografia.

Diferentemente da geografia militar com seus propdésitos de defender e
conquistar territérios a geografia escolar nasce no século XIX sem grandes
pretensbes onde serve apenas aos interesses das classes dominantes
promovendo a mistificacdo do espaco através discursos ideologicos, durante
muito tempo a escola foi privilégio de uma minoria rica, porém mesmo com a
popularizacdo do acesso ao ensino, ndo houve grandes mudancas nesse
quadro, pois a educacgéo que se oferece ainda hoje é mais de memorizacdo do
gue de producdo de conhecimento. Lacoste (1976) em sua obra descreve a
geografia escolar de sua época como:

Uma disciplina macgante, mas antes de tudo simploria,
pois, como qualquer um sabe, “em geografia nada ha
para entender, mas € preciso ter memoria...” De qualquer
forma, apds alguns anos, os alunos ndo querem mais
ouvir falar dessas aulas que enumeram, para cada regiao
ou para cada pais, o relevo — clima — vegetacdo —
populacdo — agricultura — cidades — industrias (Lacoste,
1976, p.21).

Embora muitas coisas tenham sido mudadas no decorrer das décadas, no
gue diz respeito ao ensino de geografia, cremos que ainda necessitamos
transpor alguns obstaculos, para despertar do interesse do aluno e sensibiliza-
lo ambientalmente. A geografia enquanto ciéncia caminha lado a lado com as
necessidades da sociedade em cada tempo, o0 conhecer 0 espago permite ao
homem condi¢cdes de melhor desfruta-lo, acontece que nesse inicio do século
XXI chegamos ao um nivel muito elevado de apropriacdo dos recursos naturais
e de emissdo de residuos, cabendo a geografia agora trilhar o caminho da
conscientizacdo, principalmente no que diz respeito a geografia escolar, a fim
de criar novas formas de olhar e desfrutar o espaco, mas de que maneira?

Santos (2001, p.25) afirma que, “(...) no lugar de uma geografia meramente
descritiva, 0os novos tempos déo lugar a uma realidade vivida pelo educando e
a sua situacdo nesse contexto”, com base nessa afirmagdo cremos que
devemos apostar numa geografia escolar que parte do cotidiano do aluno e das
situacdes aventadas na midia diariamente, levando o aluno a compreender que
as catastrofes ambientais ndo estdo alheias a sua realidade, mas que o planeta
€ um sistema interligado e que nossas acdes sdo refletidas e sentidas
globalmente.
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Educacdo Ambiental: uma necessidade ap6s vinte anos de
implementacéao

A Medida que as técnicas e a tecnologia evoluem, maior é o impacto da
acao humana sob o meio ambiente. Mas o0 que € o meio ambiente? Qual sua
importancia na manutencdo da vida humana? Como nasce a Educacéo
Ambiental?

Conforme Lima (2007) a resolucdo CONAMA 306:2002 faz mengédo de
pontos de extrema importancia afim de se definir meio ambiente: “Meio
Ambiente é o conjunto de condi¢les, leis, influéncia e interacbes de ordem
fisica, quimica, biologica, social, cultural e urbanistica, que permite, abriga e
rege a vida em todas as suas formas”.

Ja na ISO 14001:2004 o meio ambiente é definido como: “circunvizinhanga
em que uma organizacao opera, incluindo-se ar, agua, solo, recursos naturais,
flora, fauna, seres humanos e suas inter-relagées. ”

De forma que através destas definices conclui-se que € o meio ambiente
gue possibilita a vida e sua manutencao, logo sua preservacao € imperativa.

Para Lima (2007), cabe a sociedade a responsabilidade da preservacgéo do
meio ambiente, logo, é necessario que as atitudes desta sociedade sejam
pensadas de forma que se produzam o menor impacto possivel, a custo de
mantermos as condi¢cfes de vida no presente e principalmente no futuro.

No Artigo 225 da Constituicdo Federal Brasileira, expde a seguinte
abordagem:

Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente
equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial a
qualidade de vida impondo-se ao Poder publico e a
coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as
presentes e futuras geracdes BRASIL (1988).

Sendo assim, entende-se que a sociedade ndo consegue se manter sem
agua potavel, clima ameno e ar puro, ndo ha possibilidade de sobrevivéncia
sem a manutencdo do meio ambiente, porém pessoas, organizacdes e paises
portam-se de forma depredatéria, como se o desenvolvimento e a qualidade de
vida dependessem apenas do capital que se amontoa através da exploracao
dos recursos naturais, ndo ha preocupacdo com os dejetos produzidos pelas
grandes empresas, nem mesmo com 0 consumismo que s6 aumenta devido a
padrdes estabelecidos pela midia, produzindo assim grande quantia de
residuos sodlidos, ficando cada vez mais evidente a necessidade da Educacéo
Ambiental de forma contundente e permanente, nos diversos estabelecimentos
de ensino, de nossa sociedade.

A Educacdo Ambiental surge da preocupacdo dos movimentos
ecologistas e também dos ambientalistas com a pratica de conscientizacao,
gue chame a atencéo da sociedade para a finitude e a distribuicdo desigual dos
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recursos naturais, e que seja capaz de engajar os cidadaos em acdes sociais
ambientalmente necessarias, seja de preservacdo ou uso consciente dos
recursos naturais, salienta Carvalho (2006).

De forma a atender a proposta advinda desses movimentos dos
ecologistas e ambientalistas, e também dos indicativos dos eventos
internacionais, a Conferéncia de Thilisi (1977) e de Moscou (1987) e nacional a
Eco-92, em1997, foram elaborados os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNSs)3, com o tema “Convivio Social, Etica e Meio Ambiente”, sendo assim
insere-se nos curriculos do ensino fundamental a dimensdo ambiental como
um tema transversal.

Como consequéncia dos acontecimentos supracitados, promulga-se a
Lei 9.795/1999, que prescreve 0s conceitos e principios para a Educacao
Ambiental.

Art. 1 - Entendem-se por Educacédo Ambiental os processos por
meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores
sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias
voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem de uso
comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua
sustentabilidade.

Art. 2 - A Educacdo Ambiental € um componente essencial e
permanente da educagdo nacional, devendo estar presente, de
forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo
educativo, em carater formal e ndo-formal.

A Educacdo Ambiental € alocada nos documentos legais do governo,
chamados temas transversais, sdo cadernos tematicos que segundo Torales
(2006) seguem os moldes da reformulacdo utilizada na Espanha em 1990, cujo
objetivo era romper com a fragmentacdo do saber escolar, pois esses temas
seriam o que excede cada uma das disciplinas escolares para além dos muros da
escola, objetivando uma educacao formadora de cidadaos.

Para Vestena (2003) apesar do avanco significativo na institucionalizacdo da
Educacdo Ambiental é possivel observar que os projetos desenvolvidos nas
instituicbes escolares ndo tém atendido aos fins propostos pela lei promulgada em
1999, ficando entdo uma lacuna entre a proposta e o que € realmente realizado.

Sato (2001) debate os desafios da Educacdo Ambiental, a partir de algumas
lacunas na pratica desta, que segundo ela seriam:

- Representacbes da EA: os diversos campos
representativos da sua dimensdo - ora compreendida
como processo pedagdgico em detrimento da natureza;

3 Os PCNs tinham o objetivo de padronizar a educacéo brasileira e abordar questdes contemporaneas,
consideradas de extrema importancia para a formagao do aluno enquanto parte da sociedade brasileira.
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ora estabelecida como gestdo de recursos sem enfoque
educacional;

- (Des)Envolvimento Humano: a Iluta contra a
homegenizagao do termo “desenvolvimento sustentavel” e
do alto valor economicista nele explicito, [...]
principalmente no intenso momento de globalizacéo, onde
0 aparato tecnoldgico mascara as pluralidades regionais e
robotiza os seres humanos;

- Uno ao Mdltiplo: a dificuldade em sair dos nossos
enclausuramentos tedricos na busca de dialogos entre as
diversas areas do conhecimento, reconhecendo que ndo
existe, hoje, uma Unica area capaz de responder, sozinha,
a dimenséo da EA,

- Curriculo fenomenoldgico: a necessidade de se criar
espacos democraticos para o desenho curricular, em
espacos abertos de avaliacdo e na aceitacdo da
educacdo nao-neutra e ndo homogénea, em detrimento
da imposicdo dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN);

- Educacao inicial e continuada: a caréncia da introducao
da EA nos curriculos de graduacao, poés-graduacdo e
cursos de formacdo continuada, além de outros
programas educacionais que versem sobre a formacao de
profissionais;

- Reflexdo e acgdo: o abandono da insuficiéncia de
refletirmos sobre nossas acdes, através das acles
pontuais e intervengbes passageiras, para um estudo
investigativo que permita a constru¢cdo da pesquisa em
EA (SATO, 2001, p. 19, grifos do autor).

Notoriamente h& que se transpor muitos obstaculos, para que a préatica da
Educacdo Ambiental atinja aos objetivos a que se propde. Por outro lado, tem-se a
geografia que por sua vez, € uma disciplina cujo objeto de estudo compreende o
estudo do espago e suas agdes humanas, bem como as consequéncias e
implicacbes, dessas acdes (0s problemas ambientais). Nao obstante ao ensinar
Geografia haveria a possibilidade de desenvolver préaticas de Educa¢cdo Ambiental?
Que recursos didaticos poderiam ser utilizados para o debate atual das questdes
ambientais, no ensino da Geografia?

Defendemos que o trabalho de conscientizacdo ambiental envolve a
acdo integrada de todas as disciplinas, das diferentes areas do conhecimento
cientifico, onde ha a necessidade de se adequar os conteudos disciplinares ja
existentes para promocéo do debate das necessidades ambientais do planeta.

Revbea, Sao Paulo, V. 11, N° 4: 336-349, 2016.

revista brasileirg

343

educaééo
ambiental



revista brasileirg
e
educagéo
ambiental

344

Nesse sentido, para Meirelles (2005) o desafio de um projeto de
Educacdo Ambiental, estd em incentivar as pessoas a se reconhecerem
capazes de tomar atitudes. Para a tomada de atitude, ha de se promover a
reflexdo critica sobre os problemas ambientais em diferentes escalas, e nisso,
a Geografia contribuiria de maneira peculiar.

O ensino de Geografia como ponto de partida para a Educacdo Ambiental

A geografia enquanto ciéncia, busca entender e explicar o espaco bem
como as relagbes homem x natureza, que se dao neste espaco, 0 ensino de
geografia por sua vez, precisa extrapolar as questbes da ciéncia geografica,
pois deve fornecer elementos para a formacao do cidaddo consciente e critico,
para tanto ndo basta conhecer o espaco e entender as relacdes que se dao no
mesmo, € preciso que o educando se compreenda nesse espaco, Como agente
ativo e transformador, para que a partir deste saber e do nascimento de uma
nova consciéncia, opte por posturas positivas em seu cotidiano. Porém sabe-se
gue entre a teoria e a pratica temos um longo caminho a percorrer, conforme
nos aponta Oliveira (2007):

A falta de discussdo de propostas inovadoras dificulta a
renovacdo do ensino, especialmente de geografia, pois a
educacdo deve se orientar de forma decisiva para formar as
geragOes atuais, configurando novas possibilidades de acéo.
Isto nos remete a uma necessaria reflexdo sobre os desafios
gue estdo sendo colocados para mudar as formas de pensar e
de agir em torno da questdo ambiental numa perspectiva
contemporanea (OLIVEIRA, 2007, p.18).

De maneira que a formacdo de cidaddos conscientes e criticos passa
pela compreensdo do momento e do espago em que este se insere, vemos que
a escola tem papel fundamental na formacédo desses cidadédos e a geografia
por natureza, abrange de forma muito eficaz o pensar o espaco e suas
relacdes com a sociedade no decorrer da histéria.

Nossa sociedade hoje se encontra num processo onde 0s impactos
ambientais tem afetado o bem-estar social, a cada dia sofremos as
consequéncias de nossos atos impensados, logo a questdo ambiental é uma
das questbes chave da contemporaneidade, merecendo nossa total atencéo.

A geografia €, sem sombra de duvidas, a Unica ciéncia que,
desde a sua formacdo, se propds ao estudo da relagdo entre
0os homens e o meio natural do planeta — meio ambiente,
atualmente, em voga € propalado na perspectiva que engloba o
meio natural e o social (MENDONCA, 2004, p. 22-23).
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Os conteudos de geografia estdo recheados de assuntos que permeiam
as questdes ambientais, trabalha-se a apropriacdo do espaco, a distribuicdo do
homem nele, questdes politicas, sociais, populacionais e todos estes assuntos
gue sdo pensados e ensinados espacialmente também podem ser pensados e
ensinados ambientalmente. Observando-se assim através destes as questfes
ambientais da atualidade, analisando criticamente as ac¢des humanas do
passado e planejando de forma consciente o futuro.

Partimos do consenso de que a Educacdo Ambiental € a chave para o
desenvolvimento sustentavel e que a geografia cujo objeto de estudo é o
espaco geografico* é a ciéncia que detém o poder de interagir
harmoniosamente as questbes pertinentes a Educacdo Ambiental, dando
subsidios para que a formacao do aluno seja significativa e eficaz. Mas como
tornar o conhecimento significativo, interessante? Como transpor as barreiras
da indiferenca e do desinteresse do educando? O uso das novas tecnologias®
enquanto recurso didatico, tém sido a aposta dos educadores nos diferentes
niveis de ensino nos ultimos anos.

As novas tecnologias como ponte entre o saber e o interesse do aluno

Nossas salas de aula estao repletas de possibilidades, temos a matéria
prima para formarmos uma sociedade mais justa, participativa e consciente,
porém nem sempre nos utilizamos das ferramentas adequadas para o
realizarmos, as vezes insistimos na geografia meramente descritiva da escola
tradicional, nossas metodologias nem sempre alcancam o interesse dos
alunos, de forma que fica dificil criar uma consciéncia ambiental no aluno se
este ndo se apropria da causa, ndo toma para si a responsabilidade porque
ndo é estimulado adequadamente, e é para superar essa falha que as novas
tecnologias vém contribuir com o ensino de geografia e a Educacdo Ambiental,
agucando o interesse do aluno e possibilitando ao professor abordar de forma
mais interessante e significativa o assunto a ser trabalhado.

Conforme Moran (2000):

Educar é colaborar para que professores e alunos nas escolas
e organizagbes, transformem suas vidas em processos
permanentes de aprendizagem [...] uma mudanca qualitativa no
processo de ensino/aprendizagem acontece quando
conseguimos integrar dentro de uma visdo inovadora todas as
tecnologias: as teleméticas, as audiovisuais; as textuais, as
orais, musicais, ludicas e corporais (MORAN, 2000 P.15).

4 Um conjunto indissociavel de que participam de um lado, certo arranjo de objetos geograficos, objetos
naturais e objetos sociais e, de outro, a vida que os preenche a anima, ou seja, a sociedade em
movimento. O contelido (a sociedade) ndo é independente da forma (os contetidos geogréficos) e cada
forma encerra uma fragdo de contetido. O espago, por conseguinte, € isso: um conjunto de formas,
contendo cada qual fra¢cBes da sociedade em movimento” (SANTOS, 1994, p.26).

5 Entende-se como novas tecnologias como recursos didaticos o uso de dispositivos eletrénicos
(notebooks, smartphones, projetores de midias, tablets, caAmeras fotograficas e de video digitais, lousa
digital e smartvs) e de aplicativos, softwares, redes sociais, entre outros.
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Para Moran (2007, p.5) “as tecnologias sdo uma parte de um processo
muito mais rico e complexo que € gostar de aprender e de ajudar a outros que
aprendam numa sociedade em profunda transformacdo”. O uso desses
recursos justifica-se pelo fascinio que exercem sobre os alunos e por que
tornam situagfes remotas e quase abstratas em assuntos compreensiveis e
familiares por parte dos mesmos.

De fato, na sociedade capitalista, consumista e conectada, entdo como
incutir nessas mentes a necessidade de consumirmos de forma consciente, de
gue € preciso cuidar de nosso planeta? Com certeza ndo é uma tarefa simples,
porém ndo € impossivel. Os recursos tecnologicos nas mais diversas formas
podem trazer ao aluno o interesse, que ao nosso entendimento é meio caminho
andado para o aprendizado. Enfim, com tanta tecnologia e ferramentas
gratuitas disponibilizadas na Web, cabe ao professor o papel de saber utiliza-
las para atrair o interesse dos jovens no uso dessas redes sociais favorecendo
a sua propria aprendizagem de forma coletiva e interativa (BOHN, 2009, p.1).

Muitas vezes ndao olhamos com bons olhos os avancos tecnologicos ou
até mesmo 0s novos métodos que surgem constantemente, mas embora
reticentes diante do novo, nossa obrigacdo enquanto educadores é a de
prepararmos nossos alunos para este mundo de novidades e principalmente
dar-lhes subsidios para que se desvencilhem das armadilhas consumistas de
nosso século, usando para isso de todos 0s recursos que nos sao acessiveis.

O papel do educador

Se a Educacdo Ambiental esta no topo da lista das necessidades
educacionais, se 0 conhecimento geografico € de extrema importancia a
formacgéo do cidadédo critico, e no exercicio de sua cidadania, se 0s recursos
tecnolégicos podem contribuir de forma positiva ao ensino de geografia, o
professor é sem duvida o elo que os une, esse elo tem a obrigacéo de ser forte
para que se garanta o sucesso da empreitada. Para que haja aprendizado
precisa haver interesse em aprender, dessa forma cabe ao professor tornar o
conhecimento geografico a ser aprendido, algo importante, algo significativo ao
aluno.

Para Demo (1998, p. 167) a aprendizagem € construida sobre dois pilares,
gue sao o esforg¢o reconstrutivo do aluno e o segundo € proporcionado por uma
ambiéncia humana favoravel, que seria o papel do professor. Ja para Moran,
(2013) o grande desafio do educador € tornar a informacdo significativa,
escolhendo aquelas que realmente s&o importantes entre todas as
possibilidades, compreendendo-as de forma abrangente tornando-as parte de

seu referencial.
Moran (2007, p.5)
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afirma que as tecnologias sdo uma parte de um processo muito
mais rico e complexo que é gostar de aprender e de ajudar a
outros que aprendam numa sociedade em profunda
transformacgao”, onde o professor sera a ponte entre o aluno,
as novas tecnologias e o aprendizado, dessa maneira existe a
necessidade de aperfeicoamento constante, para que a pratica
pedaglgica seja condizente com as necessidades da
sociedade em questdo, e assim [..] “nas condigdes de
verdadeira aprendizagem os educandos vao se transformando
em reais sujeitos da construcdo e reconstrucdo do saber
ensinado, ao lado do educador, igualmente sujeito do processo
(FREIRE, 1996, p. 26).

Podemos dizer entdo que o conhecimento geografico vem sendo
produzido durante toda a histéria da humanidade, e que o uso que o homem
faz do espaco se modifica conforme as necessidades vigentes em cada época,
hoje a dominacdo do espaco se d4 mais através dos recursos tecnoldgicos,
gue possibilitam a producédo, o comércio, o transporte e a comunicacéo, do que
pela posse do espaco propriamente dito, de forma que o professor de geografia
cumpre efetivamente seu papel, quando propicia ao seu aluno conhecer e
respeitar o mundo em que se insere, mesmo que este nunca saia de seu pais,
cidade, bairro ou até mesmo de sua sala de aula.

Saviani (1944, p.28) diz que “s6 se aprende de fato, quando se adquire
um habitus, isto é, uma disposicdo permanente, ou, dito de outra forma,
guando o objeto de aprendizagem se converte numa espécie de segunda
natureza”, esse deve ser o objetivo almejado pelo professor ao pensar e
realizar sua pratica pedagogica, produzir no aluno uma “segunda natureza”
onde os habitos de cuidado com 0 meio ambiente sejam inerentes a sua rotina.

Consideragdes finais

A triade da sensibilizacdo ambiental proposta até entdo, nesse ensaio,
compreendeu a articulacdo entre o Ensino da Geografia, a Educacdo Ambiental
e as Novas Tecnologias.

Tecemos nossos argumentos que, para a tomada de atitude frente as
guestdes do consumismo desenfreado, aumento da quantidade de residuos
solidos, dentre outros problemas ambientais, se faz necessério a formacéo da
consciéncia ambiental, sob a perspectiva critica.

Assim, para formar a consciéncia critica € necessario o desenvolvimento
do trabalho escolar integrado, isso compreende a participagdo das diferentes
disciplinas e seus respectivos professores, bem como dos demais membros da
comunidade escolar, pais e moradores (no caso de estudos de questdes
ambientais locais).

No ato de ensino da Geografia e promovendo a pratica da Educagéo
Ambiental, percebemos a possibilidade de aliar as novas tecnologias,
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possibilitando ao aluno interagir com outras realidades, trazendo subsidios ao
professor e despertando o interesse do aluno, para que a partir desse ponto se
estabeleca o aprendizado e a sensibilizagcdo. Pois ao otimizarmos a utilizagcéo
das novas tecnologias aliadas ao ensino da Geografia e quem dira até mesmao,
as préticas de Educagcdo Ambiental, possibilitaremos aos alunos a apropriacao
de novos conhecimentos historicamente produzidos.
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