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SEQUENCIA DIDATICA COMO
METODOLOGIA EM EDUCACAO
AMBIENTAL

Daniela Gongalves Oliveira’

Resumo: O presente trabalho tem por objetivo discutir a metodologia da
sequéncia didatica como forma de abordar a Educacdo Ambiental no ensino
formal e valorizar as informagdes de diversos autores sobre a tematica
proposta, através de uma pesquisa de carater exploratério e bibliografico A
coleta de dados a partir de documentacgao indireta e levantamento bibliografico,
teve os dados analisados de modo indutivo e exploratorio. Por meio da
construcéao reflexiva deste trabalho, demonstra-se que a metodologia de ensino
baseada em Sequéncia Didatica favorece o trabalho pedagégico em Educacao
Ambiental, no ambito formal, conforme postulado por diversos autores.
Evidencia-se que através de um planejamento sequencial, organizado,
contextualizado e interdisciplinar & possivel promover a qualidade e
ressignificagcado do ensino-aprendizagem em educacgao ambiental.

Palavras-Chave: Educacdo Ambiental; Sequéncia Didatica; Educacao.

Abstract: The objective of this work is to discuss the methodology of the
didactic sequence as a way of approaching Environmental Education in formal
education and valuing information from different authors on the proposed
theme, through exploratory and bibliographical research. Data collection from
indirect documentation and bibliographical survey, had the data analyzed in an
inductive and exploratory way. Through the reflective construction of this work,
it is demonstrated that the teaching methodology based on Didactic Sequence
favors pedagogical work in Environmental Education, in the formal scope, as
postulated by several authors. It is evident that through sequential, organized,
contextualized and interdisciplinary planning it is possible to promote the quality
and redefinition of teaching-learning in environmental education
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Introducgao

A Educacgao Basica considera o aprendizado para a vida, a cidadania,
0 protagonismo e a autonomia como objetivos primordiais, que permitem aos
estudantes integrarem-se de modo mais consciente e critico a sociedade.
Nesse contexto, a sensibilizacdo e a consciéncia ambiental sdo pontos
cruciais para uma vida e convivéncia mais equilibrada e sustentavel
local e globalmente.

“As questdes ambientais estdo cada vez mais globalizadas e evidentes
no cotidiano da sociedade, ressaltando a importancia de construir
conhecimentos que contribuam para a compreensao desta problematica”
(Oliveira; Garcia, 2022, p. 239). Segundo, Lisboa e Kindel (2012), debater e
repensar valores para que sociedades sejam sustentaveis, social e
economicamente, sdo missodes inadiaveis que os professores e formadores de
opinido precisam assumir.

Nesse contexto, a Educacdo Ambiental se coloca como um elemento
critico para buscar alternativas possiveis para amenizar os problemas
ambientais no mundo, sensibilizando e colaborando de forma decisiva para a
mudanga nos rumos da educacdo de modo a facilitar a existéncia do ser
humano na Terra. (Matos, 2014).

Conforme Oliveira e Garcia (2022, p 257):

Entende-se a Educagao Ambiental (EA) como uma perspectiva
de mudanga frente a realidade socioambiental, uma vez que
por meio dela é possivel sensibilizar os cidadaos sobre o seu
papel na sociedade e a importdncia da conservacao
dos recursos.

No ambito educacional a Educagcdo Ambiental deve proporcionar
discussbes atuais sobre as questdes ambientais, possibilitando novos
conhecimentos, transformacdées de valores e atitudes ocasionando a
construcdo de uma nova realidade (Guimaraes, 2015). Portanto, cabe ao
educador planejar suas agbes e estratégias, organizando-as para alcangar os
objetivos propostos e proporcionando aos alunos uma aprendizagem
significativa (Soares; Frenedozo, 2018).

Conforme Zabala (1998), a estratégia de ensino Sequéncia Didatica
(SD) se trata de um conjunto de atividades organizadas e articuladas que
apresentam um grau de dificuldade e visam a realizacdo de determinados
objetivos educacionais com um principio e fim conhecido pelo educador e pelos
educandos.

Na perspectiva de uma aprendizagem significativa, a intencionalidade
pedagogica esta na constru¢cado de novos sentidos e nexos para a vida, em que
atividades, experiéncias, modos de fazer e informagdes estejam a servigo de
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um processo de formacédo de atitudes e ndo sejam um fim em si mesmos
(Carvalho, 2008).

Por que trabalhar Educagdo Ambiental através de sequéncias
didaticas? Autores como Zabala (1998), Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004),
Castellar (2016) afirmam que as sequéncias didaticas s&o compostas por uma
apresentacao da situagao ou tematica, seguida por uma estrutura de planos
qgue se articulam a tematica proposta na sequéncia didatica culminando com a
producao “simbdlica”. As propostas devem ser significativas, apresentar
intencionalidade educativa e serem exequiveis, promovendo atividades
motivadoras, favoraveis a aprendizagem, contribuindo para o permanente
movimento de aprender a aprender (Anjos, 2020).

Portanto, o presente trabalho trata-se de uma pesquisa de carater
bibliografico com énfase em varios autores de carater pedagdgico, objetivando
discutir a metodologia da sequéncia didatica como forma de abordar a
Educacdo Ambiental no ensino formal e valorizar as informagdes de autores
diversos na tematica abordada.

Frente a estas consideracbes e embasando-se na compreensido de
que a EA se constitui em um campo de estudo que se estabelece entre as
diversas areas de conhecimento e disciplinas que fazem parte do curriculo
escolar (Saheb; Rodrigues, 2016) e tem na sequencia didatica uma
metodologia capaz de transformar o estudo conceitual em atividades mais
praticas e ativas, praticando o conceito estudado (Camargo; Daros, 2018),
justifica-se o presente artigo.

A base tedrica deste artigo reside em pesquisas e postulados de
educacado ambiental, sequéncia didatica e planejamento pedagdgico. O artigo
esta estruturado em duas sec¢des: Delineamento Metodologico e Resultados e
Discussao. A sec¢do de Resultados e Discussdo segue uma progressao logica,
subdividida em trés topicos. As consideragdes finais sintetizam os principais
pontos do trabalho.

Delineamento Metodolégico

A pesquisa foi tipologicamente caracterizada como exploratéria e
metodologicamente como bibliografica. Segundo Praia, Cachapuz e Pérez
(2002), esse tipo de pesquisa baseia-se na leitura de livros, artigos e
dissertacdes publicados em periddicos académicos, reunindo contribuicoes de
diversos autores. Will (2012) destaca que essa abordagem €& amplamente
utilizada, e, neste trabalho, os conhecimentos obtidos foram organizados para
promover uma construcao reflexiva sobre o tema proposto.

A coleta de dados foi realizada por meio de documentacéo indireta e
levantamento tedérico em documentos oficiais, revistas académicas e livros. A
analise dos dados é de natureza qualitativa, seguindo uma abordagem indutiva,
sem representagcdo numeérica ou grafica, reforcando o carater exploratério e
investigativo da pesquisa (Evéncio et al., 2019).
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Resultados e Discussao

Nesta secdo, sdo apresentados e discutidos os resultados obtidos a
partir da analise dos dados coletados, alinhados aos referenciais tedricos que
fundamentam o estudo. O obijetivo é refletir sobre as implicagdes dos achados
no contexto da educagdo ambiental, da sequéncia didatica e do planejamento
pedagogico, destacando as relagdes entre teoria e pratica. A discussao esta
organizada em trés tdpicos principais, que abordam, respectivamente, a
importancia da educagao ambiental, sua aplicagdo em espacgos formais e a
integragdo com a metodologia de sequéncia didatica.

Educacao Ambiental

A crise ambiental que assola nosso planeta se deve aos efeitos
colaterais e as consequéncias das ag¢des do ser humano sobre o meio
ambiente. Segundo Weyermililler et al. (2017, p. 360) ha um “paradoxo entre as
necessidades econbmicas e a necessidade de conservacdo” e a Educacao
Ambiental destaca-se como uma “proposicdo consensual para um ambiente
realmente melhor conservado”.

Para Carvalho (2008, p. 156), “na histéria e nas questdes urgentes do
nosso tempo, a Educagcdo Ambiental (EA) acrescenta uma especificidade:
compreender as relagdes entre sociedade e natureza e intervir nos problemas
e conflitos ambientais”.

A Educacao Ambiental deve promover a conscientizagdo ambiental dos
individuos e torna-los “sujeitos ecoldgicos”, capazes de identificar e
problematizar as questdes socioambientais e agir sobre elas (Carvalho, 2008).

Segundo o viés juridico, exposto na Politica Nacional de Educagéo
Ambiental (PNEA), a Educagdo Ambiental esta voltada para a educacao
que por sua vez deve estar ligada ao contexto escolar, constituindo a EA
formal. Nessa perspectiva, ela apresenta uma nova dimensdao e ser
incorporada ao processo educacional, contribuindo nas discussdées de cunho
ambiental, nas consequentes transformagdes de conhecimentos, atitudes e
valores (Guimaraes, 2004).

Acrescenta-se no Brasil a obrigatoriedade de promover a Educacéo
Ambiental, em todos os niveis de ensino iniciou com a Constituicdo Federal de
1988 (Cap. VI, art. 225, paragrafo 1, inciso VI); amparada ainda pela LDB
9394/96 (Artigo 26).

Ferreira e Lorenzetti (2016) defendem que a Educagao Ambiental € um
instrumento politico de transformacdo humana e social, um processo de
aprendizagem permanente que empodera cidadaos criticos e atuantes na
mudanc¢a de sua realidade.
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Educacao Ambiental nos espagos formais

A Educacdo Ambiental (EA) tem sido reconhecida como um
instrumento fundamental para a promocdo da sustentabilidade e a
transformacdo das relagdes entre a sociedade e o meio ambiente. Nesse
contexto, diversos autores tém explorado o papel da EA na gestdo ambiental e
na construgado da consciéncia ambiental. Rachid et al. (2022, p. 71) destacam a
importancia da EA como um "instrumento de comunicagao para o exercicio da
Gestdao Ambiental", enfatizando seu papel na construcdo e aplicagdo da
consciéncia ambiental, e na promocédo de relagdes éticas entre os seres
humanos e o meio ambiente.

A Politica Nacional de Educagdo Ambiental (PNEA) determina que a
Educagao Ambiental deve estar presente em todas as modalidades de ensino,
inclusive a nado formal, o que significa que ela seja exercida como pratica
educativa nos diversos niveis do ensino (Brasil, 1999).

A EA faz parte dos temas transversais estabelecidos nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), que se constituem no documento norteador da
estrutura curricular em todo pais (Rachid et al., 2022).

Nos Parametros Curriculares Nacionais os conteudos de Meio
Ambiente foram integrados as areas, numa relagcdo de transversalidade, de
modo que impregne toda a pratica educativa e, ao mesmo tempo, crie uma
visdo global e abrangente da questdo ambiental, visualizando os aspectos
fisicos e historico-sociais, assim como as articulagdes entre a escala local e
planetaria desses problemas (Brasil, 1998, p.193).

Outro importante documento que trata da EA sdo as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (DCNEA), que foram
aprovadas e homologadas em junho de 2012, visando atender uma exigéncia
constitucional (artigos 22 e 210) onde diz que “compete privativamente a Uniao
legislar sobre [...] diretrizes e bases da educacéo nacional” e prevé que “serao
fixados conteudos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar
formagao basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais
e regionais” (Brasil, 2012).

Oliveira e Neiman (2020), entendem que as DCNEA, a partir desses
dois artigos, estabeleceram uma base de orientagdo, articulagdo e
desenvolvimento para a educagcdo basica do pais; constituindo-se num
documento amplo e direcional, embasado em leis e artigos da Constituicao
Federal de 1988, especialmente o artigo 225, que trata exclusivamente do
Meio Ambiente e também a Lei 9.795/1999 que fala especificamente sobre
a Educagcdo Ambiental e institui a Politica Nacional de Educagéo
Ambiental (PNEA).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é o atual documento
normativo da educagdo formal no Brasil, tendo como principal objetivo
“‘estabelecer um conjunto de aprendizagens essenciais que tratam dos
conhecimentos e competéncias que os estudantes precisam desenvolver ao
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longo das etapas e modalidades da educagao basica, se estendendo para toda
a vida” (Brasil, 2018).

A BNCC reconhece a relevancia da Educagdo Ambiental (EA) no
ambiente escolar, propondo sua implementacdo de forma transversal, com o
objetivo de interligar conteudos aos impactos ambientais e as formas de
preservagao e sustentabilidade. Essa abordagem, embora desafiadora para os
professores, visa a promover uma educagdo mais integrada e
consciente (Brasil, 2018).

Em 2019, o MEC publicou um documento intitulado “Temas
Contemporaneos Transversais na BNCC: Contexto Historico e Pressupostos
Pedagogicos”, no qual a concepgao de transversalidade contido nos antigos
PCNs ¢é resgatada, mas com alguns pressupostos diferentes. Conforme
indicado por Barbosa e Oliveira (2020), um dos TCTs propostos € a Educagao
Ambiental, articulada a termos como: consciéncia socioambiental, consumo
responsavel, conservagao ambiental, sustentabilidade, equilibrio ambiental,
dentre outros.

Nesta breve conjuntura histérica de aportes legais, muitos autores,
trazem contribuicbes importantes quanto ao trabalho em Educagdo Ambiental
nos diferentes niveis de ensino, independente do carater de transversalidade
do tema, mas como “forma de levantar o debate socioambiental permeando os
diferentes conteudos com uma abordagem que extrapole os limites impostos
pela disciplinarizacdo do conhecimento” (Batista; Tavares, 2018, p. 6).

Branco, Royer e Godoi-Branco (2018) entendem a Educagdo Ambiental
como um instrumento para o tratamento pedagdgico de diferentes areas de
conhecimento e contextos, com carater interdisciplinar, ndo se limitando a uma
unica disciplina ou area de ensino.

Conforme descreve Lipai; Layrargues e Pedro (2007, p.30):

Na educacdo infantii e no inicio do ensino fundamental é
importante enfatizar a sensibilizacdo com a percepcéo,
interacao, cuidado e respeito das criangas para com a natureza
e cultura destacando a diversidade dessa relagao”.

Nos anos finais do ensino fundamental convém desenvolver o
raciocinio critico, prospectivo e interpretativo das questdes socioambientais
bem como a cidadania ambiental. No ensino médio e na educacgao de jovens e
adultos, o pensamento critico, contextualizado e politico, e a cidadania
ambiental devem ser ainda mais aprofundados, podendo ser incentivada a
atuacado de grupos nao apenas para a melhoria da qualidade de vida, mas
especialmente para a busca de justica socioambiental, frente as desigualdades
sociais que expdem grupos sociais economicamente vulneraveis em condi¢des
de risco ambiental.
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Batista e Tavares (2018), defendem que o trabalho de Educacéo
Ambiental exige que o professor trabalhe estda ndo apenas como tematica
transversal, mas de forma interdisciplinar e contextualizada, construindo assim,
conhecimentos mais amplos e estabelecendo relagdes entre a agdo do homem
com os outros e com a natureza.

Na visao de Antiqueira et al. (2017), a EA merece um destaque maior
no campo da Educacéo, pois ela ndo se limita a tratar o meio ambiente apenas
em seu aspecto ecoloégico, mas englobando uma discussao social entre a
coletividade, buscando formar sujeitos, cidaddos criticos e cientes de suas
responsabilidades para com o meio ambiente e com a sociedade.

Por fim, neste contexto de discussdo, a EA se constitui uma area
interdisciplinar, participativa, dialogica, criativa e valoriza todo tipo de agao que
seja transformadora e proponha mudangas de atitudes, valores, contribuindo
para a construgdo de um ethos (individual e coletivo) sustentavel abrigando as
diversidades socioambientais (Antiqueira et al., 2019, p. 24-25).

Ante o exposto, entende-se que a EA deva ser trabalhada amplamente
de forma interdisciplinar e constante em todas as idades e niveis da educacao.

Organizagao do trabalho pedagégico em Educacao Ambiental através de
Sequéncias Didaticas

A educagao nao é preparacado para a vida; A educacdo é a
prépria vida. Jonh Dewey

O célebre pensador Jonh Dewey, em 1930, ja enfocava a necessidade
de pensar dos alunos e de prepara-los para questionar a realidade; defendendo
que os conteudos ensinados na escola sdao mais facilmente assimilados
quando associados as tarefas e ao contexto em que o aluno esta inserido. Ou
seja, defendia a unido da teoria e a pratica, valorizando a capacidade de
pensamento e problematizagdo dos alunos para uma constru¢gao mais sélida de
conhecimentos (Beck, 2016; Camargo, Daros, 2018).

A BNCC do Ensino Fundamental, homologada em 2017 (Brasil, 2019),
enfatiza a necessidade da formacgao integral dos alunos e a importancia dos
conhecimentos cientificos nesse processo, haja vista que para “debater e tomar
posicao sobre alimentos, medicamentos, [..] saneamento e manutencao da vida
na Terra, entre muitos outros temas, sdo imprescindiveis tanto conhecimentos
éticos, politicos e culturais quanto cientificos” (Brasil, 2019, p. 319), ou seja,
tematicas que consideram uma vis&o conectada as situagdes reais vivenciadas
por criangas e jovens (Bacich; Holanda, 2020).

A Educacdo Ambiental tornou-se um componente importante para se
aplicar de forma construtiva nas acdes educativas. E necessario que seja
inserido no contexto educativo um processo participativo permanente,
imprescindivel da pratica e agdo, de modo a desenvolver uma consciéncia
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critica sobre a problematica ambiental a qual a sociedade enfrenta nos dias de
hoje (Ferreira; Lorenzeti, 2016).

Dessa forma, Camargo e Daros (2018) afirma que criar condigbes de
ter uma participacdo mais ativa dos alunos implica, absolutamente, na
mudang¢a da pratica e o desenvolvimento de estratégias que garantem a
organizacdo de um aprendizado mais interativo e intimamente ligado com as
situacoes reais.

Como descreve Libaneo (2013, p. 167):

(...) os métodos de ensino sido acgdes, passos e procedimentos
vinculados ao método de reflexdo compreensdo e
transformacgao da realidade que sob condi¢gdes concretas de
cada situagao didatica asseguram o encontro formativo entre o
aluno e as matérias de ensino (...). Os métodos de ensino sao
todas as agbes do professor pelas quais organizam-se as
atividades de ensino e dos alunos, para que se alcance
objetivos do trabalho docente em relagdo a uma tematica
especifica. Estes métodos regulam as formas de interagdo na
relacédo ensino e aprendizagem, tendo como resultado mais
expressivo a assimilagdo constante dos conhecimentos e o
desenvolvimento das capacidades cognoscitivas e operativas
dos discentes.

Ademais, para Saviani (2016), a progressdo do aprendizado depende
da organizagdo do conteudo em uma sequéncia que permita ao aluno avancgar
gradualmente do desconhecimento ao dominio.

Torna-se claro que para que se atinja a desejada Educagao Ambiental,
numa perspectiva critica e transformadora, é indispensavel a aplicagao de uma
metodologia de pratica interdisciplinar, pois a mesma tem a finalidade de
integrar matérias, ampliando os diversos saberes, deixando o processo de
ensino e de aprendizado menos fragmentado, construindo uma visao holistica
e critica de significacdo do conhecimento (Ferreira; Lorenzeti, 2016).

Zabala (1998), postula que os diferentes tipos de atividades e suas
articulagbes pedagodgicas, sao determinantes na formulacdo das muitas
propostas didaticas, sendo que o primeiro elemento que identifica um método é
o tipo de ordem em que tais atividades estao organizadas. Numa perspectiva,
de educacao que deve transpor as barreiras da escola tradicional, ttm-se uma
diversidade de propostas, nas quais a sequéncia didatica torna-se cada vez
mais complexa e surge como metodologia capaz de colocar o aluno no centro
da aprendizagem.

Para Castellar (2016), uma sequéncia didatica é formada por um certo
numero de aulas planejadas e analisadas previamente com a finalidade de
observar situagcdes de aprendizagem, envolvendo os conceitos previstos na
pesquisa didatica.
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Nesse viés, a escolha do modelo de sequéncia didatica precisa
relacionar-se aos objetivos que o docente pretende alcangar e as necessidades
dos alunos. Numa perspectiva sociointeracionista, estes devem ser regrados
pelos seguintes principios didaticos: valorizacdo dos conhecimentos prévios
dos alunos; ensino centrado na problematizagcao; ensino reflexivo, com énfase
na explicitagdo verbal; ensino centrado na interagdo e na sistematizagdo dos
saberes; utilizacdo de atividades diversificadas, desafiadoras e com
possibilidade de progressao e mobilizagao de conhecimentos (Dolz, Noverraz e
Schneuwly, 2004).

Sob 0 mesmo ponto de vista, Batista et al. (2019), diz que as atividades
propostas nas sequéncias didaticas devem ser articuladas entre si em torno de
uma unidade tematica, e organizadas conforme os objetivos que se almeja
alcancar, devendo para isso contemplar quatro etapas primordiais, sendo elas:
a apresentagdo do tema, a producdo inicial na qual se identifica os
conhecimentos prévios dos discentes, a etapa das atividades das quais decorre
o desenvolvimento de diferentes capacidades, e a producéao final, na qual é
feita a avaliacao.

Segundo Guimaraes e Giordan (2011, p. 3), as SD podem “se tornar
importante mecanismo de socializagdo dos conhecimentos na escola, na
comunidade escolar e na comunidade do entorno da escola”; a SD constitui-se
como o0 “agente de inovacdo -curricular no processo formativo e de
problematizagdo dos conhecimentos cientificos segundo a capacidade
cognitiva e contexto social do alunado e da escola”.

A contextualizacdo dos conteudos de Educacdo Ambiental (EA) por
meio de materiais didaticos e da abordagem de problemas ambientais locais €
fundamental para o engajamento dos alunos. Ao se identificarem com as
causas ambientais, os alunos se sentem mais motivados a participar de acdes
de controle e combate aos danos ambientais, superando a sensagao de
distanciamento e irrelevancia (Oliveira et al., 2024).

Melo (2024) assevera que a sequéncia didatica € uma ferramenta
pedagogica robusta e eficaz para a Educacdo Ambiental, facilitando a
abordagem de temas complexos e urgentes no contexto escolar.

Ainda nessa direcdo, Oliveira e Garcia (2022, p. 241), afirmam que “é
imprescindivel a realizacdo de um trabalho pedagogico de EA, organizado em
sequéncia didatica”, levando em consideragdo os objetivos de aprendizagem
constantes na BNCC e o desenvolvimento de competéncias e habilidades que
ressignifiquem a aprendizagem e promovam de fato uma educagdo ambiental
que compreenda as relagdes entre sociedade e natureza, capaz de intervir nos
problemas e conflitos ambientais.

Frente ao exposto, € possivel demonstrar que por meio da aplicagao
metodoldgica de ensino, Sequéncia Didatica, é possivel trabalhar o tema
transversal “Educagdo Ambiental”, de maneira organizada e contextualizada,
possibilitando despertar nos alunos a percepgao ambiental e o senso critico
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frente as questbes da sustentabilidade ambiental; desencadeando agbes e
transformacgdes socioambientais.

Consideragoes finais

Em vista dos argumentos apresentados, a partir da pesquisa
bibliografica, evidencia-se que a metodologia de Sequéncia Didatica colabora
significativamente para o desenvolvimento de trabalhos pedagogicos voltados
as tematicas de Educacao Ambiental, promovendo qualidade e ressignificacéo
do ensino-aprendizagem através do planejamento, contextualizagéo,
interdisciplinaridade e organizagdo dos conhecimentos e saberes.

Nessa perspectiva, entende-se necessario o despertar docente para
novas € desafiadoras posturas pedagogicas, que sejam realmente
transformadoras e possibilitem a formagdo de uma futura cidadania
comprometida com a sustentabilidade ambiental e com a justica social.

Espera-se que este trabalho contribua para um didlogo continuo e
transformador sobre a Educacdo Ambiental formal e a organizagao do trabalho
pedagogico neste viés, incentivando a pratica critica e a aplicagdo duradoura
do tema em contextos educacionais.
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