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Introducéo

Até a Conferéncia de Estocolmo, o ambiente era aceito pela formacéo
fauna/flora e os aspectos abidticos. A partir de entdo, ele passou a ser
determinado pelo arranjo: fauna/flora + abiéticos + cultura humana, colocando
a Educacdo Ambiental numa abordagem holistica, ou seja, considerando todos
0s aspectos da vida (DIAS, 2006).

Neste sentido, nos diversos desafios que se oferecem a Educacéo
Ambiental nos dias de hoje, inclui-se a batalha de superar os aspectos
meramente biolégicos e agrupar os ares antropolégicos (REIGOTA, 2010). A
Educacdo Ambiental contribui com a redefinicdo do homem enquanto ser da
natureza, sem a perda de identidade ou pertencimento deste a uma dada
espécie com todos os seus atributos (LOUREIRO, 2006).

Por haver uma dificuldade na significagcdo de Educacdo Ambiental, a
formacdo humana e a experiéncia profissional dos que com ela atuam acabam
por construir o seu conceito (SANTOS, 2007). Os entendimentos que expomos
das situacdes, dependem dos significados que estabelecemos ao longo da
vida, em decorréncia de nossas experiéncias, onde cada conceito expressa
uma forma de interpretacdo (MORAES, 2009).

O pensamento ético em volta do futuro do planeta implica
responsabilidade com a Educacdo Ambiental cultivada em espacos de
produgdo do conhecimento (ALMEIDA; ORTIZ, 2006). Assim, torna-se
indispensavel, no que diz respeito as discussdes sobre o meio ambiente,
pesquisar as percepc¢des dos atores escolares e dos grupos sociais submersos
na interacdo de ensino e aprendizagem dessa tematica (SILVA, 2009).

Este estudo visou analisar as concep¢cOes sobre Natureza, Meio
Ambiente e Educacdo Ambiental trazida pelos alunos, e posteriormente
ressignifica-las através de uma trilha ecolégica.

Material e métodos

A pesquisa foi realizada com alunos do Ensino Fundamental Il da Escola
em Regime de Convénio Estadual de Ensino Fundamental e Médio Cristo
Redentor. Instituicdo educacional pertencente a Diocese de Abaetetuba-Pa,
conveniada com a Secretaria Executiva de Educacdo do Estado do Para
(SEDUC-PA), no municipio de Abaetetuba (PA), bairro Cristo Redentor.

A trilha utilizada € um fragmento de floresta secundaria pertencente ao
Centro Biblico de Abaetetuba-PA, situado no bairro Aviacdo. A extensdo da
trilha foi de aproximadamente 250 metros de comprimento com trechos
variando entre 01 e 02 metros de largura. O percurso da trilha foi estruturado
em trés estacdes, onde foram apresentadas: quatro concepg¢des de natureza,
meio ambiente e Educacao Ambiental.

A pesquisa caracterizou-se como ativa do tipo participativa, a qual
denota a inclusdo dos envolvidos na pesquisa, e pressupde a democratizacao
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da producdo do conhecimento e da sociedade, a fim de orientar a pratica
(CHIZZOTTI, 2011).

A analise e ressignificacdo das diferentes concepc¢des sobre natureza,
meio ambiente e Educacdo Ambiental foi feita de forma sistematica. Arruda
(2008) entende ressignificacdo como o0 processo de repensar um valor e
modifica-lo atribuindo outro sentido ou significado.

Crentes do dinamismo inerente & tematica ambiental, este trabalho ndo
pretendeu apontar o que é certo ou errado em relacdo as concepc¢des, mas sim
expandi-las a fim de que se possa ter maior compreensdo sobre a
complexidade da Educacdo Ambiental.

A coleta de dados aconteceu entre os meses de dezembro de 2012 e
setembro de 2013. Foi realizada uma andlise do Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) onde se procurou identificar acbes escolares voltadas a Educacao
Ambiental com base em Ferrari e Zancul (2010).

Para conhecer as concepc¢fes de natureza, meio ambiente e Educacao
Ambiental de cada aluno, utilizou-se a técnica de mapa mental que consiste em
maneira mais facil de introduzir e de extrair informacgdes do cérebro, mapeando
0s pensamentos de forma criativa e eficaz (BUZAN, 2011).

Assim sendo, baseados em Aires e Bastos (2011) com adaptacdes, foi
solicitado aos estudantes que individualmente representasse por meio de mapa
mental 0 que entendiam por: natureza; meio ambiente e Educacdo Ambiental.
E que levassem em consideracdo os conhecimentos do seu dia a dia, o lugar
onde moram e as ideias e concepcOes tratadas no ambito escolar pelos
professores em relacdo a esses assuntos.

Esse método foi aplicado em dois momentos, antes e apos a intervencao
realizada na trilha: antes se objetivou conhecer as concepcfes que os alunos
traziam consigo e depois para verificar sob a 6tica da ressignificacdo se houve
a expansao das concepcodes.

Apds a intervencdo, optou-se por classificar em agrupamentos as
agregacbes de concepcdes apresentadas em cada categoria e foram
representados pela letra (A) seguida de uma numeracéo sequencial. Assim, as
representacfes da categoria natureza compreendem de (Al) a (A5), meio
ambiente (A6) a (A13) e Educacdo Ambiental (A14) e (A15).

Para a analise da categoria Natureza utilizou-se as concepgoes
definidas por Tamaio (2002), a saber: romantica, utilitarista, cientifica,
generalizante, naturalista e socioambiental.

Para a categoria Meio Ambiente fundamentou-se na proposta de Sauvé
(2005), onde a natureza é vista como: natureza, recurso, problema, sistema,
lugar em que se vive, contexto, territorio, paisagem, biosfera e projeto
comunitério.

Para a categoria Educacdo Ambiental baseou-se na proposta de Sauvé
(2005), onde séo apresentadas 15 correntes sendo algumas antigas e outras
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mais recentes. Entre as mais  antigas estao: naturalista,
conservacionista/recursista, resolutiva, sistémica, cientifica, humanista e
moral/ética. Entre as correntes mais recentes estdo: holistica, biorregionalista,
praxica, critica social, feminista, etnografica, eco-educacéo e sustentabilidade.

Andlise dos dados foi feita através da caracterizacdo do perfil de alunos,
além da influéncia da trilha ecolégica no incremento das concepcfes sobre
Natureza, Meio Ambiente e Educacdo Ambiental, bem como possiveis
ressignificacdes desses conceitos.

Resultados e discussao
Perfil dos alunos

Dos 55 alunos selecionados, 54,5% correspondem ao 6° ano e 45,5% ao
7° ano. A faixa etaria dos participantes amostrados é entre 10 e 16 anos, sendo
45,5% do sexo feminino e 54,5% do sexo masculino.

O projeto Politico Pedagdgico (PPP)

Dentro do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola estudada, séo
mencionados projetos permanentes e temporarios, sendo que a proposta
ambiental s6 é encontrada no corpo do texto do Programa Mais Educacdo, um
projeto temporario onde uma das atividades sugeridas € a realizacdo de uma
oficina sobre meio ambiente. O tema foi abordado na escola exclusivamente
sobre a limpeza do ambiente escolar, mostrando uma viséo limitada a gestéo
do lixo.

Segundo Silva et al. (2009) uma maneira de instituir a Educacédo
Ambiental de forma abrangente e continuada na escola é inseri-la por meio de
projetos pedagogicos. Ferrari e Zancul (2010) defendem a perspectiva de que a
Educacdo Ambiental, a partir do trabalho pedagogico desenvolvido na escola,
deve proporcionar experiéncias concretas que insiram o0 educando numa
pratica social real, para que ele possa construir seus valores e habitos,
colocando-se como ser ativo diante de sua comunidade.

Concepcgdes iniciais dos alunos

Na analise individual dos mapas mentais verificou-se a presenca de
guatro concepgOes para cada categoria estudada (Tabela 1).
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Tabela 1: Concepcéo prévia sobre natureza, meio ambiente e Educagdo Ambiental.

Natureza % Meio Ambiente % Educacdo Ambiental %
Romantica 16,4% Natureza 21,9% Naturalista 15%
Utilitarista 12,7% Problema 44% Conservacionista 44%

Lugar em que se
Naturalista 50,9% vive 25,4% Resolutiva 16,4%
Socioambiental 12,7% Biosfera 1,8% Humanista 14,5%
Nao elucidado 7% Nao elucidado 7% Nao elucidado 10,9%

Fonte: Autoria propria.

Para a categoria natureza 16,4% dos mapas mentais ilustraram a
concepc¢ao romantica (Figura 1). Essa concepcédo revela uma natureza sempre
harmonica, com equilibrio e beleza estética (TAMAIO, 2002).
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Figura 1: A e B - Exemplos de representa¢cfes da natureza na concepc¢ao romantica.
Fonte: A - Z.F., 7° ano (2013); B — G.A. — 6° ano (2013).

Nestes mapas mentais percebeu-se que elementos como sol, nuvens,
animais foram personificados. A forma original ganhou um contorno
diferenciado mais humanizado, em alguns mapas apresentou-se figuras de
animais mitolégicos.

Essa visao verificada também expressou a grandiosidade da natureza
como um ambiente harmdénico, sem a presenca do homem e suas atribuicdes
que, de acordo com Reigota (2010), na dicotomia homem x natureza, ele se
considera um observador e/ou explorador dela.

Uma parte dos alunos (12,7%) entende natureza como fornecedora de
vida e recursos ao ser humano, que de acordo com a classificagdo de Tamaio
(2002) revela uma natureza utilitarista (Figura 2).
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Figura 2: A e B - Exemplos de representagfes da natureza na concepcao utilitarista.
Fonte: A—J.G., 6° ano (2013); B — C.A. — 6° ano (2013).

Observou-se com maior frequéncia nesses mapas mentais a presenga
de éarvores, sol, nuvens, arco-iris, animais e a presenca do homem
apropriando-se dos recursos oferecidos pela natureza. Dessa forma, ela
apresenta-se como objeto de indispensavel valor para fins superiores. Esse
modo de ver a natureza refere-se a uma leitura antropocéntrica, onde evidencia
a utilidade dos recursos naturais para a sobrevivéncia do ser humano. Almeida
e Ortiz (2006) elucidam que com o objetivo de atender as suas necessidades, 0
homem domina a natureza, provocando sérios impactos ambientais.

Grande porcentagem dos estudantes (50,9%) apresentou a concepcéo
naturalista de natureza (Figura 3) que segundo Tamaio (2002) se refere a tudo
gue nao sofreu acdo de transformacdo pelo homem: as matas, bichos, entre
outros.

Figura“3: AeB- Exemplos de representacdes da natureza na concepcgao naturalista.
Fonte: A— E.A., 6° ano (2013); B—T.S. — 7° ano (2013).
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Nos mapas mentais observou-se o elemento floresta com sua fauna e
flora exuberante. Todos caracterizam ambientes naturais como montanhas,
florestas, cachoeiras, animais, lagos, sol, nuvem, rio. As formas originais foram
fielmente reproduzidas. Essa leitura da natureza como um espaco constituido
apenas por elementos vivos (animais, plantas) e ndo vivos (sol, lago, nuvens,
igarapés) excluindo o ser humano e todas as suas producdes, denota
reducionismo. Além disso, a compreensado de natureza acaba reduzindo-se aos
conhecimentos sobre ecossistema. A caracteristica marcante nesses desenhos
€ a natureza sem a presenca do homem ou ndo modificada por ele.

Segundo Carvalho (2006) a visdo naturalista fundamenta-se, sobretudo
na percepgdo da natureza como fenémeno estritamente biolégico, autbnomo,
alimentando a ideia de que ha um mundo natural constituido em oposi¢cado ao
mundo humano.

A concepcdao socioambiental de natureza foi apresentada por 12,7% dos
estudantes (Figura 4). Ela desenvolve uma abordagem histdrico-cultural,
reintegrando o homem a natureza e as vezes, ele surge como responsavel pela
degradagao ambiental (TAMAIO, 2002).
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Figura 4: A e B - Exemplos de representacdes da natureza na concepc¢do socioambiental.
Fonte: A—F.C., 7° ano (2013); B — V.B. — 6° ano (2013).

a
‘R

.
g

A

Entre os desenhos apresentou-se 0s indicativos naturais como
montanhas, arvores, animais, sol, nuvens, rios e peixes, e 0s socioculturais
representados por casas, pracas, pontes, meio de transporte aquaticos e
terrestres, etc. Essa leitura inclui os aspectos naturais e os resultantes das
atividades humanas, sendo assim o0 resultado da interacdo de fatores
biolégicos, fisicos, econdbmicos e culturais. Nesta representacdo emergiu a
figura humana, o que denota uma amplitude na visdo desta categoria. Estes
alunos compreendem a dimensdo humana e o ambiente construido como
elementos constitutivos desta. Para Dulley (2004, p.17) “o homem nasce num
ambiente natural, mas simultaneamente num ambiente sociocultural”.
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O meio ambiente como natureza foi concebido por 21,9% dos
estudantes (Figura 5). De acordo com Sauvé (2005) esta concepc¢ao considera
como componentes em interacdo no meio ambiente somente os aspectos
fisicos naturais bidticos e abiéticos.
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Figura 5: A e B - Exemplos de representacdes de meio ambiente na concepc¢éo de natureza.
Fonte: A—L.D., 6° ano (2013); B — L.M. — 7° ano (2013).

Entre os elementos mais frequentes nestas gravuras citaram-se as
florestas com arvores, animais, sol, montanhas, cachoeira. Em nenhum
momento a presenca humana e suas intervencdes foram enfatizadas. Para
Carvalho (2006) esse conceito o reduz a suas condic¢des fisicos-biologicas de
funcionamento.

A constatacdo de meio ambiente como um espaco restrito a fauna e a
flora expbe a inexisténcia de qualquer relacdo entre o homem e o meio, na qual
o ser humano despreza suas modificacdes sobre ele ao longo do tempo. Essa
€ uma percepcao ingénua e reducionista, que segundo Reigota (2010) carrega
consigo uma visdo naturalizada de meio ambiente, relacionando-o somente a
elementos naturais e puros. Desse modo, Dias (2006) ressalta que o meio
ambiente deve ser percebido em sua totalidade, ou seja, considerando a
interacdo dos aspectos naturais e os criados pelo homem.

Quase a metade dos alunos (44%) entende meio ambiente como
problema (Figura 6), o que de acordo com Sauvé (2005) exige o
desenvolvimento de habilidades de investigacdo critica para prevenir, para
resolver problemas reais.
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Figura 6: A e B - Exemplos de representa¢cfes de meio ambiente na concepc¢éo de problema.
Fonte: A— M.B., 6° ano (2013); B — E.A. — 6° ano (2013).

A maior parte dos mapas mentais apresentou, além dos elementos
naturais, os que remetem as acOes voltadas para o cuidado com o meio
ambiente tais como lixeiras, coleta seletiva e placas de conscientizacdo. A
presenca do homem poluindo ou conservando o meio também é enfatizada nos
apontando a uma necessaria reflexdo sobre os desafios para mudar as formas
de pensar e agir em torno da questao ambiental (JACOBI, 2003).

O desenvolvimento de acdes que visam a resolucdo imediata de
problemas ou a modificacdo de comportamentos nas pessoas € resultado da
percepcdo humana como parte do meio ambiente. Assim, sensibilizadas com
as questdes ambientais elas adquirem valores, habilidades e competéncias
para identificar e agir frente ao quadro atual da problematica ambiental.

Meio ambiente como lugar em que se vive foi constatado em 25,4% dos
desenhos (Figura 7). Nessa definicdo o meio ambiente € visto como meio ou
lugar de vivéncia com seus componentes sociais, historicos e tecnoldgicos, € o
ambiente da vida cotidiana, na escola, em casa, no trabalho (SAUVE, 2005).
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Figura 7: A e B - Exemplos de represeﬁtag(”)es de meio ambiente na concebgéo lugar em que se vive.
revista brasileira Fonte: A — RC, 7° ano (2013), B-J.G.-6°ano (2013)
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edUCaCa0 | o pea; S0 Paulo, V. 11, N° 1: 196-214, 2016.

ambiental
204




A influéncia matua entre os elementos naturais (arvores, animais, lagos,
nuvens) e o ambiente construido (prédios, casas, escolas, hospitais, pracas,
igrejas, ruas, meios de transporte) destacou-se nas gravuras. Nessa
representacdo emergiu a figura humana e suas interrelacbes com o espaco
natural e o edificado. De acordo com Carvalho (2002, p. 39) “0 homem néo sé
depende do meio ambiente, mas dele faz parte”.

A junc@o dos aspectos naturais as transformagdes humanas reflete o
entendimento de uma exploracdo individual do meio ambiente. Esse enfoque
mais ampliado permite a contemplacéo das interdependéncias que permeiam o
lugar em que se vive, ou seja, proporciona uma decodificacao fiel da realidade.

A concepcao biosfera foi percebida em 1,8% das gravuras (Figura 8), a
qual apreende meio ambiente como local de interdependéncia dos seres vivos
com os demais componentes da Terra (SAUVE, 2005).

Figura 8: Exemplo de representacdo de meio ambiente na concepc¢éo biosfera.
Fonte: A—R.S., 7° ano (2013).

No mapa mental observou-se a representacdo do planeta Terra, com
suas florestas, praias, oceanos, navios, habitacdes, seres humanos e as
possiveis interacdes existentes entre estes componentes. Em Sauvé (2005)
essa interpretacdo do meio ambiente explicita 0 emaranhado de relacbes que
permeiam entre este e a sociedade global.

A visdo que comporta as organizac¢des politicas, culturais, econdmicas,
eticas, religiosas, artisticas ou ecologicas em sua amplitude, abriga uma
compreensao abrangente das relagbes que podem ocorrer tanto a nivel local
como a nivel planetario (DIAS, 2006). Aléem disso, proporciona reflexdo a
respeito do desenvolvimento das corpora¢cées humanas, sobretudo, a maneira
como encarar os desafios ambientais, e admite-se que as comunidades néo
podem viver isoladas.

Para Educagdo Ambiental em 15% dos desenhos foi identificada a
corrente naturalista (Figura 9). Essa corrente estd centrada na relacdo com a
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natureza. O enfoque educativo pode ser cognitivo, experiencial, afetivo,
espiritual ou artistico (SAUVE, 2005).

Figura 9: A e B - Exemplos de representacdes de meio ambiente na concepg¢éo naturalista.
Fonte: A—L.A., 6° ano (2013); B — R.C. — 7° ano (2013).

Nestes mapas mentais a maior parte exibiu os elementos da fauna e da
flora e o surgimento do homem. Entendeu-se que a presenca humana na
natureza expos a relacdo de aprendizagem e criatividade influenciadas pela
mesma. E enfatizada a ideia de que para intervir nos problemas ambientais é
necessario entender o funcionamento da natureza (SAUVE, 2005).

E importante ter conhecimento sobre o mundo biolégico, sobretudo
guando as discussdes envolvem certos fendmenos naturais. Porém, ao
expandir o conhecimento sobre a natureza abarcando a origem das
probleméticas ambientais serd possivel pensar em uma Educacdo Ambiental
emancipatoria.

Enfatizar a incorporacdo dos varios aspectos que permeiam a relacéo
homem/meio ambiente figura entre 0s varios compromissos que competem a
Educacdo Ambiental. De acordo com Carvalho (2006, p. 125) “ndo se trata, de
negar o valor do conhecimento cientifico da natureza e de suas aplicacfes
tecnoldgicas, mas de torna-los objeto de compreensao critica”.

Na corrente conservacionista/recursista (Figura 10) foram incluidos 44%
dos desenhos. De acordo com Sauvé (2005, p. 19), “esta corrente agrupa as
proposi¢des centradas na ‘conservagdo’ dos recursos, tanto no que concerne a
sua qualidade quanto a sua quantidade”.

Revbea, Sao Paulo, V. 11, N° 1: 196-214, 2016.
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Figura 10: A e B - Exemplos de representa¢gfes de meio ambiente na concepgéo
conservacionista/recursista.
Fonte: A—R.L., 6°ano (2013); B — A.L. — 6° ano (2013).

Nessas gravuras destacaram-se além dos elementos bibticos e
abidticos, as placas sobre o lixo, pessoas plantando, cuidando dos animais,
limpando o ambiente e realizando campanha para prevencdo de doencas.
Percebeu-se aqui a motivacdo de uma acdo de conscientizacdo para
conservacao tanto dos recursos naturais quanto dos construidos pelo homem.
Estas informacgBes indicam um forte apelo para a gestdo dos recursos
ambientais como verificado em Sauvé (2005).

Basear-se num conhecimento fechado, a partir de um ponto de vista
simplista da realidade ambiental ndo permite ao homem a contemplacdo da
complexidade que envolve a tematica ambiental. Reigota (2010) afirma que “o
desafio da Educacdo Ambiental é sair da ingenuidade e do conservadorismo
(biolégico e politico) a que se viu confinada e propor alternativas sociais,
considerando a complexidade das relac6es humanas e ambientais”.

A corrente resolutiva (Figura 11) ficou explicita em 16,4% dos desenhos.
Nesta visdo o meio ambiente é visto, sobretudo, como um conjunto de
problemas. Desse modo a Educacdo Ambiental deve atuar no sentido de
informar ou de levar as pessoas a se informarem sobre problematicas
ambientais, atraves da identificacdo e pesquisa de uma situacao, diagnaostico,
busca, avaliaco e escolha de solugdes (SAUVE, 2005).
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Figura 11: A e B - Exemplos de representacdes de meio ambiente na concepgéo resolutiva.
Fonte: A—M.S,, 6° ano (2013); B — J.S. — 6° ano (2013).

Como destaque nestes desenhos observou-se o surgimento de balGes
de texto onde ha o didlogo sobre as atitudes ambientalmente corretas,

acompanhadas da paisagem natural e a modificada pelo homem. Percebeu-se
agora, uma mudanca de postura.

A preocupacdo aqui é identificar e escolher a melhor solucdo para
resolver um problema. Para Dias (2006) a Educacdo Ambiental deve oferecer
as pessoas a possibilidade de adquirir conhecimento, interessse ativo e as
atitudes necessarias para proteger e melhorar a qualidade ambiental. A
totalidade de praticas em Educacdo Ambiental precisam estar inseridas no

contexto de valores sociais, ainda que remeta a mudancas de atitudes do dia-
a-dia.

A corrente humanista (Figura 12) foi observada no desenho de 14,5%
dos estudantes. Essa visdo para Sauvé (2005) enfatiza a dimensdo humana do
meio ambiente. O meio ambiente é também o da cidade, da praca publica, dos
jardins cultivados.
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Figura 12: A e B - Exemplos de representacdes de meio ambiente na concepgdo humanista.
Fonte: A—L.B., 7° ano (2013); B — N.F. — 6° ano (2013).
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Nos mapas mentais contemplou-se os aspectos naturais (bidticos e
abibticos) e os elementos prédio, casa, veiculos, pracas e outros espacos
publicos. Percebeu-se nas paisagens que a dimensdo naturalista esta
relacionada a um padrao estético e cultural, o patriménio é tanto natural quanto
cultural, caracterizando um ambiente construido e/ou modificado pelo homem,
conforme observado em Sauvé (2005).

Aproximar a visdo naturalista ao aspecto social e/ou cultural do homem é
perceber o meio ambiente na multiplicidade de aspectos. Para Dias (2006) de
acordo com os principios basicos da Educacdo Ambiental, o meio ambiente
deve ser considerado em sua totalidade, isto €, em seus aspectos naturais e
criados pelo homem.

Concepcao dos alunos apés a intervengdo na trilha

ApoOs a intervencdo na trilha, os alunos passaram a conceber
natureza como 0 agrupamento das seguintes concepc¢des: (Al) romantica,
utilitarista,  naturalista, = socioambiental; (A2) romantica, utilitarista,
socioambiental; (A3) romantica, naturalista, socioambiental; (A4) utilitarista,
naturalista, socioambiental e (A5) utilitarista, socioambiental (Tabela 2).

Tabela 2: As concepgdes de natureza antes e ap0s a trilha (ressignifica¢ao).

Concepc¢ao prévia% Concepc¢ao apds a trilha %
Romantica 16,4% Al 41,8%
Utilitarista 12,7% A2 12,7%
Naturalista 50,9% A3 21,9%

Socioambiental 12,7% A4 9,1%
Nao elucidado 7% A5 15%

Fonte: Autoria prépria.

Com a ressignificacdo notou-se que 0S mapas mentais agregaram
individualmente mais de uma concepc¢ao (Figura 13, pagina seguinte), e que a
maioria dos alunos (41,8%), passou a concebé-la de acordo com o
agrupamento (Al).

A ressignificacdo ampliou o entendimento dos alunos sobre natureza,
pois eles passaram a compreendé-la com maior extenséo, abarcando n&o so o
espaco natural, natureza rustica (LIMA; OLIVEIRA 2011), como também o
espaco modificado pelo homem e a interacdo entre este e 0os demais seres
vivos, abordagem histérico-cultural (TAMAIO, 2002).

Nas concepgdes prévias, a categoria meio ambiente foi entendida pelos
estudantes como natureza, problema, biosfera, lugar em que se vive e um
pequeno grupo néo elucidaram.
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Figura 13: A e B - Exemplos de agrupamentos das concepcdes de natureza: A) romantica,
utilitarista, naturalista, socioambiental; B) utilitarista, naturalista, socioambiental.
Fonte: A—T.S., 7° ano (2013); B — J.G. — 6° ano (2013).

Apods a ressignificacdo foram agrupadas as seguintes concepcoes: (A6)
natureza, recurso, lugar em que se vive e problema; (A7) biosfera, natureza,
lugar em que se vive e problema; (A8) recurso, problema e lugar em que se
vive; (A9) natureza, problema e lugar em que se vive; (A10) natureza, problema
e recurso; (All) lugar em que se vive e problema; (A12) natureza e lugar em
gue se vive; e (A13) biosfera e lugar em que se vive (Tabela 3).

Tabela 3: As concepg¢bes de meio ambiente antes e apo6s a trilha (ressignificacéo).

Concepcgéo prévia % Concepc¢ao apds a trilha %
Natureza 21,9% A6 15%
Problema 44% A7 13%

Lugar em que se
vive 25,4% A8 22%
Biosfera 1,8% A9 11%
Nao elucidado 7% Al0 13%

- - All 13%

- - Al2 9%

- - A13 5,5%

Fonte: Autoria prépria.

Apos a ressignificagdo observou-se nesta categoria a uniao de distintas
concepgdes em cada desenho e o aparecimento de uma concepgdo nao
detectada na analise prévia, mas discutida na intervencao (Figura 14). Houve
ainda o predominio do agrupamento (A8), apresentado por (22%) dos
discentes.
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Figura 14: A e B - Exemplos de agrupamentos das concepcdes de meio ambiente: A)
natureza, recurso, lugar em que se vive, problema; B) recurso, problema, lugar em que se vive.
Fonte: A - M.B., 6° ano (2013); B - J.F., 7° ano (2013).

A presenca da concepcédo recurso foi notada nos agrupamentos (A6),
(A8) e (A10) que de acordo com Sauvé (2005) essa concepcdo nao pretende
tratar da gestdo do meio ambiente, mas da gestdo de nossas condutas
particulares e coletivas com respeito aos recursos essenciais extraidos deste
meio.

Entre os elementos dos mapas mentais constaram alguns aspectos que
caracterizam essa concepg¢do como: extracdo de madeira, uma horta, uma
pessoa tomando agua de coco na praia e um homem pescando. Percebeu-se
gue o meio ambiente é entendido como uma fonte de matéria-prima a
disposicdo do homem. Ainda nesta categoria observou-se uma maior
diversidade de agrupamentos e que 0 meio ambiente passou a ser percebido
como a unido dos ares naturais e simultaneamente sociais (BRUGGER, 2004;
TAMAIO, 2002) numa visdo ambiental mais ampla que considera a vida em
seus Varios aspectos, ou seja, como uma abordagem holistica (DIAS, 2006).

Para a Educacdo Ambiental, apds a intervencéo os alunos incorporaram
as seguintes correntes: (A14) conservacionista, resolutiva e humanista e (A15)
conservacionista e humanista (Tabela 4).

Tabela 4: As correntes de Educacdo Ambiental apds a ressignificagdo.

Concepcgao prévia % Concepcdo ap6s a trilha %
Naturalista 15% Al4d 70,9%
Conservacionista 44% Al5 29,1%
Resolutiva 16,4% - -
Humanista 14,5% - -
Nao elucidado 10,9% - -

Fonte: Autoria prépria.

Apés a ressignificagdo percebeu-se que cada mapa mental agregou
mais de uma corrente para esta categoria (Figura 15), e que a maioria dos
estudantes (70,9%), apontou para a compreensédo de Educagcao Ambiental de
acordo com agrupamento (Al14).
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Figura 14: A e B - Exemplos de agrupamentos das correntes de Educacao
Ambiental: A) conservacionista, resolutiva, humanista; B) conservacionista e humanista.
Fonte: A—K.A., 6°ano (2013); B - L.F., 7° ano (2013).

Apdés a ressignificacdo observou-se que o0s alunos passaram a
compreender Educacdo Ambiental como a soma de interagfes inerentes ao
meio ambiente, a qual inclui as relagbes naturais com as relagdes sociais. Para
Dias (2006) de acordo com os principios basicos da Educacdo Ambiental, o
meio ambiente deve ser considerado em sua totalidade, ou seja, em seus
aspectos naturais e os criados pelo homem.

Neste trabalho utilizou-se a aplicagdo de uma trilha, a qual ndo teve a
pretensdo de promover a Educacdo Ambiental e sim, dentro desse contexto,
auxiliar na ressignificagdo da maneira de conceber natureza, meio ambiente e
Educacdo Ambiental. As trilhas apresentam grande valor para as praticas de
Educacdo Ambiental, auxiliando na formacdo de cidadaos criticos, atuantes
sobre a realidade ambiental (COPATTI et al., 2010).

Conclusao

Na primeira etapa, em cada mapa mental verificou-se apenas uma
concepcdo para cada categoria e a maior parte dos alunos apresentou uma
percepcdo naturalista para natureza, problema para meio ambiente, e
conservacionista/recursista para Educacdo Ambiental. Apds a intervencdo na
trilha percebeu-se que houve a ressignificacdo de concepcbes onde na
categoria natureza foi notado o predominio do agrupamento Al, o qual
apresentou a maior agregacao de concepcoes.

Para a categoria meio ambiente foi observado o predominio do
agrupamento A8 e a maior diversidade de combinacdes, e consequentemente
0 aumento de agrupamentos. A categoria Educacdo Ambiental foi representada
pelo agrupamento Al4, o qual apareceu em destaque e apresentou a
associacdo com maior numero de correntes. Esse novo entendimento se
aproxima da promocao do respeito as diferencas e revela a aquisicdo dos
valores sociais e de novas atitudes.
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