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EDUCACAO AMBIENTAL:
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SOCIOAMBIENTAL
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Resumo: O artigo apresenta uma perspectiva tedrica que fundamenta, contribui
na realizacdo dos principios, das diretrizes e dos objetivos estabelecidos e das
politicas afetas a Educacdo Ambiental. Reflete esta praxis educativa na condicéo
de acéo interpretativa e via compreensiva das relagcbes ambientais, realizada
pela linguagem, configurando um ensaio tedrico, a partir da andlise documental
e pesquisa bibliogréfica. Nesta perspectiva a Educac¢do Ambiental, o sujeito e 0s
sentidos do meio ambiente se constituem mutuamente, numa relacao dialégica
da interpretacédo, compreensao e constru¢cdo de mundo comum. Ela ocorre em
um ambiente socioambiental e historico realizado pelos humanos, na sua
condicdo humana finita.
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Introducéo

As preocupacdes objetivas em relacdo ao ambiente natural, ou seja, aos
niveis e formas de contaminacao dos bens ambientais (agua, terra, ar, florestas),
a degradacéao dos bens ambientais e de sua qualidade, a tomada de consciéncia
dos limites dos recursos naturais disponiveis para utilizacdo humana, séo
recentes. Situam-se no periodo pos a Segunda Guerra Mundial, bem como os
movimentos pacifistas seguidos ao periodo do conflito bélico mundial, no
contexto da Guerra Fria. E o lancamento das bombas atémicas jogadas sobre a
populacao civil das cidades japonesas de Hiroshima e Nagasaki, pelos EUA, que
torna publica a possibilidade do uso da razéo instrumental contra a humanidade,
a qual poderia ser destruida pelos humanos e a totalidade do Planeta.

Em termos filosoficos, a Escola de Frankfurt?, contribui para o surgimento
da preocupacao publica dos problemas ambientais, pela Teoria Critica. Teoria
que apresenta uma andlise da raz&o instrumental e de sua contribuicdo para a
degradacado ambiental, na medida em que ela defende o uso das ciéncias e das
técnicas para dominar e controlar a natureza, os individuos e a sociedade. A
teoria critica servira, posteriormente, de referencial tedrico e metodolégico para
as andlises das situagbes socioambientais e também como referencial para a
realizacdo da Educacdo Ambiental.

Posteriormente, na década de 1960 situa-se a obra de Rachel Carson,
Primavera Silenciosa, a qual levanta os problemas ambientais e de saude
publica, do desaparecimento de espécies, decorrentes do uso de venenos
agricolas, de pesticidas, (os biocidas). E uma obra classica do ambientalismo
contemporaneo.

E a partir da década de setenta do século XX que é trabalhada de forma
mais intensa a consciéncia ambiental, em razao dos documentos produzidos em
niveis mundiais, pela ONU, a crise energética do petréleo, desencadeada em
1973, a Guerra Fria, a os dados da situacdo ambiental do planeta produzidos por
orgaos intergovernamentais e pela ONU.

A crise ambiental atual € um sintoma da crise civilizatoria ocidental, visto
gue se considera que a origem desta crise esta na acao humana. Vérias séo as
abordagens desta crise, suas causas e quais seriam as possiveis perspectivas
de saida da mesma, tais como apontam Leff (2010; 2012), Dias (2013), Saavedra
(2014), Hathawway e Boff (2012), Welzer (2010) e Morin (2013) e Giddens
(2010), Veiga (2007), dentre outros estudiosos da tematica socioambiental e sua

2 A Escola de Frankfurt foi criada em 03 de fevereiro de 1923, na cidade de Frankfurt, Alemanha, e sediada
na Universidade de Frankfurt. Inicialmente era denominado de Instituto de Pesquisas Sociais, este Instituto
surgiu com o propésito de fomentar discussdes tedricas relativas ao marxismo, atualizando este referencial
filoséfico. Somente em 1950 é que o Instituto passa a ser chamado de Escola de Frankfurt em razdo do
regresso da revista que era editada pela instituicdo a Alemanha visto que esta havia sido transferida para
a Franca, no ano de 1933, conforme relata Assoun (1991). Filésofos e outros intelectuais associaram-se a
Escola de Frankfurt balizam suas produ¢des em torno dos principios da Teoria Critica, dentre os quais
destaca-se Horkheimer, Adorno, Marcuse, Benjamin, Fromm e Habermas.
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interface com a agao humana. Dentre as tantas formas de enfrentamento do
guadro da crise socioambiental estd a Educacdo Ambiental.

O texto estd organizado em duas partes, sendo que na primeira aborda a
origem, marcos e referéncias da Educacdo Ambiental e na segunda parte busca
estabelecer um fundamento teérico, ndo metafisico, para a Educagado Ambiental,
a partir do referencial filosofico interpretativo, pensado a partir de Heidegger,
Habermas e Vattimo, mediado pela linguagem.

Situando a Educacédo Ambiental

Busca-se, previamente, citar os diversos eventos nacionais e
internacionais ocorridos nas ultimas décadas que contribuiram para a efetivacédo
da Educacédo Ambiental.

A preocupacgao, de forma objetiva e direta, com a Educagdo Ambiental
resulta de um evento realizado no Reino Unido, no ano de 1965, promovido pela
Universidade de Keele, denominado de Conferéncia de Keele. Neste evento
houve a concordancia que a dimensdo ambiental deveria ser abordada na
educagéao escolar formal, conforme aponta Dias (2013).

Na Conferéncia das Nag¢des Unidas sobre o Ambiente Humano, realizada
em Estocolmo no ano de 1972, ressaltou-se a importancia da inter-relacdo entre
educacao e ambiente, colocando a tematica ambiental em patamar internacional
e oficial na Organizacdo das Nacdes Unidas — ONU. Decorrente desta
articulagdo e importancia dada a Organizacdo para a Educacdo, Ciéncia e
Cultura (UNESCO) e o Programa das Nacdes Unidas para o Meio Ambiente
(PNUMA), elaboraram o Programa Internacional de Educagcédo Ambiental (PIEA).

Em face deste programa educacional protagonizado pela UNESCO,
PNUMA e PIEA, a ONU promoveu, no ano de 1975, o | Seminério Internacional
de Educacédo Ambiental, na cidade Belgrado, luguslavia, cujo encontro elaborou
a Carta de Belgrado. Para Dias (2013) este evento enfatizou que a Educacgéo
Ambiental se constitui em um processo amplo, formal ou ndo, o qual abarca as
dimensdes culturais e sociais, politicas e econémicas, capaz de produzir novas
habilidades, principios e praticas compativeis com a sustentabilidade da vida,
em todas as suas formas e manifestacfes, no planeta. Preconizou também a
necessidade da superacao dos problemas sociais e econémicos articulados com
a tematica e problematica ambiental.

Apoés este seminario internacional, outros eventos ocorreram. Alguns
destes com abrangéncia mais restrita — regional, nacional ou local — outros com
alcance mundial. Em termos sul-americanos, foi realizado o Taller Subregional
de Educacion Ambiental para Educacion Secundaria, na cidade Chosica, no
Peru, em 1976. Este encontro demarcou sua concepcao da relacéo direta entre
o social e o natural e a necessidade da transformacéo das sociedades em suas
estruturas basicas para a resolucdo dos problemas socioambientais. Afirmou
principios metodolégicos da Educacdo Ambiental, como: participativa,
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permanente, interdisciplinar, construida a partir do cotidiano das pessoas
envolvidas. Definiu a Educacdo Ambiental como:

la accion educativa permanente por la cual la comunidad
educativa tiende a la toma de consciencia de su realidad global,
Del tipo de relaciones que los hombres establecen entre siy la
natureleza, de los problemas derivados de dichas relaciones y
sus causas profundas. Ella desarrolla, mediante una préctica
gue vincula al educando con la comunidad, valores y actitudes
gue poromoven un comportamiento dirigido hacia la
transformacién superadora de esa realidad, tanto em sus
aspectos naturales como sociales, desarrollando em el
educando las habilidades y aptitudes necesarias para dicha
transformaciéon (UNESCO, 1976, p. 10).

Conforme evidenciado por Dias (2013), a crescente preocupacdo com a
tematica ambiental, por parte de organiza¢Bes internacionais, conduziu a
realizacdo da Conferéncia Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental, cujo
evento se constitui uma referéncia a tematica da Educacdo Ambiental, em
termos mundiais. Esta conferéncia foi realizada em outubro de 1997, em Thilisi,
na Gedrgia, a qual estabeleceu os principios, 0s objetivos, as caracteristicas, as
recomendacdes da Educacdo Ambiental, em termos nacionais e no plano
internacional. Uma educacdo que deveria potencializar a participacdo dos
individuos e as instituicbes publicas para o enfrentamento destes problemas.
Apontou para a Educacdo Ambiental como o meio educativo capaz de fazer
compreender a interface entre as dimensfes ambiental e social e para superar
a visdo meramente conservacionista da pratica educativa na area ambiental.

O Seminario Educacdo Ambiental para a América Latina e o Seminario
Latino-Americano de Educacdo Ambiental aconteceram na Costa Rica em 1979
e na Argentina em 1988, respectivamente. Estes dois seminarios destacaram as
contribuicdes fundamentais das mulheres na promocdo do desenvolvimento
local e das culturas ecolégicas e ao mesmo tempo sublinharam a necessidade
da preservacdo do patriménio histérico-cultural como parte integrante do
ambiente no qual se vive.

No ano de 1987 ocorreu, em Moscou, o Congresso Internacional de
Educacéo e Formacao Ambientais, o qual avaliou as agdes realizadas e ratificou
as diretrizes de Thilisi. Segundo, apontou para a necessidade da formacéo
técnica a qual seria capaz de realizar acfes sustentaveis e destacou a
importancia da organizacdo de redes de informagdo e comunicagdo entre os
profissionais da Educacdo Ambiental.

Na sequéncia ocorreu a Jornada Internacional de Educacdo Ambiental,
realizada no Rio de Janeiro, em 1992, simultaneamente a Conferéncia Rio-92.
Nesta jornada foi produzido e divulgado o Tratado de Educagdo Ambiental para
Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global, estabelecendo um
conjunto de compromissos coletivos para a sociedade civil em termos planetarios

para com 0 meio ambiente.
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Cinco anos mais tarde, em Thessaloniki ocorreu a Conferéncia Meio
Ambiente e Sociedade: Educacdo e Consciéncia Publica para a
Sustentabilidade. Este evento considerou como prioritaria a formacdo de
professores para a Educacdo Ambiental, a producdo de materiais didaticos e a
realizacéo de encontros de formacéao e de troca de experiéncias educativas entre
educadores ambientais em nivel local.

Rocha (2002) observa que tanto em Moscou quanto em Thessaloniki as
ratificacbes dos principios de Thbilisi e os constantes apelos a mudanca de
comportamentos humanos em relagcdo ao ambiente natural, sdo permeados
pelos questionamentos sobre os rumos da humanidade. Da mesma maneira
guestiona as razfes que fazem com que os projetos educacionais na area
ambiental, as tarefas sugeridas a serem realizadas nos paises signatarios dos
eventos e seus documentos, ndo conseguem alterar os niveis de degradacao
ambiental e os comportamentos humanos ante este problema. Dito de outra
maneira, os resultados esperados ndo estdo ocorrendo. Por outro lado, os
encontros de Thilisi e de Moscou, apontaram para a necessidade de uma
pedagogia tecnicista capaz de dar conta de alterar o quadro de degradacao
ambiental e de suas consequéncias — conforme pode ser visto nas
recomendacdes de numero dois, onze e quatorze, do documento de Thilisi. A
solucdo apontada para a resolucdo dos problemas ambientais deveria ser
técnica e a Educagdo Ambiental com um viés pragmatico.

Em termos de fundamentos da praxis educativa ambiental Gohn (2011)
identifica trés eixos tedricos presentes nos documentos emitidos pelos eventos
que tratam do tema da Educacdo Ambiental: o liberal, o revolucionario e o
democrético radical. Cada qual enfatiza, prioriza e direciona suas acdes de forma
distinta. O primeiro eixo sublinha as ac¢des individuais, em sua capacidade de
realizar suas escolhas livres e racionais e na independéncia da sociedade civil
em relacdo ao Estado, privilegiando da esfera privada. O eixo revoluciondrio
aposta no coletivo, na organizacdo popular e social com vistas a ruptura da
estrutura da sociedade vigente. A perspectiva democratica aposta no
fortalecimento da democracia, da democracia substantiva e no protagonismo dos
sujeitos e das organizacoes.

No Brasil, a Educacdo Ambiental antecede-se a sua institucionalizacéo
formal por parte do Estado. De acordo com Dias (2000) esta tematica emerge
através de artigos de autores nacionais e de um estruturado movimento
conservacionista dos recursos naturais; e que no ano de 1970 foi fundada a
Associacdo Gaucha de Protecdo ao Ambiente natural, a qual se constitui na
precursora dos movimentos ambientalistas no pais.

De forma institucional e por parte do poder publico, o debate ambiental se
instaurou no pais durante a vigéncia da ditadura civil-militar (1964/1985), na
década de 1970, por pressdes internacionais advindas dos organismos ligados
a tematica ambiental e de organizagdes brasileiras. Naquele periodo historico a
preocupagcdo com tematica ambiental era vista como um obstaculo a
consolidacéo do projeto desenvolvimentista de tornar o pais em uma poténcia
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econOmica, bélica e energética, sob os auspicios da ideologia modernizante-
conservadora, observa Dias (2000; 2013).

Ainda conforme este mesmo autor, até a promulgacdo da Constituicdo
Federal de 1988 a politica ambiental brasileira ocorria de forma esparsa,
fragmentada e sem uma caracterizagao objetiva. A lei federal n.° 6.938, de 31 de
agosto de 1981, instituiu a Politica Nacional do Meio Ambiente a qual estabelece
algumas exigéncias técnicas a serem cumpridas para a instalagdo e
funcionamento de empreendimentos econdmicos. Esta lei estabelece
exigéncias, critérios técnicos para a as atividades econémicas com vistas a
conciliar a preservacdo ambiental e o desenvolvimento econémico. Ou dito de
outra maneira, a preocupagdo com a conservacado ambiental ndo mais era
entendida, oficialmente, como sinénimo de atrapalho ao crescimento econémico
do pais, de um lado, e, por outro lado, o Estado busca regular as atividades
econOmicas a serem desenvolvidas no Brasil.

A dinamica de institucionalizacdo da Educacdo Ambiental no Brasil teve
inicio no ano de 1973 com a criagcdo da Secretaria Especial do Meio Ambiente —
SEMA. Foi o primeiro organismo oficial, de carater nacional, orientado para a
gestao integrada do meio ambiente, do controle da polui¢cdo, da capacitacao de
pessoas para a sensibilizacdo da sociedade sobre as questdes ambientais e que
deu inicio aos projetos de Educacdo Ambiental voltados para a insercdo da
tematica ambiental nos curriculos escolares (Brasil, 2005). A extinta SEMA
também realizou cursos de ecologia para educadores ambientais. Em conjunto
com a Capes, CNPq, UnB e Pnuma formatou o primeiro curso de especializacéo
em Educacdo Ambiental do pais, o qual aconteceu nos anos de 1986 a 1990,
escreve Arruda (2001).

A formalizac@o legal da Educacdo Ambiental no pais ocorreu com a
promulgacdo da Carta Magna de 1988, no artigo 225, inciso VI. Em que pese
gue a centralidade da Educacdo Ambiental expressa neste artigo constitucional
focar-se na preservacdo do meio ambiente, os debates e acBes relativas ao
ambiente avancaram no cenario nacional, seja de por a¢des do poder publico ou

através das mobilizacdes das organizacbes sociais ligadas a temaética
socioambiental.

O Programa Nacional de Educacdo Ambiental — ProNEA foi criado em
1994. Este programa prevé sete linhas basicas de atuacéo: Educacdo Ambiental
em todos os niveis de ensino formal; educacdo no processo da gestdo ambiental;
realizacdo de campanhas especificas junto aos usuarios e exploradores de
recursos naturais; integracdo entre os meios de comunicacdo social para a
formacdo da consciéncia ambiental; articulagédo e integragdo das comunidades
com vistas a sustentabilidade; articulacdo interinstitucional para promover a
Educacdo Ambiental; criar uma rede de centros especializados em Educacéo
Ambiental, integrando universidades, escolas profissionalizantes, institutos de
pesquisa em todos os Estados da federacao.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), elaborados com base na
LDBEN e vigentes desde 1997, estabeleceram varios temas transversais em
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razao da relevancia social, urgéncia e universalidade. O tema do meio ambiente
€ definido como assunto interdisciplinar. Nao € definido, portanto, como uma
matéria especifica dos curriculos escolares. Nesta compreensao apresenta um
conjunto de demandas para a formacao dos futuros docentes para todas as
areas do conhecimento e para todos os niveis de ensino. Temética que ndo
constitui objeto de preocupacdo neste texto, mas que enseja estudos para
verificar como ocorre este preparo e as possiveis referéncias teoricas desta
formacéao de professores.

A | Conferéncia Nacional de Educacdo Ambiental, ocorrida em 1997,
produziu o documento denominado Declaracdo de Brasilia no qual constam as
tematicas e as recomendac¢fes para a Educacdo Ambiental brasileira, que de
acordo com Arruda (2001) estdo organizadas em eixos: Educacdo Ambiental e
as vertentes do desenvolvimento sustentavel; Educagdo Ambiental formal;
Educacdo Ambiental no processo de gestdo ambiental; Educacdo Ambiental e
politicas publicas; Educacao Ambiental, ética e formacao da cidadania.

Em termos estritamente legais a Politica Nacional de Educac¢do Ambiental
foi instituida pela Lei Federal n.° 9.795/1999, a qual estabelece os principios
bésicos e os objetivos fundamentais da Educagdo Ambiental. Este diploma legal
vincula os processos formais de educacdo a praticas sociais educativas e
estabelece a necessidade da transversalidade da tematica ambiental nos
curriculos escolares, em todos 0s niveis de ensino.

Em 2001 foi criado o Sistema Brasileiro de Informacdo em Educacao
Ambiental e Praticas Sustentaveis — SIBEA. Este sistema tem por finalidades
organizar, sistematizar e difundir conhecimentos elaborados em Educacao
Ambiental e articular agcdes governamentais das diversas esferas administrativas
do pais.

Este percurso histérico relativo € Educacdo Ambiental, no contexto
brasileiro e mundial, evidencia diversas preocupa¢des com o0 tema, seja de
ordem dos seus pressupostos tedricos, referenciais, formas de execucéo e as
distintas maneiras de perceber o contexto da problemética ambiental e suas
possiveis solugbes. Assume-se neste trabalho, que o0s problemas
socioambientais, exceto os fenbmenos naturais, catastréficos ou nao, (tais como
vulcdes, terremotos, raios, tsunamis, ventos), decorrem da agdo humana,
conforme dados divulgados pela ONU e seus organismos. Ou seja, resultam do
paradigma civilizatorio adotado pela humanidade, no qual alguns paises
possuem uma responsabilidade maior pela origem dos problemas. Da mesma
maneira, grupos humanos possuem uma maior responsabilidade pelos
problemas socioambientais, dado seu padrao de consumo e formas de producéo
de riquezas. Neste sentido, esta problematica € um desafio de ordem politica e
deverd ser enfrentada nesta perspectiva — sem desconsiderar as relagfes
assimétricas entre os individuos, os paises, blocos econémicos e organiza¢cdes
privadas, tal como evidenciam Saavedra (2014), Giddens (2010), Welzer (2010),
Hathaway e Boff (2012). O enfrentamento publico deste dilema, além de politico,
também enseja um processo educativo, o qual sera apresentado a sequir.
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Educacédo Ambiental: via compreensiva de relagdo socioambiental

Diversas séo as praticas sugeridas e adotadas para desenvolver acdes
de Educacdo Ambiental, sejam elas no ensino formal (escolar) ou ndo. Estas
praticas podem ser categorizadas em duas grandes areas: uma delas € que
trabalha para remediar os efeitos ja existentes, ou seja, buscar corrigir o estrago
produzido ou recuperar areas degradadas. Aposta muito na formacéao de valores
humanos, a formacdo da consciéncia ambiental e da aquisicdo de
conhecimentos técnicos para resolver o problema. Diferente desta perspectiva
esta situada a proposicdo da prudéncia na acdo humana, teoria oriunda da
filosofia de Aristoteles (2009) ou do principio da responsabilidade, pensado por
Jonas (2011), formacdo ética defendida por Grin (2012), dentre outras
perspectivas. Estas diferentes perspectivas apontam para formas pedagdgicas
diversas ou maneiras praticas de realizar este processo educativo.

Diferente da perspectiva explicativa busca-se, neste espaco, tematizar a
praxis social da Educacdo Ambiental na condicdo de acéo interpretativa e via
compreensiva de acesso ao meio ambiente. Na tradicao filoséfica da perspectiva
compreensiva esta presente a hermenéutica e que também se contrapfe ao
método explicativo o qual orienta as investigacbes das ciéncias naturais.
Hermenéutica, entendida por Flickinger (1998, p. 368) como “doutrina de
compreensdo, ou seja, de uma postura que busca sentido através da
interpretacéo dos fatos, ndo se contentando com sua mera explicacao”.

Acolher a assumir este referencial, este fundamento teérico na Educacéao
Ambiental requer o deslocamento de sua proposicdo meramente tecnicista.
Problematizar sua aposta nas ciéncias naturais, para depreender seus possiveis
sentidos e alargar o conceito de interpretacdo no espaco da Educacéo
Ambiental.

Interpretar € uma categoria fundamental e central na filosofia e nas
ciéncias sociais que pautam seu referencial teérico na hermenéutica. E uma de
compreender e explicar os conhecimentos elaborados historicamente, nos mais
distintos contextos sociais e ambientais.

O pensamento das ciéncias nos procedimentos objetificadores,
calculaveis (matematicos), do método experimental, estabelece que a verdade
deve sempre corresponder a uma determinada realidade, a um determinado fato
ou objeto. A verdade deve corresponder com o real e esta correspondéncia
impde-se como critério de validade do conhecimento e das ciéncias em todas as
areas do conhecimento. No plano empirico, esta sintonia foi estabelecida na
correlacdo entre um dado, um fato ou uma lei geral que a explica. No plano
filoséfico se expressa na equivaléncia entre o conceito (ou imagem) e o real.

A tese da verdade como correspondéncia com o real foi criticada, fato que
inicia com Nietzsche (2009) e seguido por Heidegger (2012) e com os trabalhos
de hermeneutas como Gadamer (2004; 2011), Vattimo (1992), Habermas
(2002), dentre outros. Estes autores estabeleceram uma critica ao paradigma
racionalista e idealista, isto €, metafisico. Colocam em questdo o fundamento
epistemologico metafisico do credo no pensamento (da razdo) como apreensao
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de algo, de um real verdadeiro e certo e a0 mesmo tempo estabeleceram outro
referencial para o produzir do conhecimento, que € a hermenéutica, mediado
pela linguagem.

Geertz (2013) caracteriza esta mudanca conceitual, a partir da
hermenéutica, de giro cultural e de giro interpretativo. Entende o antropdlogo,
gue a vida social é constituida e organizada simbolicamente, onde o
conhecimento é produzido como interpretacdo a partir do que este autor chama

de construcdes ou analogias explicativas.

Radicalizar a ideia de compreensdo como interpretacéo € o que realiza a
hermenéutica, diferindo da tradicdo metafisica. Para Vattimo (1992), a
hermenéutica constitui-se em um método de producdo do conhecimento,
embasada na argumentacdo narrativa e interpretativa do fato, do mundo, da
natureza.

Neste fundamento tedrico, a linguagem humana constitui-se como o0 meio
mais adequado da experiéncia humana do mundo. A subjetividade ndo se
constitui em consciéncia isolada na busca de desvendar os sentidos dados,
estabelecidos, mas ela propria fala e é falada pela e na linguagem, constituindo
0 sujeito no mundo simbdlico. Gadamer sustenta a tese de que a linguagem

€ 0 meio universal em que se realiza a compreensdo mesma. A
forma de realizacdo da compreenséo € a interpretacdo. Todo
compreender é interpretar e toda interpretacdo se desenvolve
em meio a uma linguagem que pretende deixar falar o objeto e
ao mesmo tempo a linguagem proépria de seu intérprete (2004,
p. 467).

Pela linguagem se realiza a andlise e a interpretacdo, o olhar e o
compreender. E nela que se da a relacéo da interpretacdo e a compreenséo, a
relacdo entre o eu e a natureza. Nas palavras de Gadamer (2004, p. 567): “a
linguagem € onde se encontram 0 eu e 0 mundo”.

A hermenéutica se apresenta como uma abordagem fundamental, distinta
da visdo metafisica, para fundamentar a realizagcdo da Educacdo Ambiental.
Cumpre um papel importante na virada paradigmatica que supera a filosofia da
consciéncia. No entender de Bombassaro (1992), questiona as proprias
condicdes de possibilidade dessa consciéncia autocentrada. Situa a condigdo
humana no mundo, na historia e na linguagem e ndo como um sujeito senhor de
si, separado da natureza ou acima dela. Os humanos estao inseridos no circulo
hermenéutico e o préprio movimento de compreensao € englobante e universal,
abrangendo a experiéncia humana do mundo (GADAMER, 2004; 2011).

A Educacao Ambiental na perspectiva hermenéutica situa esta como uma
praxis na qual o sujeito e os sentidos do ambiente se constituem mutuamente na
relacéo dialdgica da interpretacdo e compreensdo, mediada na linguagem. O
sujeito e intérprete estdo no mundo produzindo sentidos e conhecimento a partir
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de seu horizonte histérico e do legado trazido pela tradicdo na qual ambos se
situam e com a qual dialogam. E uma perspectiva que recusa a dualidade ou o
antagonismo entre pensamento e ac¢ao, entre o humano e a natureza. O humano
sempre esta em um ambiente, na natureza e esta somente existe pelo significado
humano atribuido a ela, pela linguagem. Os sentidos produzidos na linguagem
séo as condicdes, referéncias da acdo humana no mundo. A acdo acontece com
base na compreensdo produzida em um universo de mdultiplas interpretacdes,
leituras, pois ela esta implicada no proprio ato interpretativo. Nao ha acéo sobre
ou decorrente de (relagdo de causa e efeito), mas acdo no espaco
ambientalmente e culturalmente constituido nas relacdes socioambientais.

A interpretacdo busca evidenciar os horizontes de sentido historico-
culturais que configuram, orientam as relacbes no ambiente natural para uma
determinada sociedade ou grupo humano em um determinado tempo historico.

Supera-se a visdo de meio ambiente como um lugar isolado, intocavel,
inculto ou selvagem, reduzido a recursos a disposi¢cdo do uso ou exploracao
humana ou as leis naturais universais e necessarias capazes de serem
conhecidas pela razdo humana. A referéncia hermenéutica compreende o
ambiente natural como uma realidade linguistica, passivel de mdultiplas
interpretacdes, leituras e de possibilidades de agir. Nenhuma destas hip6teses
esta previamente definida, estabelecida, seja ao modo de um telos e de ordem
metafisica. Cada olhar, cada interpretacdo evidencia novas compreensfes e
possibilidades de construir um mundo comum. A0 mesmo tempo em que 0O
humano observa, ele € observado visto que faz parte da realidade observada.
Interpreta e compreende na medida em que € interpretado e compreendido.

N&o existe a possibilidade de que o sujeito conhecedor tome
uma postura objetificador e, portanto, dominadora frente aos
objetos ou a natureza. O sujeito conhecedor estd sempre
inserido em uma dindmica que o ultrapassa amplamente. Ele
estd sempre inscrito no horizonte fornecido pela historia, pela
cultura e pela linguagem, e esse horizonte é, por principio, ndo
subjugavel ou dominavel (GRUN, 2012, p. 108).

E uma educac&o que nio se desvincula da tradicdo na qual esta inserida

e com a qual dialoga. A educacéo € sempre uma Educacdo Ambiental, pois toda
ela ocorre em um determinado ambiente cultura e natural (este mais ou menos
alterado pela agdo humana) e em um determinado contexto historico realizado
por humanos, na sua condic¢éo finita e humana. Proposicao esta que enseja que
a Educacédo Ambiental considere os contextos locais, as singularidades culturais
e ambientais, mas sem perder de vista que 0 meio ambiente forma um todo
articulado. As acdes locais tém repercussdes que ultrapassam as fronteiras
politicas, as delimitacdes historicas. Igualmente, a conservacao das condi¢cdes
ambientais possui uma responsabilidade sincronica, entre as geracfes
existentes e, diacronica, isto &€, com as geracées futuras. E 0 ambiente natural e
Revbea, S&o Paulo, V. 11, N° 4: 184-196, 2016.
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cultural que necessita ser preservado e é neles que acontecem a praxis
educacional. Preservar o mundo que é comum a todos.

Conclusoes

A Educagdo Ambiental fundamentada sob o prisma hermenéutico resitua
a relacdo humana na natureza. Estabelece-se a igualdade entre as partes, sem
a anulacdo de uma em detrimento da outra. Supera-se a relagcdo sujeito
antropocéntrico dominador (o0 homem, consciente e racional) e objeto (natureza,
irracional e a servigco do sujeito).

Os sentidos da natureza sdo produzidos, na linguagem, sem verdades e
métodos de aprendizagem pré-estabelecidos capazes de conduzir a leitura ou
definir quais verdades deverdo ser produzidas e que conduzirdo as acdes
humanas.

O conhecimento toma a radicalidade da historicidade humana e natural,
retirando-se das tradi¢cdes que postulam um fundamento teleolégico ou material
fora da linguagem. Os saberes sdo construidos intersubjetivamente, onde a
natureza e o humano falam e séo falados. A condicdo humana € constituida nas
relagbes educativas, historicamente situadas, constituidoras de um mundo onde
todas as formas de vida possam se manifestar e continuar existindo. Um mundo
comum a todas as formas de vida.

Agradecimentos

A Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), pelo apoio financeiro a pesquisa; a Universidade Regional do
Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul, por tornar possivel o doutoramento
do autor.

Referéncias

ARISTOTELES. Etica a Nicémaco. 3. ed. Tradug&o Edson Bini. Bauru: Edipro,
20009.

ASSOUN, P-L. A escola de Frankfurt. Traducao Helena Cardoso. Sao Paulo:
Atica, 1991.

ARRUDA, M.P. Educacéo e sustentabilidade: o projeto de Educacdo Ambiental
no ensino basico do Brasil - Muda o mundo, Raimundo! Disserta¢cdo. UFRJ, Rio
de Janeiro, 2001.

BOMBASSARO, L.C. As fronteiras da epistemologia: como se produz
conhecimento. Petropolis: Vozes, 1992.

BRASIL. ProNEA: Programa Nacional de Educacdo Ambiental. 3. ed. Brasilia:
Ministério do Meio Ambiente, 2005.

Revbea, Sado Paulo, V. 11, N° 4: 184-196, 2016.



BRASIL. Constituicdo: 1988. 18. ed. Brasilia: Camara dos Deputados, 2002.
Série textos basicos, n. 27.

BRASIL. Lei n°® 9.795, de 27 de abril de 1999. Dispbe sobre a Educacéo
Ambiental, institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental e da outras
providencias. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9795.htm.
Acesso em: 06 out. 2014.

BRASIL. Lei n°®6.938, de 31 de agosto de 1981. Dispde sobre a Politica Nacional
do Meio Ambiente, seus fins e mecanismos de formulagcédo e aplicacéo, e da
outras providéncias. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I6938.htm. Acesso em: 07 out. 2014.

CARSON, R. Primavera silenciosa. Tradugao Claudia Sant'/Anna Martins. Sao
Paulo: Gaia, 2010.

DIAS, G.F. Educacao Ambiental: principios e praticas. 9. ed. revista e ampliada,
5. reimp. Sao Paulo: Gaia, 2013.

DIAS, G. F. Fundamentos de Educacdo Ambiental. Brasilia: Universa, 2000.

FLICKINGER, H-G. Sociedade, educacdo e meio ambiente. In. MARCON,
Telmo. (Org.). Educagdo e universidade: praxis e emancipacdo. Passo Fundo:
UPF, 1998. p. 365-384.

GADAMER, H-G. Verdade e meétodo |I: tracos fundamentais de uma
hermenéutica filosofica. 6. ed. Traducéo Flavio Paulo Meurer. Petrépolis: Vozes,
2004. Colecao pensamento humano.

GADAMER, H-G. Verdade e método II: complementos e indice. 6. ed. Traducéo
Enio Paulo Giachini. Petrépolis: Vozes, 2011. Colecdo pensamento humano.

GEERTZ, C. O saber local: novos ensaios em antropologia interpretativa.
Petropolis: Vozes, 2013.

GIDDENS, A. A politica da mudanca climatica. Traducado Vera Ribeiro. Rio de
Janiero: Zahar, 2010.

GOHN, M.G. Conselhos gestores e participagéo sociopolitica. Sao Paulo:
Cortez, 2011. Colegéo Questdes da Nossa Epoca, v. 32.

GRUN, M. Etica e Educacdo Ambiental: a conexdo necessaria. 14. ed.
Campinas: Papirus, 2012. Colecao Magistério: formacao e trabalho pedagdgico.

HABERMAS, J. Pensamento pos-metafisico: estudos filosoficos. 2. ed. Rio de
Janeiro: Tempo Brasileiro, 2002. Cole¢&o Tempo Universitario.

HATHAWAY, M; BOFF, L. O tao da libertagc&o: explorando a ecologia da
transformacao. Traducao Alex Guilherme. Petropolis: Vozes, 2012.

HEIDEGGER, M. Ser e Tempo. 7. ed. Tradugao revisada e apresentada de
Marcia Sa Cavalcante Schuback. Petropolis: Vozes; Braganca Paulista: Sao
Francisco, 2012. Colecdo pensamento humano.

Revbea, Sao Paulo, V. 11, N° 4: 184-196, 2016.

revista brasileirg

educaééo
ambiental

195


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9795.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l6938.htm

revista brasileirg
e
educagéo
ambiental

196

JONAS, H. O principio responsabilidade: ensaio de uma ética para a
civilizacao tecnoldgica. 1. reimp. Traducédo Marijane Lisboa; Luiz Barros Montez.
Rio de Janeiro: Contraponto, 2011.

LEFF, E. Saber ambiental: sustentabilidade, racionalidade, complexidade,
poder. 9. ed. Traducdo Lucia Mathilde Endlic Orth. Petrépolis: Vozes, 2012.
Colecédo Educacdo Ambiental.

LEFF, E. Epistemologia ambiental. 5. ed., 1. reimp. Traducdo Sandra
Valenzuela. Sdo Paulo: Cortez, 2010.

MORIN, E. A via para o futuro da humanidade. Tradugcdo Edgard de Assis
Carvalho; Mariza Perassi Bosco. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2013.

NIETZSCHE, F. Além do bem e do mal: preludio de uma filosofia do futuro.
Traducdo Mario Ferreira dos Santos. Petropolis: Vozes, 2009. Colecédo textos
filosoficos.

SAAVEDRA, F.E. Historia do debate ambiental na politica mundial: 1945-
1992. Tradugao Daniel Rubens Cenci. ljui: Unijui, 2014.

UNESCO. Taller subregional de educacion ambiental para educacion
secundaria. Chosica, 1976.

VATTIMO, G. A sociedade transparente. Lisboa: Relégio D’agua, 1992.
Colegdo Antropos.

VEIGA, J.E. A emergéncia socioambiental. 2. ed. revista. Sdo Paulo: Senac
S&o Paulo, 2007.

WELZER, H. Guerras climéticas: por que mataremos e seremos mortos no
século XXI. Tradugéo William Lagos. Sdo Paulo: Gerac¢do Editorial, 2010.

Revbea, Sado Paulo, V. 11, N° 4: 184-196, 2016.



