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Resumo: O desenvolvimento sustentavel se concretiza como um dos principais
desafios da humanidade, sendo a Educacdo Ambiental (EA) um instrumento
imprescindivel para a estabilizagdo de novos métodos desse desenvolvimento.
O presente estudo objetivou verificar o entendimento dos conceitos béasicos
gue permeiam a EA e perceber o entendimento geral dos alunos da série final
do ensino basico, do municipio de Cruz das Almas-Bahia. Os resultados
mostram que os educandos tém um bom entendimento sobre o tema geral da
EA, entretanto, quando os questionamentos sdo mais especificos, percebeu-se
gue os alunos das escolas publicas municipal e estadual apresentam uma
maior dificuldade de entendimento, quando comparados aos da escola
particular.
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Introducéo

O termo Educacdo Ambiental (EA) tem sido usado desde 1948
(SECAD/MEC, 2007), embora as suas diretrizes tenham comecado a ser
tracadas apenas em 1972, na 12 Conferéncia das Nac¢des Unidas sobre o Meio
Ambiente, em Estocolmo (Suécia). Nesta conferéncia os dirigentes politicos
elaboraram a Declaracdo de Estocolmo, que defende a insercdo da Educacéo
Ambiental na Agenda Internacional. Segundo Borges e Tachibana (2005), uma
das resolucbes apresentadas neste relatério foi a indicacdo da necessidade de
promover a educagéo dos cidadaos comuns no sentido de buscar as solugbes
para problemas ambientais, instituindo-se assim a pratica da EA.

No Brasil, a Constituicdo promulgada em 1988 dedicou-se a fomentar um
capitulo inteiro as questdes ambientais, visando assegurar direitos e determinar
obrigacdes, prioridades e competéncias relativas ao Meio Ambiente.
Entretanto, Chiavenato (1997, apud LEITE, 2011) relata que esta agdo nao
significou a diminuicdo dos problemas ambientais no Brasil, mundialmente
conhecido pela devastacdo das florestas, pela caca e pesca predatérias, de
dificil controle pelas Instituicbes Fiscais de Uso e Regulamentacdo dos
Recursos Naturais Brasileiros.

Em 1992, na cidade do Rio de Janeiro, o Tratado de Educacdo Ambiental
para as Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global propde principios
e um plano de acdo para os educadores ambientais, estabelecendo uma
relacdo entre as politicas publicas de educacdo ambiental e a sustentabilidade
(United Nations Education, Scientific and Cultural Organization [UNESCO],
1992b). Neste tratado, enfatizam-se 0s processos participativos na promocao
do meio ambiente, voltados para a sua recuperacdo, conservacado e melhoria,
bem como para a melhoria da qualidade de vida (Jacobi, 2003), compromisso
assumido por mais de 170 paises. Nesta Conferéncia (RIO 92), a implantacdo
da Agenda 21 foi o mais importante compromisso firmado entre os paises,
onde mais de 2.500 recomendac¢fes praticas foram estabelecidas tendo como
objetivo preparar o mundo para os desafios do século XXI (UNESCO, 1992a).

Ja em 1995 foi criada a Camara Técnica Temporaria de Educacédo
Ambiental no Conselho Nacional de Meio Ambiente (CONAMA), onde os
principios orientadores para o0 trabalho foram a participacdo, a
descentralizacdo, o reconhecimento da pluralidade e a diversidade cultural,
bem como a interdisciplinaridade, esse ultimo, um ponto necessario para o
resgate e a construgcao de saberes (JACOBI, 2003).

Nesse contexto, instituiu-se o termo ecopedagogia, que segundo Gadotti
(2001) visa a promocao da aprendizagem a partir da vida cotidiana, sendo uma
pedagogia democratica e solidaria. Esta cotidianidade ja tinha sido referida por
Freire (1959) em seus primeiros escritos: “E nesse sentido que se pode afirmar
gue o homem nao vive autenticamente enquanto ndo se acha integrado com a
sua realidade” (p. 9). Essa integragdo com o cotidiano facilita na promogéo do
aprendizado.
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Na atualidade, segundo a Politica Nacional de Educagdo Ambiental
(PNEA), entende-se por educagcdo ambiental os processos por meio dos quais
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncia voltadas para a conservacdo do meio
ambiente. De acordo com o Art. 2° (BRASIL, 1999): “A educacdo ambiental é
um componente essencial e permanente da educacgéo nacional, devendo estar
presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo
educativo, em carater formal e ndo-formal”.

A atual situagcdo do meio ambiente no mundo e em particular no Brasil,
revela a importancia de efetivar o papel da escola como instituicdo responsavel
pela formacéo integral dos cidad&os, por meio de uma educagéo que responda
precisamente a realidade, de modo a dar uma resposta adequada a seus
problemas (DIAZ, 2002).

Segundo Grun (2000), no Brasil, existe uma tendéncia em analisar as
guestdes ambientais como uma unidade de ensino das disciplinas Ciéncias e
Biologia. Isso acaba por reduzir a abordagem necessariamente multifacetada,
ética e politica das questdes ambientais aos seus aspectos bioldgicos. Ainda
segundo o autor, estes, por sua vez, sdo reduzidos a sua dimenséo fisica e
esta é, entdo, finalmente reduzida a uma questéo técnica.

Para Leff (2001) a Educacdo Ambiental exige uma integracdo de
conhecimentos e aproximacodes sistémicas, holisticas e interdisciplinares que,
se limitadas a reorganizacdo do saber disponivel, sdo insuficientes para
satisfazer essa demanda de conhecimentos. A questdo ambiental requer novos
conhecimentos tedricos e praticos para sua compreensao e resolucao.

Assim, pergunta-se se a EA estd sendo introduzida na educagdo formal
dos estudantes e, se a mesma esta sendo internalizada pelos alunos. Baseado
nisso, o presente estudo objetivou verificar o entendimento dos conceitos
basicos que permeiam a Educacdo Ambiental de modo a perceber o
entendimento geral dos alunos da série final do ensino fundamental em escolas
publicas e particulares em Cruz das Almas, Bahia.

Material e métodos

O estudo foi conduzido em trés escolas da rede Baiana de ensino da
cidade de Cruz das Almas, cidade situada no Recdncavo Baiano entre as
coordenadas geograficas Latitude 12°40'12"S e Longitude 39°06'07". A cidade
foi fundada em 1897, possui uma area de 145,7 km2, uma populacdo de
aproximadamente 63.299 habitantes, onde em 2012 houveram 9.385
matriculas no ensino fundamental (IBGE, 2013).

O estudo foi conduzido durante o ano de 2013, sendo 0s questionarios
aplicados nos meses de agosto, setembro e outubro.

Inicialmente, fez-se uma ampla pesquisa bibliografica acerca do tema EA,
tanto em termos internacionais quanto nacionais, a fim de fundamentar a
formulagdo de um instrumento de recolha de dados eficiente para, a partir
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desse, fazer uma avaliacdo das concepcbes de meio ambiente, de modo a
averiguar de modo superficial o efeito da educacdo ambiental como tema
transversal na educacao bésica.

Em paralelo, pesquisou-se na Secretaria de Educacdo do Estado e
Municipio as escolas cadastradas na regido de Cruz das Almas, sede da
Universidade Federal do Recéncavo da Bahia (UFRB), sendo elencada trés
escolas, uma em cada ambito: estadual, municipal e particular. O processo de
escolha foi casual, baseado nos critérios de: i) possuir ensino fundamental e ii)
estar nas proximidades da UFRB. Em um segundo momento foi agendado
visitas para a apresentacdo da proposta e calendarizacdo na aplicacdo dos
guestiondrios e conversas com a gestao da escola.

O universo amostral selecionado foi o ultimo ano do ensino fundamental
(9% série) de cada escola e os alunos convidados a participarem da
investigacdo. Previamente houve uma explanacdo sobre o objetivo da
inquiricdo e da importancia da veracidade dos dados ali informados. O
guestionario foi elaborado de forma semiestruturado, com questdes fechadas e
abertas, de modo a possibilitar aos alunos, em algumas questdes, expressarem
seus pensamentos e versaram sobre a pratica desenvolvida dentro da escola
acerca do tema.

ApoOs a aplicacdo do questionario as respostas fechadas foram tabulados
no software Microsoft Excel 2011, sendo realizado com base nos resultados,
uma analise porcentual das respostas, das médias e uma analise comparativa
entre os ambitos escolares. As questbes abertas n&o foram apenas
classificadas como certas ou erradas, de acordo com a interpretacdo do
pensamento desenvolvida sobre o tema indagado, mas também levado em
consideracao o grau de aprofundamento do conhecimento exposto.

Em conseguinte a metodologia proposta elaborou-se uma cartilha
educativa sobre o tema Meio Ambiente, que teve como base responder as
dificuldades apresentadas pelos educandos durante a coleta dos dados. A
cartilha foi distribuida ao final da pesquisa para os alunos da série objeto do
estudo, bem como permitindo a reproducdo por parte da escola para ampla
distribuicdo nas demais turmas.

Resultados e discussao

O universo amostral pesquisado foi composto por 174 alunos da 92 série
do ensino fundamental, turno matutino e/ou vespertino, sendo 61 alunos da
escola municipal, 37 da particular e 76 da estadual (Figura 1). O namero de
alunos compde quase em sua totalidade cada série em cada escola.
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® Municipal Particular Estadual

Figura 1: Participacao efetiva de cada escola na investigacdo.

Com relacdo a compreensao dos alunos acerca do termo Meio Ambiente,
percebeu-se que grande parte (44,3%) restringem o0 conhecimento aos
elementos vivos e naturais, ou seja, eles excluem os elementos culturais e a
forma como as atividades humanas interferem com este elemento, néo
acreditando que o Meio Ambiente € composto também de vilas, cidades e todo
o ambiente construido pelo homem. Dentre as escolas estudadas, o maior grau
de entendimento correto sobre o Meio Ambiente foi observado na escola
Particular (67,6%), seguido da escola Municipal (55,7%) e por fim a Estadual
(50,0%).

Ainda nesse contexto, analisando o conhecimento dos educandos sobre o
lixo inorganico, observou-se um o6timo entendimento do quesito reciclagem,
tendo a maioria dos estudantes (91,9%) compreensédo de que a reciclagem é o
processo que transforma materiais usados em novos produtos. Esse
entendimento pensa-se ser fruto da midia, principalmente televisiva, a qual
observaremos mais adiante ter grande influéncia sobre os jovens. Esse fato é
relevante, uma vez que o lixo transforma negativamente o meio ambiente e que
o descarte inapropriado por parte das pessoas tem grande impacto.

Em relacdo a definicAo de produtos ecologicamente corretos todas as
escolas apresentaram percentualmente mais respostas erradas do que
corretas (Figura 2), levando-nos a uma preocupacédo ampliada. A anélise das
respostas mostrou que a maioria dos entrevistados se atém apenas ao
resultado final do produto, levando em consideracdo se este € ou ndo de
matéria prima renovavel. A maioria dos estudantes ndo considerou o processo
de producdo e erraram a questdo, visto que para que um produto seja
considerado ecologicamente correto, 0 seu processo de fabricagéo deve ser de
impacto minimo ou nulo, fato esse desconhecido pelos alunos.
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Figura 2: Respostas dos alunos para o item produtos ecologicamente corretos?

Outro desafio imposto € a interagdo do ser humano com o meio ambiente,
gue precisa ser visto de forma que ndo o agrida, ou seja, ndo prejudicar o
desenvolvimento vindouro, entendido atualmente como sustentavel. A maioria
dos estudantes (89,2%) entendem que o desenvolvimento sustentavel € a
capacidade de interagir com o0 meio no presente de modo a contribuir com o
futuro. Entretanto, acreditamos que € preciso uma avaliacdo mais segura para
termos resultados convincentes acerca dessa visdo. J& quando aprofundamos
mais o0 questionamento a conhecimentos especificos, como por exemplo, 0
lencol freatico e mata ciliar, os estudantes da escola particular tiveram nitida
vantagem frente aos de escolas publicas (Figura 3 e 4), 0 que sugere que 0
aprofundamento ou modelo de ensino-aprendizagem é favorecido na primeira,
levando novamente a preocupacfes sobre o conteudo lecionado, mesmo de
forma transversal, nas escolas publicas.
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Escola Particular  Escola Municipal  Escola Estadual
Figura 3: Respostas dos alunos quanto ao item principais contaminantes do lencol freatico.
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Figura 4: Respostas dos alunos quanto ao item mata ciliar.

Com relacdo ao conhecimento sobre os principais poluentes de corpos
hidricos percebeu-se que a maioria dos estudantes (96,7%) tem conhecimento,
sendo os mais citados “produtos quimicos e matéria organica” (97,3%). Mesmo
os alunos que citaram "limo e algas" como principais poluentes da agua, maior
indice na escola Estadual, podemos entender que seja por estes existem em
agua poluida. Talvez assim cogitando a mé interpretacdo ao questionamento,
pois sabemos que a alga e o limo sdo reflexos de uma poluicdo no meio
aguatico, mas nao a causa.

Sobre o item degradacdo da Terra, que resulta no desequilibrio do
ecossistema e perda da biodiversidade, os estudantes da escola particular
também apresentaram mais conhecimento. Embora de modo geral, tenha sido
percebido uma percepcdo do que é degradavel pela maioria dos estudantes
(Figura 5).
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Figura 5: Respostas dos alunos quanto ao item formas de degradacéo da Terra.

Sabe-se que a Educacdo Ambiental € um processo de formagdo, com
carater multiplicador, que funciona a partir do momento em que se compreende
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gue os atuais desafios ambientais exigem o comprometimento de um numero
cada vez maior de pessoas na busca de solu¢bes. E notavel a amplitude da
Educacdo Ambiental e a necessidade em se adotar enfoques interdisciplinares
qgue reflitam a complexidade atual. Possivelmente em algumas disciplinas a
abordagem de cunho ambiental ndo foi bem explicitada pelos educadores,
fazendo com que a escola ndo fosse eleita, principalmente a Municipal (49,2%)
e a Estadual (64,5%), como a principal fonte de informacdes sobre o meio
ambiente, onde observamos na Tabela 1 que a midia televisiva e a internet
superam a escola quando se fala de aprendizado para o Meio Ambiente. Outra
guestdo a se observar é a diferenca no costume de leitura entre a escola parti-
cular (32,4% revistas e 24,3% jornais) quando comparada a outras escolas.

Tabela 1: Percentual sobre as fontes de informacéo acerca do Meio Ambiente.

Televisao Internet  Revistas Jornais Escolas Outros

Escola Particular 94,6 91,9 32,4 24,3 83,8 8,1
Escola Municipal 59,0 44,3 1,6 8,2 49,2 3,3
Escola Estadual 75,0 48,7 9,2 15,8 64,5 3,9

Ja na Tabela 2 (pagina seguinte), onde resgatamos da memoria dos
alunos em quais disciplinas no ensino fundamental esses aprendiam sobre EA,
percebeu-se que na escola particular Geografia (78,4%) e Quimica (48,6%)
foram em disparado as que mais diretamente abordavam o tema. Ja na esfera
Municipal percebe-se nitidamente que a disciplina Ciéncias (91,8%), seguida
de Geografia (50,8%) sdo as mais relacionadas ao tema, o que concorda com
o resultado na escola Estadual, onde também Ciéncias (68,4%) e Geografia
(36,8%) foram mais citadas.

O fato da escola néo ser vista pelos alunos como o principal veiculo
educador acerca do Meio Ambiente nos traz questionamentos, uma vez que
deveria ser a escola, a principal fonte das questdes ambientais, dos problemas
gue nos cercam e por fim habilitar os educandos a resolvé-los, principalmente
através de programas ambientais praticos vinculados as disciplinas, programas
esses que engravidassem de sentidos a teoria. Quando se fala de pratica
aliada a teoria, Mazzarino (2012, p. 59) ja bem coloca:

A escola precisa trabalhar com atitudes e com a formacéo de
valores e isso, certamente, ndo é aprendido pelo estudante
dentro de quatro paredes. A pratica, a constatacdo, a
observacao e, principalmente, a emoc¢ao levam & mudanca de
conceitos e a criacdo de novas formas de pensar e agir em
relacdo ao meio ambiente. Dessa forma o educador ambiental
na escola necessita, assim como o educando, apreciar e
valorizar o trabalho que esta propondo-se realizar, buscando
formacdo, informacdes, publicacbes acerca do assunto,
sentindo-se parte integrante do processo.
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Tabela 2: Percentual das respostas em relagéo as disciplinas onde os alunos aprendem sobre
Educacao Ambiental.

Disciplinas Escola Escola Escola
Particular Municipal Estadual

Geografia 78,4 50,8 36,8
Ciéncias 21,6 91,8 68,4
Quimica 48,6 0,0 1,3
Fisica 29,7 0,0 0,0
Biologia 8,1 0,0 1,3
Histdria 8,1 0,0 0,0
Portugués 2,7 11,5 0,0
Informatica 0,0 6,6 0,0
Rela¢cdes Humanas * 11,5 *
Redacao 0,0 1,6 0,0
Espanhol 0,0 1,6 0,0
Eixo tematico * * 9,2
Meio Ambiente & & 6,6
Ciéncias e suas * * 11,8
tecnologias

Educacdao Fisica 0,0 0,0 2,6
Agricultura * * 2,6
Cidadania & & 39
Artes 0,0 0,0 1,3
T™I L ks 2,6

(*) A disciplina ndo é ofertada pela instituicdo

Os meios de comunicacéo televisivo foram considerados pelos alunos das
escolas os maiores responsaveis pela ampla difusdo de informacdes sobre as
guestdes ambiental. Observou-se que na escola particular os alunos tém mais
acesso a internet, notadamente ligado ao poder aquisitivo, tornando esta uma
possivel forma de se trabalhar com a tematica, dentro e fora da escola, como
por exemplo em Blog’s e Vlog's. Nas escolas publicas também existe essa
possibilidade uma vez que nas escolas visitadas ha salas de informatica com
internet, no entanto os professores ndao fazem uso, talvez pela falta de
formacdo. Assim a midia pode (e deve) ser usada dentro da proposta
pedagogica da escola, de forma a tornar o processo de absorcdo de
informacdes mais dindmico e motivador, s6 dependendo da propria gestdo
possibilitar tal uso, seja através de capacitacdo docente, seja através de
melhorar a infraestrutura.

Os pesquisadores Oliveira et al. (2010), avaliando as experiéncias de
aprendizagem da Educacdo Ambiental e Patrimonial dos estudantes do ensino
meédio de uma escola publica de Goiania-GO, observaram que o conceito de
EA parece ainda néo ter sido bem assimilado na escola, reduzindo-se ao
conservacionismo ou a reciclagem de materiais. Dessa forma ainda afirma que
predomina o pensamento unidirecional, estando longe do ideal, porque a
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Educacdo Ambiental se desdobra em diversas outras situacdes que devem ser
promovidas e fomentadas a fim de desenvolver nos estudantes e em toda a
comunidade escolar o real sentido que este termo carrega consigo.
Perguntamos nos: faltam projetos orientados para a acao, onde incentivam a
visdo critica do aluno a ponto de os mesmos pensarem solucdes viaveis?

Souza (2007), por sua vez, em trabalho realizado sobre EA em municipios
do Cariri paraibano, PB junto com educadores da regido, questionou sobre o
desenvolvimento das atividades de Educacdo Ambiental no ensino fundamental
de modo que 90% dos educadores entrevistados responderam que
desenvolvem as suas atividades pedagogicas sobre Meio Ambiente de modo
individual, enquanto os demais responderam que desenvolvem atividades de
forma interdisciplinar, de forma coletiva e também de outras formas. Para a
autora isto revela que ha uma grande dificuldade por parte dos educadores em
trabalhar as suas atividades pedagodgicas de modo coletivo e interdisciplinar,
envolvendo toda a escola, criando, desse modo, enormes obstaculos ao
desenvolvimento da teméatica Educacdo Ambiental na escola, e contraria ao
que é proposto na Lei 9.795 de 1999 (BRASIL, 1999).

Autores como Fracalanza (2004) elenca perguntas, tais como: “que
proposta de educacdo ambiental esta sendo praticada nas escolas? Que
relacBes praticas, ditas de EA, tém com o curriculo escolar e com as disciplinas
do curriculo praticado?” (p.6). O préprio autor jA conclui afirmando que os
problemas na Educacdo Ambiental no ambito das escolas se referem a
metodologia e as praticas de ensino utilizadas pelos professores; a formacéao
dos professores; a organizacao e ao funcionamento das escolas.

Porém vale ressaltar que este processo educativo ndo deve ser
considerado exclusivo do ambiente escolar, pois todos os cidaddos tém direito
a Educacdo Ambiental, como também tem o dever, enquanto parte integrante
do meio ambiente, de ser um educador ambiental (SILVA, 2008, p.6).

Como resultado final confeccionou-se uma cartilha educativa acerca do
Meio Ambiente a qual fora distribuida nas escolas participantes, sendo bem
aceita pela gestao e pelos professores, mas que coincidiu com o final do ano
letivo de 2013, assim ndo possibilitando uma rediscussédo do impacto gerado
pela cartilha.

Conclusoes

Concluimos com a presente investigacdo que o tema Meio Ambiente vem
sendo trabalhado nas escolas da regido de Cruz das Almas. No entanto,
percebemos diferentes graus de aprofundamento entre os ambitos particular,
municipal e estadual, refletindo talvez a preparacdo do professor para abordar
tais contetdos ou talvez, a propria infraestrutura fornecida pela a escola. Outro
fator que merece destaque, ndo nomeado como concluséo, mas como reflexao
conclusiva, € o grau de motivacdo que sabe-se ser necessario no espaco
escolar, desde os educadores até os educandos, sendo questdo determinante
no processo de ensino aprendizagem. Por fim observamos uma deficiéncia de
Revbea, Sdo Paulo, V. 11, N° 1: 315-326, 2016.



projetos orientados para a acdo dentro das escolas, onde o aluno apenas vé a
teoria da Educacdo Ambiental, mas bastante distanciado de praticas que
gerem uma consciéncia critica para a resolucao das questbes ambientais.
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