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Resumo: a Educacdo Ambiental € um processo que visa “formar uma
populacdo mundial consciente e preocupada com o ambiente e com 0s
problemas que Ihe dizem respeito”. Para tanto, a Educagdo Ambiental sera
desenvolvida como uma prética educativa integrada, continua e permanente
em todos os niveis e modalidades do ensino formal e pode ser abordada de
diferentes formas na sala de aula. A escola € hoje um espaco que deve
oferecer metas de qualidade que ajudem o aluno a enfrentar o mundo atual
como cidadao participativo, reflexivo e autbnomo, conhecedor de seus direitos
e deveres. Tais metas incluem tanto os dominios do saber tradicionalmente
presentes no trabalho escolar quanto as preocupacfes contemporaneas com o
meio ambiente.
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Introducao/Apresentacao

A cada dia as questbes ambientais se apresentam como um assunto
gue requer a maxima urgéncia no tocante a preservacao, conservacao e
conscientizacdo do meio ambiente. A escola ndo pode ficar omissa diante da
gravidade desta situagéo.

Analisando-se 0s problemas ambientais do entorno escolar e os
documentos que pretendem orientar a constru¢do dos curriculos nas escolas
brasileiras (Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental e
Parametros Curriculares Nacionais), percebe-se que muitos destes problemas
ambientais deveriam fazer-se presentes no curriculo das escolas, partindo do
geral para o especifico.

O que acontece, no entanto, ndo reflete a relevancia da Educacao
Ambiental (EA) no cotidiano da comunidade, e isso vai contra todas as
orientacdes didaticas e pedagodgicas que definem a formacdo do educando
num cidad&o critico e agente das decisfes tomadas na sociedade.

Os PCNs (Parametros Curriculares Nacionais) de Ciéncias Naturais,
quando se referem ao eixo curricular “Vida e Ambiente” — no terceiro ciclo —
propdem ser fundamental a coleta, a organizacdo, a interpretacdo e a
divulgacdo de informagdes sobre transformag¢des nos ambientes provocadas
pela acdo humana e medidas de protecdo e recuperacao, particularmente da
regido em que vivem. A partir desta afirmativa, torna-se légico que as questdes
relativas a falta de saneamento basico, de arborizacéo e a questdo do lixo no
entorno escolar devem fazer parte dos projetos elaborados pela escola para
implementacéo a curto, médio e longo prazo.

Ja para o quarto ciclo, e no eixo “Ser Humano e Saude”, os PCNs de
Ciéncias Naturais selecionam como um dos conteudos centrais “a
compreensao do organismo humano como um todo, interpretando diferentes
relacdes e correlaces entre sistemas, 0rgaos, tecidos em geral, reconhecendo
fatores internos e externos ao corpo que concorrem na manutencdo do
equilibrio, as manifestacées e os modos de prevencao de doengas comuns em
sua comunidade e o papel da sociedade humana na preservacdo da saulde
coletiva e individual”. Esta diretriz deixa claro que as principais doencas que
ocorrem no entorno escolar estudado - tungiase, escabiose, pediculose,
carrapato, verminoses, doencas respiratorias, hipertensdo e diabetes - devem
ser abordadas no curriculo de Ciéncias.

Este estudo focou as questdes ambientais que ainda ndo ocupam a
devida importancia dentro do curriculo escolar, porém deve-se deixar claro que
tais questdes devem também permear o curriculo de todas as outras matérias
do ensino fundamental - e ndo apenas de Biologia, visto que a Educacéo
Ambiental deve abordar os conteudos de forma interdisciplinar.

Ao longo da histéria, os professores de Biologia sdo presos aos
conhecimentos sistematizados e em raras ocasides conseguem englobar
dentro da sua pratica docente os saberes trazidos pelos alunos e suas

observagfes sobre a comunidade onde a escola esta inserida.
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Em relacdo a representacdo de meio ambiente dos docentes, de forma
geral pode-se perceber que eles tém uma percepcdo bastante ampla deste
conceito, mencionando sempre a relacao reciproca entre natureza e sociedade.
Embora os professores tenham formacdo em Biologia, nas suas falas nao
predominaram termos cientificos determinando o meio ambiente através de
“elementos bidticos e abidticos”, ou seja, em sua percepgao o meio ambiente €
mais do que a interacdo entre fatores fisico-quimicos e organismos Vvivos.

Em vez de uma representacdo “naturalista” como esperar-se-ia de
professores com essa formacéo, destacam em suas falas palavras-chave

como: “o local onde a gente esta, onde vive”, a escola, sala de aula,
reciprocidade entre as agdes do homem e a natureza.

Embora houvesse em suas definicbes de meio ambiente mencdo a
preservacdo e a necessidade do meio ambiente para a vida humana, o que
poderia corresponder a uma visdo antropocéntrica (REIGOTA, 1991) a
percepcao dos docentes neste momento das suas vidas volta-se mais para as
relacbes reciprocas entre sociedade e natureza, podendo ser caracterizada
como uma visdo Globalizante conforme Reigota (1991), citado por De Fiori
(2006).

Por outro lado, quando os professores referem-se aos problemas
ambientais do bairro onde sua escola se encontra, sua Vvisao restringe-se em
focar apenas as questdes tratadas diretamente pelas disciplinas que ministram,
como a guestdo do lixo e saneamento, por exemplo, deixando de mencionar
problemas como a falta de regularizacéo das moradias do bairro, desemprego,
baixo nivel de escolaridade, violéncia etc. - tOpicos que deveriam estar nas
suas falas, partindo-se do pressuposto de que sua percepcado ambiental
abrange o social. De acordo com as observacdes de Almeida (2007, p.55):

E fato que os professores conhecem os problemas ambientais
do bairro, pelo menos aqueles que tangem a sua disciplina.
Entre os problemas citados estdo predominantemente a
relagéo de negligéncia dos moradores do bairro com o lixo e a
falta de saneamento basico. Outras questdes comuns no local,
como doencas respiratérias, “bicho de pé”, animais vetores de
doencas e falta de higiene pessoal também sdo do
conhecimento dos professores, mas pouco aparecem em suas
falas. Os professores falam sobre a questdo da violéncia, sobre
0s baixos niveis de educacédo, sobre as condi¢cdes miseraveis
de vida, que sdo problemas do bairro, mas ndo enquanto
problemas ambientais.

E interessante que o conhecimento que os docentes tém destes
problemas ambientais vém apenas da sua relacdo com os alunos. Nenhum dos
professores relatou ter alguma outra forma de interagdo com a comunidade.
Além de sua relagdo com os alunos, os docentes tém contato com ambiente do

entorno escolar apenas por passar pelo local durante a ida e volta do trabalho,
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nao possuem qualquer ligagdo com os coletivos organizados do bairro nem
participam dos eventos que |4 acontecem.

Quando os professores foram questionados sobre quais os temas
relativos ao entorno escolar que ja trabalharam, foram mencionados apenas os
seguintes topicos: lixo, dengue e saneamento. As aulas sdo expositivas e
utilizam como recursos o quadro negro, textos da internet, filmes, livro didatico,
materiais pedagodgicos e depoimentos de alunos. Nao utilizam saidas ao
entorno escolar devido a recusa dos pais dos alunos a esse tipo de atividade e
devido a falta de seguranca do local.

N&o séo relatadas atividades - dentro destes topicos - mais voltadas
para a comunidade, como por exemplo, relativas ao lixdo proximo a escola, a
cooperativa de reciclagem, a valeta em frente a escola, as relacdes entre a
gualidade do saneamento no centro da cidade e no bairro, etc.

Em relacdo as dificuldades encontradas pelos docentes para
trabalharem o ambiente do entorno escolar, segundo um dos educadores, a
prépria comunidade ndo aprova formas pedagdgicas que nao sejam as
tradicionais. Esta situacdo tira sua motivacdo em trabalhar os assuntos
relativos ao meio ambiente local. Reigota (1991, p.154) diz:

...outra dificuldade em trabalhar a questédo local é a falta de
recursos como microscépios e DVD. Também foi relatada a
grande carga horaria como obstaculo, pois ndo ha tempo para
o0 professor preparar aulas mais voltadas para 0 entorno
escolar. Outro ponto destacado é que as Instituicbes de
Educacdo Superior ndo vem até a escola para ajudar no
trabalho de Educacdo Ambiental, e quando existem
oportunidades de eles se capacitarem, nem sempre a escola os
libera das aulas para que possam fazé-lo.

Dentro de um contexto tdo complexo, que envolve tantas variaveis
guantas sdo as questdes ambientais especificas de cada escola, os
professores sentem-se impossibilitados de renovar suas praticas pedagdgicas
a partir da realidade do entorno da escola, e impedem que os alunos participem
de forma mais ativa das aulas de Biologia quando os conteudos séo voltados
para a EA.

Delimitagdo do problema

A Educacao Ambiental € um processo que visa “formar uma populagéo
mundial consciente e preocupada com o0 ambiente e com os problemas que lhe
dizem respeito, uma populacao que tenha os conhecimentos, as competéncias,
o estado de espirito, as motivacdes e o sentido de participacdo e engajamento
gue lhe permita trabalhar individualmente e coletivamente para resolver os
problemas atuais e impedir que se repitam”.
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Conforme o Art. 10 da Politica Nacional de Educagdo Ambiental, a
Educacdo Ambiental sera desenvolvida como uma pratica educativa integrada,
continua e permanente em todos os niveis e modalidades do ensino formal.
Uma vertente da educacdo voltada para a conscientizacdo ambiental,
proporcionando um processo de alfabetizagcdo ecoldgica. A Educacao
Ambiental pode ser abordada de diferentes formas na sala de aula. O professor
deve utilizar metodologias criativas para obter a atencdo e participacdo de
todos os alunos, promovendo a conscientizacdo ambiental. No dizer de
Penteado (2005, p.104):

Atividades préticas devem ser desenvolvidas, de forma que os
alunos consigam conciliar teoria e pratica. Um bom exemplo
sdo as aulas de Educacdo Ambiental em zooldgicos, parques,
pracas e até no proprio patio da escola, onde as explicacdes,
juntamente com 0 contato com 0s recursos naturais, sao de
extrema importdncia no Processo de conscientizagao
ambiental.

A coleta seletiva do lixo, a reducdo no desperdicio de agua, entre outras
atitudes que contribuem com o meio ambiente, sdo acdes que devem ser
solicitadas, tanto no colégio como nas residéncias dos alunos, proporcionando
gue eles sejam agentes participativos do processo de ensino aprendizagem e,
principalmente, visualizando o resultado e havendo uma mudanca
comportamental.

Quais os fatores que impedem as escola publicas de trabalhar a
Educacdo Ambiental em um nivel mais amplo, visando resolver os problemas
especificos da comunidade onde esta inserida?

Pressupostos

Historicamente a humanidade, como um todo, ndo tem cuidado bem do
planeta, nem dos seres que nele vivem. De acordo com DIAS (1993), ha uns
cinco milhdes de anos os primeiros seres humanos que habitaram o Planeta
enfrentaram inimeras dificuldades e desafios, pois “a natureza era mais
poderosa que os homens”, e os afetava mais do que era afetada por eles.

Todos precisavam saber quais frutos serviam para comer, onde
encontrar agua durante a seca, como evitar animais selvagens, que plantas
serviam para fazer um bom remédio, ou se poderiam ser utilizadas como
materiais de construcdo. Naquele momento o conhecimento ambiental era
também necessario para a protecdo contra a natureza e para 0 melhor
aproveitamento de suas riquezas.

Esse conhecimento foi sendo repassado de geracdo em geragéo, muitas
vezes acrescido de novas descobertas, e a interacdo entre os homens e o
ambiente ultrapassou a questédo da simples sobrevivéncia. Com a urbanizacéo
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e evolugao da civilizagéo, a percepgcdo do ambiente mudou drasticamente e a
natureza passou a ser entendida como “algo separado e inferior a sociedade
humana”, ocupando uma posigcao de subserviéncia.

No decorrer do século passado, para se atender as necessidades
humanas foi-se desenhando uma equacéao desbalanceada: retirar, consumir e
descartar. Mas foi a partir da Revolucédo Industrial que a natureza passou a ser
administrada como um “supermercado gratuito, com reposi¢cédo infinita de
estoque”, gerando, entre outros, o esgotamento de recursos naturais, a
destruicdo de ecossistemas e a perda da biodiversidade. Afetando assim os
mecanismos que sustentam a vida na Terra e evidenciando o modelo de
desenvolvimento “insustentavel” por tras desta realidade.

Chega-se aos dias de hoje com a maioria da populacdo vivendo em
centros urbanos. A agua limpa sai da torneira e a suja vai embora pelo ralo, o
lixo produzido diariamente € levado da frente das casas sem as pessoas terem
a minima preocupacao de saber qual o seu destino. Ou seja, a grande maioria
da populacdo ndo consegue perceber a estreita correlacdo do meio ambiente,
com o seu cotidiano (DONELA,1997).

Ao contrario de outros seres vivos que, para sobreviverem, estabelecem
naturalmente o limite de seu crescimento e consequentemente o equilibrio com
outros seres e 0 ecossistema onde vivem a espécie humana tem dificuldade
em estabelecer o seu limite de crescimento, assim como para relacionar- se
com outras espécies e com o planeta. Essa é a fronteira entre o conhecimento
e a ignorancia humana sobre sua prépria casa, o Planeta Terra (DONELA,
1997).

Fica evidente a importancia de sensibilizar os humanos para que ajam
de modo responsavel e com consciéncia, conservando o ambiente saudavel no
presente e para o futuro; para que saibam exigir e respeitar os direitos proprios
e os de toda a comunidade tanto local como internacional; e se modifiquem
tanto interiormente, como pessoas, quanto nas suas relacées com o ambiente.

Uma educacao transformadora envolve ndo s6é uma visdo ampla de
mundo, como também a clareza da finalidade do ato educativo, uma posi¢cao
politica e competéncia técnica para programar projetos a partir do aporte
tedrico e formador de profissional competente (PHILIPPI JR; PELICIONI,
2005). Dentro deste contexto procura-se ver as possibilidades através de
analise bibliografica da implementacdo da Educacdo Ambiental em escolas
publicas e paralelamente a isso dentro da nossa realidade tenta-se inserir a
teoria e a pratica no cotidiano escolar, levando em consideracdo todo o
conhecimento de mundo do aluno, sua vivéncia diante dos problemas
ambientais e as solucdes que podem surgir da discussdo sobre estes
problemas quando em sala de aula.

Revbea, Sao Paulo, V. 11, N° 1: 25-36, 2016.



A evolucado da Educacdo Ambiental nas escolas publicas

Nas ultimas décadas, vém se intensificando as preocupacdes inerentes
a temética ambiental e, concomitantemente, as iniciativas dos variados setores
da sociedade para o desenvolvimento de atividades, projetos e congéneres no
intuito de educar as comunidades, procurando sensibiliza-las para as questfes
ambientais, e mobiliza-las para a modificacdo de atitudes nocivas e a
apropriacdo de posturas benéficas ao equilibrio ambiental.

As ideias ligadas a tematica ambiental ndo surgiram de um dia para
outro. Numerosos fatos de ambito internacional foram delineando o que
conhecemos hoje por Educacdo Ambiental (EA). llustrativamente, podemos
citar alguns desses acontecimentos: Considerado um classico na historia do
movimento ambientalista mundial, o livro “Primavera Silenciosa”, langado em
1962 pela jornalista Rachel Carson, alertava para a crescente perda da
gualidade de vida produzida pelo uso indiscriminado e excessivo dos produtos
guimicos e os efeitos dessa utilizacdo sobre os recursos ambientais (DIAS,
1992) — esse livro teve grande repercussao, favorecendo o crescimento dos
movimentos ambientalistas mundiais:

A Carta de Belgrado (1975) preconizou que as fundacdes de
um programa mundial de Educacdo Ambiental fossem
lancadas; A Declaragdo da Conferéncia Intergovernamental de
Thilisi sobre Educag¢do Ambiental (1977) atentou para o fato de
gue, nos ultimos decénios, o homem, utilizando o poder de
transformar o meio ambiente, modificou rapidamente o
equilibrio da natureza. Como resultado, as espécies ficaram
freqlientemente expostas a perigos que poderiam ser
irreversiveis (DIAS, 1992).

No Congresso de Moscou (1987), chegou-se a concordancia de que a
EA deveria objetivar modificacbes comportamentais nos campos cognitivos e
afetivos (DIAS, 1992). Segundo Vasconcellos (1997), a presenca, em todas as
praticas educativas, da reflexdo sobre as relacdes dos seres entre si, do ser
humano com ele mesmo e do ser humano com seus semelhantes é condicao
imprescindivel para que a Educacdo Ambiental ocorra.

Dentro desse contexto, sobressaem-se as escolas, como espacos
privilegiados na implementacao de atividades que propiciem essa reflexao, pois
isso necessita de atividades de sala de aula e atividades de campo, com ac¢des
orientadas em projetos e em processos de participacdo que levem a
autoconfianca, a atitudes positivas e ao comprometimento pessoal com a
protecdo ambiental implementados de modo interdisciplinar (DIAS, 1992). De
acordo com Andrade (2000, p.125):

Entretanto, ndo raramente a escola atua como mantenedora e
reprodutora de uma cultura que é predatéria ao ambiente.
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Nesse caso, as reflexdes que dao inicio a implementacao da
Educacdo Ambiental devem contemplar aspectos que nhao
apenas possam gerar alternativas para a superagdo desse
quadro, mas que o invertam, de modo a produzir
consequéncias  benéficas, favorecendo a  paulatina
compreensédo global da fundamental importancia de todas as
formas de vida coexistentes em nosso planeta, do meio em que
estdo inseridas, e o desenvolvimento do respeito mdtuo entre
todos os diferentes membros de nossa espécie.

Esse processo de sensibilizacdo da comunidade escolar pode fomentar
iniciativas que transcendam o ambiente escolar, atingindo tanto o bairro no qual
a escola esta inserida como comunidades mais afastadas nas quais residam
alunos, professores e funcionarios, potenciais multiplicadores de informacdes e
atividades relacionadas a Educacdo Ambiental implementada na escola. Souza
(2000) afirma, inclusive, que o estreitamento das relagdes intra e extra-escolar
€ bastante util na conservacdo do ambiente, principalmente o ambiente da
escola. Os participantes do Encontro Nacional de Politicas e Metodologias
para a EA (MEC/SEMAM, 1991) sugeriram, entre outras propostas, que:

Os trabalhos relacionados a EA na escola devem ter, como
objetivos, a sensibilizacdo e a conscientizagdo; buscar uma
mudanga comportamental; formar um cidaddo mais atuante;
(...) sensibilizar o professor, principal agente promotor da EA;
(...) criar condi¢des para que, no ensino formal, a EA seja um
processo continuo e permanente, através de acles
interdisciplinares globalizantes e da instrumentagdo dos
professores; procurar a integracao entre escola e comunidade,
objetivando a protecdo ambiental em harmonia com o
desenvolvimento sustentado... (DIAS, 1992, p.155)

Implementar a Educacdo Ambiental nas escolas tem se mostrado uma
tarefa exaustiva. Existem grandes dificuldades nas atividades de sensibilizacéo
e formacdo, na implantacdo de atividades e projetos e, principalmente, na
manutencao e continuidade dos ja existentes. Segundo Andrade (2000, p.200):

“[...] fatores como o tamanho da escola, numero de alunos e de
professores, a predisposicao destes professores em passar por
um processo de treinamento, vontade da diretoria de realmente
implementar um projeto ambiental que va alterar a rotina na
escola, etc, além de fatores resultantes da integracdo dos
acima citados e ainda outros, podem servir como obstaculos a
implementacdo da Educacdo Ambiental. Dado que a Educagéo
Ambiental ndo se da por atividades pontuais, mas por toda uma
mudanca de paradigmas que exige uma continua reflexdo e
apropriacdo dos valores que remetem a ela, as dificuldades
revista brasileira enfrentadas assumem caracteristicas ainda mais contundentes.
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A Conferéncia de Thilisi (1977) j& demonstrava as preocupacdes
existentes a esse respeito, mencionando, em um dos pontos da recomendacéo
n°® 21, que deveriam ser efetuadas pesquisas sobre os obstaculos, inerentes ao
comportamento ambiental, que se opdem as modificacbes dos conceitos,
valores e atitudes das pessoas (DIAS, 1992).

Diante de tantas pistas para uma implementacdo efetiva da EA nas
escolas, evidentemente, “posicionamo-nos por um processo de implementacéo
gue ndo seja hierarquico, agressivo, competitivo e exclusivista, mas que seja
levado adiante fundamentado pela cooperacao, participacdo e pela geracao de
autonomia dos atores envolvidos” (ANDRADE, 2000).

Projetos impostos por pequenos grupos ou atividades isoladas,
gerenciadas por apenas alguns individuos da comunidade escolar — como um
projeto de coleta seletiva no qual a Unica participacdo dos discentes seja jogar
o lixo em latdes separados, envolvendo apenas um professor coordenador —
ndo sdo capazes de produzir a mudanca de mentalidade necessaria para que a
atitude de reduzir o consumo, reutilizar e reciclar residuos solidos se
estabeleca e transcenda para além do ambiente escolar.

Portanto, deve-se buscar alternativas que promovam uma continua
reflexdo que culmine na metandia (mudanca de mentalidade); apenas dessa
forma, conseguiremos implementar, em nossas escolas, a verdadeira
Educacdo Ambiental, com atividades e projetos ndo meramente ilustrativos,
mas fruto da ansia de toda a comunidade escolar em construir um futuro no
gual possamos viver em um ambiente equilibrado, em harmonia com o meio,
com 0s outros seres vivos e com nossos semelhantes.

Considerac@es finais

Do exposto no presente trabalho, pode-se concluir, que referente a
guestdo ambiental a escola é hoje um espaco que deve oferecer metas de
gualidade que ajudem o aluno a enfrentar o mundo atual como cidadéo
participativo, reflexivo e autbnomo, conhecedor de seus direitos e deveres. Tais
metas incluem tanto os dominios do saber tradicionalmente presentes no
trabalho escolar quanto as preocupacdes contemporaneas com 0O meio
ambiente, com a saude, com a sexualidade e com as questdes éticas relativas
a igualdade de direitos, a dignidade do ser humano e a solidariedade.

Assim, o professor deve, sempre que possivel, possibilitar a aplicacéo
dos conhecimentos a realidade local, para que o aluno se sinta potente, com
uma contribuicdo a dar, por pequena que seja, para que possa exercer sua
cidadania desde cedo.

Para que o trabalho com o tema Meio Ambiente possa atingir os
objetivos a que se propde, é necessario que toda a comunidade escolar
(professores, funcionarios, alunos e pais) assumam esses objetivos, pois eles
se concretizardo em diversas agdes que envolverdo todos, cada um na sua
funcdo. A convivéncia democratica, a promoc¢éao de atividades que visem o bem
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estar da comunidade escolar com a participagdo de todos sao fatores
fundamentais na construcdo da cidadania. A escola deve estar conectada com
as questbes mais amplas da sociedade. Sua participacdo em movimentos
amplos de defesa do meio ambiente, deve ser incentivada.

Acredita-se que a grande contribuicdo desta pesquisa esta na
possibilidade de que os professores e as pessoas ligadas diretamente a
educacdo, compreendam o verdadeiro significado de educacdo ambiental,
repensem sua pratica pedagogica, desejem realmente a mudanca, de modo
gue possam realizar um trabalho de qualidade em nossas escolas publicas.
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