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Resumo: Através do documento final da Conferéncia de Thilisi na Georgia
(1977), percebe-se a dimensdo atribuida a Educacdo em relacdo ao meio
ambiente, ndo somente restringindo ao meio fisico, mas entendendo as inter-
relacbes com o meio social e cultural, relacionando essa com o modelo de
desenvolvimento humano. A transversalidade da questdo ecologica é
trabalhada nas ONGs através dos seus diversos projetos desenvolvidos. Um
exemplo pioneiro na Educacdo é a experiéncia da APREC Ecossistemas
Costeiros, uma organizacdo ambientalista com sede no Rio de Janeiro. Através
do Centro de Ensino Interdisciplinar - CEl onde a Educagdo Ambiental é
internalizada como disciplina e alcanca os alunos que frequentam os cursos do
ensino béasico. Os alunos podem ter nota 10 nas provas, mas ainda assim,
jogar lixo na rua, pescar peixes - fémeas prontas para reproduzir, atear fogo no
mato indiscriminadamente, ou realizar outro tipo de acdo danosa, seja por nao
perceberem a extensdo dessas acdes ou por ndo se sentirem responsaveis
pelo mundo em que vivem. A formulagdo do projeto educacional do Centro de
Ensino Interdisciplinar — CEIl - internalizando a Educacdo Ambiental como
disciplina por meio da discussao, decisdo e encaminhamentos conjuntos, com
atribuicdo de responsabilidades pelos corpos docentes e discentes, possibilita
superar o fracionamento do saber. As divergéncias de interesses, varios
exercicios profissionais e as diferentes escalas de valores, por terem gue se
articular na efetivacdo do projeto pedagogico, contribui para a construcao de
uma cidadania com consciéncia ecoldgica.
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Introducao
Saberes e Atividade Docente

A superacéo do fracasso e das desigualdades escolares, este o desafio
gue se coloca aos professores, cuja funcdo de mediacdo nos processos
constitutivos da cidadania dos alunos é cada vez mais importante, tanto quanto
a formacédo desse professor para a missdo. No que diz respeito a formacao de
professores, diversos autores tém demonstrado que os cursos de formacéo ao
desenvolverem um curriculo formal com conteldos e atividades de estagios
distanciados da realidade das escolas, huma perspectiva burocratica e cartorial
gue ndo da conta de captar as contradicbes presentes na pratica social de
educar, pouco tem contribuido para gestar uma nova identidade do profissional
docente (PICONEZ,1991; PIMENTA, 1994; LEITE, 1995 apud PIMENTA,
1994). No que se refere a formacao continua, a pratica mais frequente tem sido
a de realizar cursos de supléncia e/ ou atualizacdo dos conteudos de ensino.
Esses programas tém se mostrado pouco eficientes para alterar a pratica
docente e, consequentemente, as situacbes de fracasso escolar, por néo
tomarem a prética docente e pedagdgica escolar nos seus contextos. Ao hao
as colocar como o ponto de partida e o de chegada da formacéo, acaba por,
tdo somente, ilustrar individualmente o professor, ndo Ihe possibilitando
articular e traduzir os novos saberes em novas praticas (FUSARI, 1988 apud
PIMENTA,1994).

A compreensao do trabalho docente demanda que este seja analisado
enquanto categoria geral e em sua especificidade, a docéncia. Expressa a
sintese de um saber pedagoégico possuido pelo professor, e este é construido
pelo professor no cotidiano de seu trabalho e que fundamenta sua acédo
docente, ou seja, € o saber que possibilita ao professor interagir com seus
alunos, na sala de aula, no contexto da escola onde atua (AZZI, 1995). Conclui
a autora que em sendo o trabalho do professor uma pratica social, sua acao
nao deve, pois, limitar-se ao pratico-utilitario. A superacéo do professor pratico-
utilitario encontra uma de suas condi¢cdes em uma formacao profissional que,
tendo o trabalho docente como seu objeto de conhecimento, considere-o como
uma pratica, em sua relacdo de unidade com a teoria e considere, ainda, que
“A pratica determina o conhecimento, mas ndo é em sSi mesmo O
conhecimento” (FREITAS, 1989 apud AZZI, 1995).

Educacao e Meio Ambiente

Atraves do documento final da Conferéncia de Thilisi na Georgia (1977),
percebe-se a dimenséo atribuida a Educacdo em relagdo ao meio ambiente,
ndo somente restringindo ao meio fisico, mas entendendo as inter-relagbes
com o0 meio social e cultural, relacionando essa com o0 modelo de
desenvolvimento humano. A Conferéncia de Thilisi reine 41 recomendacgdes
em seu informe final, em um plano de ag¢do mundial para a Educagéo
Ambiental, ampliando o seu propésito fundamental de modo a mostrar as
interdependéncias econbmicas, politicas e ecoldgicas do mundo moderno.
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Define a Educacdo Ambiental como instrumento para preparar o individuo
mediante a compreensédo dos principais problemas do mundo contemporaneo,
possibilitando-lhe conhecimentos técnicos e as qualidades necessarias para
desempenhar uma funcao produtiva com vistas a melhorar a vida e proteger o
meio ambiente considerando os valores éticos. Sinaliza através da
Recomendacao 1-41 a importancia do fomento a tomada de consciéncia das
guestdes ambientais por parte de organismos como organizag0es profissionais
de pessoal docente e organizacdes ndo governamentais, que se encarreguem
diretamente da infancia e da juventude, para que participem na formacéo e na
execucao de estratégias nacionais de Educacdo Ambiental (Tabela 1).

Tabela 1: Dimensao dos Principais Problemas Ambientais.

GLOBAIS NACIONAIS MUNICIPAIS
Emissdo de GHG (Efeito | Trafico de Animais Silvestres Lixo Doméstico e
Estufa) Industrial
Destruicédo da Camada de Chuva Acida Degradacdo de Mata Ciliar
Ozonio
Acidentes e Lixo Nuclear Poluigdo por Oleo em Mar | Poluigdo de Rios. Lagoas e
Territorial Baias

Sublinhada no décimo nono Periodo Especial das Sessbes da
Assembleia Geral (23 a 27 de junho de 1997), cinco anos apds a Conferéncia
do Rio, a Agenda 21 é certamente um dos documentos mais importantes
gestado durante a Conferéncia das Nac¢des Unidas Sobre o Meio Ambiente, a
Rio 92 (IBAMA, 2000). Entretanto, apesar da sua dimensao, o texto da Agenda
21 continua sendo pouco conhecido, e somente neste inicio de século, dez
anos apos sua edicdo, observa-se uma preocupac¢do maior para elaboracao
das Agendas 21 nacionais e locais. Em seu Capitulo 36.1 a Agenda 21 afirma
gue a Declaracdo e as recomendacfes da Conferéncia Intergovernamental de
Thilisi sobre Educacdo Ambiental, organizada pela UNESCO e PNUMA em
1977, ofereceram o0s principios fundamentais para as propostas daquele
documento.

No plano nacional, a primeira Conferéncia Nacional de Educagé&o
Ambiental foi realizada em Brasilia no ano de 1997, levantando problematicas e
recomendacdes sistematizadas na Declaracdo de Brasilia. Entre as
recomendacdes destacam-se 5 temas: a Educagdo Ambiental e as Vertentes
do Desenvolvimento Sustentavel;, Educacdo Ambiental Formal — Papel e
Desafios; Educacao Ambiental no Processo de Gestdo Ambiental; A Educacgao
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Ambiental e as Politicas Publicas; Educacdo Ambiental, Etica e Formag&o da
Cidadania - Educacdo, Comunicacdo e Informacdo da Sociedade. A politica
nacional de Educacdo Ambiental foi instituida pela lei 9.795 de 27 de abril de
1999, e com a criacdo da Diretoria de Educacdo Ambiental do Ministério do
Meio Ambiente tem inicio a elaboragdo do Programa Nacional de Educacédo
Ambiental, cujos principios orientadores sdo: enfoque humanista, holistico,
democrético e participativo; descentralizacdo; integracdo e estabelecimento de
parcerias, local, nacional e internacional; respeito a pluralidade e diversidade
cultural do pais; multi, inter e transdisciplinaridade; enfoque sistémico;
construcéo social de novos valores éticos. Em junho de 1999 o Ministério da
Educacéao inicia a estruturagdo da Coordenacéo Geral de Educacdo Ambiental
— COEA, trazendo a grande novidade ao ensino formal, através do atendimento
a recomendacdo da pesquisa educacional da UNESCO e de tratados
internacionais sobre EA, integrando esta as demais disciplinas. A COEA
sinaliza alguns objetivos, os quais acreditamos que sejam importantes para o
estabelecimento de uma via transversal entre a Educacédo e o Meio Ambiente:

* Incentivo a pratica da EA nas escolas;

* Fortalecimento dos sistemas educacionais (secretarias), para incorpo-
racdo da EA como prética na formacao continuada;

* Difundir informacdes sobre EA no ensino formal;
» Implementar a politica de EA de forma participativa e inclusiva.

Metodologia
A Proposta Pedagégica CEl

A transversalidade da questdo ecoldgica é trabalhada nas ONGs através
dos seus diversos projetos desenvolvidos. Um exemplo pioneiro na Educacéo é
a experiencia da APREC Ecossistemas Costeiros, uma organizacéo
ambientalista com sede no Rio de Janeiro. Através do Centro de Ensino
Interdisciplinar - CEl onde a Educagdo Ambiental é internalizada como
disciplina e alcanca os alunos que frequentam os cursos do ensino basico.

A interdisciplinaridade, como questdo epistemoldgica, surgiu no final do
século passado, pela necessidade de dar uma resposta a fragmentacéo
causada por uma epistemologia de cunho positivista. As ciéncias haviam-se
dividido em muitas disciplinas e a interdisciplinaridade restabelecia, pelo
menos, um dialogo entre elas, embora ndo resgatasse ainda a unidade e a
totalidade do saber. Desde entdo, o conceito de interdisciplinaridade vem se
desenvolvendo também nas ciéncias da educacdo, visando garantir a
construgcéo de um conhecimento globalizante, rompendo com as fronteiras das
disciplinas. Para isso, integrar conteudos nao seria suficiente, é preciso uma
atitude e postura interdisciplinar, atitude de busca, envolvimento, compromisso,
reciprocidade diante do conhecimento.
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A acdo pedagdgica através da interdisciplinaridade aponta para a
construcdo de uma escola participativa e decisiva na formacdo do sujeito
social. O seu objetivo tornou-se a experimentagdo da vivéncia de uma
realidade global, que se insere nas experiéncias cotidianas do aluno, do
professor e da comunidade, e que na teoria positivista era compartimentalizada
e fragmentada. Articular saber, conhecimento, vivéncia, escola, comunidade e
meio ambiente tornou-se, nos Ultimos anos, o objetivo da interdisciplinaridade,
gue se traduz, na pratica, em um trabalho coletivo e solidario na organizacao
dessa nova escola. Um projeto interdisciplinar de educagdo marcado por uma
visdo geral da educacgéo, num sentido progressista e libertador.

O Centro de Ensino Interdisciplinar da APREC integra conteidos com a
finalidade de discutir o mundo do trabalho e a construcdo da cidadania. Os
principios que fundamentam a proposta séo:

* Educacdo para o trabalho: o trabalho é a principal fonte de
sobrevivéncia dos individuos. A proposta de ensino destina-se aos jovens e
adultos que tiveram que se inserir no mercado de trabalho sem estarem
devidamente preparados. Para eles, busca-se promover uma educacéo basica,
relacionada a questdes cotidianas da vida produtiva, com o objetivo de
contribuir para a melhoria da qualidade de vida dos cidad&os.

* Ensino contextualizado: o distanciamento entre os conteudos do ensino
e 0 universo socio-cultural dos alunos tem sido frequentemente
apontado como um dos responsaveis pelo fracasso escolar.
Contextualizar o ensino significa trazer situacdes do cotidiano para a
sala de aula, buscando relacionar teoria e pratica, mostrando
alternativas na forma de pensar, estimulando o raciocinio critico.

* Aprendizado de habilidades basicas: desenvolver as capacidades de
"aprender a aprender”, pensar critica e criativamente, tomar decisfes e
resolver problemas, transferindo e aplicando o conhecimento aprendido,
observando:

* O uso eficiente dos recursos (tempo, dinheiro, materiais, espaco e
pessoa): definir prioridades e valores; respeitar normas de qualidade e
produtividade; organizar objetivos, atividades e ac¢des no tempo e
espaco.

* O uso de informacdes: identificar fontes de informacgéo; avaliar a
adequacao das informac0Oes; distinguir fato de opinido; interpretar uma
informag&o; comunicar-se adequadamente.

* Regras basicas de funcionamento de sistemas: sistemas sociais e
organizacionais; relagbes entre os individuos e sistemas; direitos e
deveres dos cidaddaos e dos trabalhadores; meio ambiente
organizacional, social e ecoldgico; questbes de saude; aplicagdo do
conhecimento cientifico e tecnolégico para identificar e resolver
problemas concretos.
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O CEI combina o uso de multimeios com procedimentos dinadmicos. A
metodologia do CEI se baseia nos seguintes conceitos:

* 0 cidad&o é sujeito de sua aprendizagem,;

* a experiéncia de vida e 0 que cada um ja sabe € o ponto de partida do
processo de aprendizagem;

* as novas informacdes, conceitos e experiéncias colocados ao alcance
da cidadania promovem mudangas no conhecimento existente,
contribuindo, a cada passo, para a construcdo de um novo
conhecimento;

* 0 cidadao é visto como um ser integral (razdo e emogao);

* a produtividade do cidadédo cresce a partir do desenvolvimento de
habilidades basicas.

A perspectiva ambiental consiste num modo de ver o mundo no qual se
evidenciam as inter-relagdes e a interdependéncia dos diversos elementos na
constituicdo e manutencao da vida. A principal funcéo do trabalho com o tema
Meio Ambiente é contribuir para a formacéo de cidaddos conscientes, aptos a
decidir e atuar na realidade socioambiental de um modo comprometido com a
vida, com o bem-estar de cada um e da sociedade, local e global. Para isso &
necessario que, mais do que informacdes e conceitos, a escola se proponha a
trabalhar com atitudes, com formagéo de valores, com ensino e aprendizagem
em atividades extensivas a comunidade na qual deve estar inserida.

Educacdo Ambiental no Ensino Béasico

O CEI tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu
preparo para o exercicio da cidadania ecoldgica, bem como a sua preparacao
para o trabalho, visando:

» Capacitar jovens e adultos com conhecimentos e habilidades gerais e
especificas para o exercicio de atividades produtivas;

* Proporcionar a formacgao de profissionais aptos a exercerem atividades
especificas no trabalho, com escolaridade correspondente;

» Dar condi¢cbes de acesso ao conhecimento sistematico e universal a
partir da realidade de vida dos alunos, favorecendo seu desenvolvimento
integral;

* Estimular o desenvolvimento de atitudes critico - reflexivas, do espirito
de investigacao, da criatividade e da solidariedade;

* Realizar pesquisas cientificas e ensaios tecnologicos com a finalidade
de fomentar o espirito inovador do educando e contribuir para o
desenvolvimento tecnoldgico e cientifico do pais;

» Estimular atitudes e habitos saudaveis a vida em sociedade, em um
ambiente onde todos possam: a) compreender e respeitar os direitos e
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deveres do ser humano, do cidaddo, da familia, dos grupos sociais e do
Estado; b) acessar e dominar recursos cientificos e tecnoldgicos que
lhes permitam situar-se, criticamente, diante da realidade, assumindo
responsabilidades sociais; c) preparar-se para participar produtivamente
da sociedade, através do exercicio profissional responsavel; e d)
participar de préaticas na formacao para a qual se habilitou, com vistas ao
futuro exercicio profissional.

O CEl elabora a elevacao do nivel de escolaridade capacitando os
jovens e adultos a desenvolver praticamente os conceitos de Cidadania e Meio
Ambiente, potencializando tantos para a prética ecolégica e cidada, e
colaborando com a implantacdo da Agenda 21 local.

Os jovens e adultos alvos dos cursos de ensino médio e fundamental do
CEI constituem um grupo homogéneo do ponto de vista socioecondmico. Séo
provenientes das classes populares, onde a necessidade de trabalhar para
subsisténcia se coloca desde muito cedo. Do ponto de vista sociocultural,
jovens e adultos se caracterizam como um grupo heterogéneo: operarios da
construcdo civil, donas de casa, empregadas domésticas, porteiros, lixeiros,
balconistas, faxineiros, etc. A maioria passou em algum momento pela escola,
alguns apenas meses outros cursaram alguns anos, porém o tempo de
escolarizagdo nem sempre significa mais conhecimentos e facilidade para
aprendizagem. A heterogeneidade € consequéncia de aprendizagens e
experiéncias em diferentes contextos sociais, com Seus conceitos, crengas,
valores, atitudes e procedimentos, constituindo processos diferenciados de
aprendizagem, conhecimento e formas de pensamento e ndo diferentes
potenciais para aprendizagem.

Resultados

Garantir o emprego € o grande desafio atualmente. Entretanto, em todo
Brasil. Um enorme contingente de trabalhadores enfrenta uma dificuldade
crescente para ingressar no mercado de trabalho ou manter-se nele. Elevar a
gualidade de vida dos cidadaos, desenvolver economicamente o municipio,
combater o desemprego, ndo sao apenas responsabilidades dos governos. As
organizacfes da sociedade civil, as entidades comunitarias, as empresas e 0
governo atuam em parceria no enfrentamento de um de nossos problemas
mais urgentes. Assumindo, assim, um papel estratégico em relagdo ao
crescimento econdmico do municipio e, principalmente, ao bem-estar da
populacdo e do meio ambiente. Segundo relato de sua diretora, Profé. M.Sc.
Solange Maria S.N. Mattos, o trabalho desenvolvido no CEIl nestes ultimos
cinco anos formou mais de 500 (quinhentos) cidadaos (&s), grande parte
encaminhada ao mercado de trabalho.

Séao grandes os desafios a enfrentar quando se procura direcionar as
acOes para a melhoria das condi¢des de vida no mundo. Um deles é relativo a
mudanca de atitudes na interacdo com o patriménio béasico para a vida
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humana: o meio ambiente. Os alunos podem ter nota 10 nas provas, mas ainda
assim, jogar lixo na rua, pescar peixes - fémeas prontas para reproduzir, atear
fogo no mato indiscriminadamente, ou realizar outro tipo de acédo danosa, seja
por ndo perceberem a extensdo dessas acfes ou por ndo se sentirem
responsaveis pelo mundo em que vivem. A problematizacéo e o entendimento
das consequéncias de alteracdes no ambiente permitem compreendé-las como
algo produzido pela mao humana, em determinados contextos historicos, e
comportam diferentes caminhos de superacdo. Dessa forma, o debate na
escola pode incluir a dimensdo politica e a perspectiva da busca de solugbes
para situacées como a sobrevivéncia de pescadores na época da desova dos
peixes, a falta de saneamento basico adequado ou as enchentes que tantos
danos trazem a populacéo.

Consideracg®es finais

A solucdo dos problemas ambientais tem sido considerada cada vez
mais urgente para garantir o futuro da humanidade e depende da relacdo que
se estabelece entre sociedade/ natureza, tanto na dimensao coletiva quanto na
individual entre os géneros de nossa espécie, quanto as nossas relacdes
interespecificas. A perspectiva ambiental consiste num modo de ver o mundo
no qual se evidenciam as inter-relacbes e a interdependéncia dos diversos
elementos na constituicdo e manutencdo da vida. A medida que a humanidade
aumenta sua capacidade de intervir na natureza para satisfacdo de
necessidades e desejos crescentes, surgem tensdes e conflitos quanto ao uso
do espaco e dos recursos. A demanda global dos recursos naturais deriva de
uma formacdo econdmica cuja base é a producdo e o consumo em larga
escala. A légica, associada a essa formacdo, que rege o0 processo de
exploracdo da natureza hoje, é responsavel por boa parte da destruicdo dos
recursos naturais e é criadora de necessidades que exigem, para a sua propria
manuten¢do, um crescimento sem fim das demandas quantitativas e
gualitativas desses recursos. As relagdes politico-econémicas que permitem a
continuidade dessa formagdo econdOmica e sua expansao resultam na
exploracdo desenfreada dos recursos naturais, especialmente pelas
populacbes carentes de paises subdesenvolvidos como o Brasil. Os rapidos
avancos tecnologicos viabilizaram formas de producdo de bens com
consequéncias indesejaveis que se agravam com igual rapidez. A exploracdo
dos recursos naturais passou a ser feita de forma demasiadamente intensa, a
ponto de pbér em risco a sua renovacdo. Sabe-se agora da necessidade de
entender mais sobre os limites da renovagéo de recursos tdo basicos como a
agua, por exemplo.

Uma das principais conclusdes e proposi¢des assumidas em reunides
internacionais é a recomendacao de investir numa mudanca de mentalidade,
conscientizando os grupos humanos da necessidade de adotar novos pontos
de vista e novas posturas diante dos dilemas e das constatacdes feitas nessas
reunides. Por ocasido da Conferéncia Internacional Rio 92, cidadaos
representando instituicbes de mais de 170 paises assinaram tratados nos quais
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se reconhece o papel central da educacdo para a “construgdo de um mundo
socialmente justo e ecologicamente equilibrado”, o que requer
‘responsabilidade individual e coletiva em niveis local, nacional e planetario”. E
€ iSso 0 que se espera da educacdo ambiental no Brasil, assumida como
obrigagdo nacional pela Constituicdo promulgada em 1988, e melhor
compreendida agora a partir do curso ministrado na ONG. A principal funcdo do
trabalho com o tema Meio Ambiente € contribuir para a formacgéo de cidadaos
conscientes, aptos a decidir e atuar na realidade socioambiental de um modo
comprometido com a vida, com o bem-estar de cada um e da sociedade, local
e global. Para isso é necessario que, mais do que informacfes e conceitos, a
escola se proponha a trabalhar com atitudes, com formacao de valores, com
ensino e aprendizagem de procedimentos.

E grande a dificuldade de obter uma vis&o mais global da realidade, uma
vez que geralmente o conhecimento € apresentado para os alunos de forma
fragmentada pelas disciplinas que compdem a grade curricular escolar.
Entretanto, a formulacdo do projeto educacional do Centro de Ensino
Interdisciplinar - CEI - internalizando a Educacdo Ambiental como disciplina por
meio da discusséo, decisdo e encaminhamentos conjuntos, com atribuicdo de
responsabilidades pelos corpos docentes e discentes, possibilita superar o
fracionamento do saber. As divergéncias de interesses, varios exercicios
profissionais e as diferentes escalas de valores, por terem que se articular na
efetivacdo do projeto pedagogico, contribui para a construcdo de uma
cidadania com consciéncia ecologica.
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