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Educacao ambiental e meio ambiente:

As praticas pedagagicas dos professores da
educacao basica de Palmas - TO

Berenice Feitosa da Costa Aires'’
Rogério Pereira de Bastos?

RESUMO: Investigam-se como as representagdes sociais sobre Meio Ambiente (MA) e
Educacao Ambiental (EA) de 71 professores de 15 escolas da educacao basica da cidade de
Palmas (TO), estao orientando suas praticas pedagoégicas no Ensino Fundamental e Médio,
nas trés redes de ensino: privada, municipal e estadual. Buscando-se uma generalizacao
para as praticas de EA, foi testado se a freqiiéncia das respostas dos questionarios podia
ser explicada pela rede de ensino, utilizando-se o teste Qui-Quadrado e o Teste Exato
de Fischer. Os resultados indicam que as representacdes de EA e MA dos professores
orientam suas praticas pedagogicas e essas nao diferem entre as trés redes de ensino.

Palavras-chave: meio ambiente; educagdo ambiental; praticas pedagdgicas.

INTRODUGAO

A abordagem da problematica ambiental, intensificada na era industrial, ganha
repercussao mundial a partir da Conferéncia das Nagdes Unidas sobre Meio Ambiente
realizada em Estocolmo, na Suécia em 1972. Essa problematica € decorrente de um longo
processo histérico evidenciado pelas rapidas transformagdes que afetam a humanidade e
a vida no planeta, e tem no advento da Revolugao industrial e no avango do capitalismo
as bases de seu crescimento, cujo apice ocorreu no século XX. A partir da Revolucao
industrial e do processo de urbanizagdo do mundo comegaram a surgir os sinais de que
a exploracdo dos recursos naturais para atender as necessidades humanas impactava
0 meio ambiente e se constituia em problemas ambientais. Desde entdo se intensifica
e desencadeia inumeros movimentos ambientalistas no mundo para discutir a questao
ambiental.

Em todas as discussdes ocorridas no sentido de recuperar, minimizar ou preservar a
fonte de recursos, a educacéo foi apontada como pilar central das estratégias de promogéao
dos valores e comportamentos sociais de modo que fosse garantido um desenvolvimento
harmdnico com a natureza, baseado no principio da racionalidade, da solidariedade, da
responsabilidade, da cooperagao e da participacao.

Assim, a EA ganha proporgao no sentido de ser uma das balizadoras para equacionar
esses dilemas, principalmente através da educacgao formal. Nesse sentido é importante
que a pratica pedagodgica seja criativa e democratica, fundamentada no dialogo que,
segundo Freire (1995), aparece como condigdo para o conhecimento. Porque o
ato de conhecer acontece no processo social, do qual o dialogo é a mediagdo. Nessa
perspectiva pedagdgica, o ser humano é concebido como um ser aberto e essencialmente
comunicativo, sendo que seu processo como ser so € possivel no dialogo.

A teoria das representagdes sociais tem sido utilizada para o estudo de muitas
questdes contemporaneas por diversos pesquisadores, que compreendem que 0s pontos
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comuns entre elas sao a influéncias recebidas dos conhecimentos tradicionais, étnicos,
populares e cientificos, ou seja: elas sao visdes especificas de mundo e senso comum que
diferentes individuos e grupos sociais possuem, de forma fragmentada e difusa (REIGOTTA,
1999). No que diz respeito a contemporaneidade dos conhecimentos relacionados ao meio
ambiente, verifica-se que se encontra em plena construcdo, nao existindo o consenso
sobre esse termo nem mesmo na comunidade cientifica. Admitindo-se que 0 mesmo ocorra
com a comunidade em geral, € evidente a necessidade de conhecer e trabalhar a partir
das representacdes que as pessoas envolvidas no processo educativo tém a respeito da
tematica (BRASIL, 2001; REIGOTA, 2001).Assim sendo, ndo ha duvidas de que uma busca
sobre representacdes de MA e EA podera auxiliar na identificagdo de um numero elevado
de discursos, conceitos, vivéncias e praticas nas mais diversas areas de conhecimento.
Assim como Reigota (1998), entendemos que, a partir das representacdes de MA e EA dos
professores (as), é possivel caracterizar suas praticas pedagogicas.

Desta forma, o objetivo deste estudo foi: investigar como as representagdes sociais
sobre Meio Ambiente e Educagcao Ambiental de professores da educacgao basica da cidade
de Palmas (TO), estao orientando suas praticas pedagdgicas cotidianas relacionadas a
Educacédo Ambiental no Ensino Fundamental e Médio, nas trés redes de ensino: privada,
municipal e estadual.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Ametodologia utilizada na investigagao foi a pesquisa de campo e analise documental.
Em campo, inicialmente buscamos estabelecer uma aproximagao com as diretoras,
coordenadoras e professoras, consolidando uma relacdo de respeito e apresentando
as intencdes da pesquisa. As técnicas de coletas de dados foram: observagdes, analise
documental e aplicacdo de questionarios.

As observacdes auxiliaram na caracterizagdo do ambiente escolar. Através da analise
documental fez o estudo dos planejamentos pedagdégicos das escolas e planejamento
individual de cada professorinvestigado. Os questionarios com questdes abertas e fechadas
proporcionaram aos professores investigados uma projecao das representacdes sociais
que eles possuem em relagdo ao MA e EA nas suas praticas pedagogicas. Do ponto de
vista operacional foram selecionados 25 professores da rede estadual, 23 professores da
rede municipal e 23 professores da rede privada de ensino.

O questionario composto de 15 questdes identificou qual o conhecimento os
professores tinham sobre os documentos oficias de EA, os temas transversais, os temas
ambientais mais trabalhados nas suas disciplinas, metodologias utilizadas para a inclusao
do tema Meio Ambiente, e qual a concepcéao de EA utilizavam em suas praticas cotidianas
de Educacao Ambiental.

As analises estatisticas foram utilizadas para determinar se as freqléncias dos
eventos observados entre as redes de ensino a qual os professores estdo vinculados
diferem daquela que poderia ser explicada pelo simples acaso. Foi utilizado o Teste Qui-
quadrado e quando os pressupostos deste teste foram violados (freqléncia esperadas
menores que 1 ou 25% delas menores que 5) foi aplicado o teste exato de Fischer.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Em relagdo aos documentos referentes a educacdo ambiental, Parametros
Curriculares Nacionais PCNs e a Agenda 21 foram os mais citados pelos professores
(Tabela 1), sendo que as diferencas na freqiiéncia de citacdo destes documentos entre as
Redes Municipal, Estadual e Privada nao difere daquela esperada pelo acaso (Tabela 1).
Assim sendo, cabe fazer um destaque maior com relagdo aos PCNs e a implantagao da
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EA no ambito formal. A partir de 1995 o governo brasileiro elaborou os (PCNs), tratando
o tema Meio Ambiente de forma transversal, pelo entendimento de que a transversalidade
perpassa por todo o campo do conhecimento e, como muitas escolas ja realizam atividades
voltadas a questao ambiental, essa inclusao propicia a discusséo e a busca de solugoes,
independente da area de conhecimento.

Neste direcionamento a EA apresenta-se também transversal, implicando na
contribuicado com a construgao da cidadania dos professores, diferenciando-se da educacao
tradicional. Mas tendo que enfrentar todas as herancas desta educacgao tradicional.

“Ao diferenciar-se da educacao tradicional e apresentar-se como saber
transversal, a EA inova, mas também arca com as dificuldades de sua
assimilagdo pela educacgao formal, estruturada disciplinarmente. Como
consequéncia resulta que, a despeito do interesse que parece despertar
nas escolas e professores, toda atividade de EA no ensino formal tem
se dado através de projetos pontuais e extracurriculares.” (CARVALHO,
2002, p.164).

Em conformidade com os Parametros Curriculares Nacionais, o sistema de ensino
publico e privado de Palmas incluiu nas suas propostas curriculares os temas transversais
definidos por este referencial. Todavia, isto ndo significa que todos estes temas tenham
recebido atengédo pedagdgica por parte dos profissionais da educagao, até porque existe uma
lacuna entre a formacéao inicial do professor e a pratica metodoldgica da transversalidade.

Outro documento importante para orientar a pratica na educagcdo ambiental é a
Agenda 21, a qual foi formulada pela Sociedade Civil na Conferencia da Organizagéo das
Nacodes Unidas sobre MA e Desenvolvimento no Rio de Janeiro em 1992, durante o Férum
Global das ONGs. Esse tratado apresenta em seus principios que EA deve envolver uma
perspectiva holistica e sistémica, enfocando a relacdo entre o ser humano, a natureza e
o universo de forma interdisciplinar, valorizando as diversas formas de conhecimento em
um processo permanente de aprendizagem. Devem integrar conhecimentos, aptiddes,
valores, atitudes, acdes, ajudando a desenvolver uma consciéncia ética sobre todas as
formas de vida.

Percebemos que tanto as escolas como os professores tém conhecimento sobre
a Agenda 21. No entanto, nenhuma das escolas investigadas estabeleceu como meta
a implantacdo destes programas, cujo propdsito é contribuir com o planejamento e
enraizamento da EA nas unidades escolares.

Outro documento muito importante € o Programa Nacional de Educacao Ambiental
(PRONEA), que regulamenta a Lei da Politica Nacional de Educagédo Ambiental, Lei n
9.795 de 27/04//1999. Segundo essa lei, EA formal devera ser desenvolvida como uma
pratica educativa integrada, continua e permanente em todos os niveis € modalidades do
ensino formal. Apesar da importancia deste documento para EA, no geral um documento
pouco conhecido pelos professores, sendo que 24,0% dos professores da Rede Estadual
e respectivamente 17,4% dos professores da Rede Municipal e Privada citaram este
documento. As diferencas entre as redes de ensino na frequéncia de citacdo deste
documento n&o s&o diferente da esperada pelo acaso (Tabela 1).

ADeclaragao de Thilisi foi o documento que apresentou a menor frequiiéncia de citagao
pelos professores apesar de ter sido publicada aproximadamente na mesma época que a
Declaragéo de Estocolmo (Tabela 1). Os documentos contextualizados para o estado do
Tocantins (PCTO e Carta do Lago de Palmas) também apresentaram uma baixa freqtiéncia
de citacdo por parte dos professores, ndo existindo nenhuma relacdo da freqiiéncia de
citacdo destes documentos com a rede que o professor pertence (Tabela 1).
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Tabela 1: Frequiéncia de citagdo dos documentos oficiais em EA pelos professores das Redes
Municipal (Mun.), Estadual (Est.) e Privada (Priv); p=nivel de significancia atingido segundo teste
exato de Fisher, N=numero de professores que responderam a questao.

Demmentos Bam Es=t Priv P r P
(%) (>e) (%) (Pllem X (Mem X (Est X
Exf) Priv) Priv)
783 280 280 030 037 0,11
PCN
652 68.0 565 0,84 038 030
Apemda 21
Ded e de 304 48.0 135 021 027 0,49
Esincelme
435 240 4178 0,13 0,50 0,07
Caria de Lage
26.1 40,0 26.1 024 0,63 024
rCTO
Lei Fedesal 174 240 174 042 0,65 0,42
79599
Ded e de 44 20 8.7 0,53 0,50 0,66
Thalisi
N 23 25 23

Em relacdo aos temas transversais abordados pelos professores o tema transversal
Meio Ambiente € o que apresentou a maior freqiéncia de citacdo (Tabela 2) e os
professores da Rede Municipal citaram mais do que os professores da Rede Estadual.
Todavia, a freqUéncia de citagdo deste tema pelos professores da Rede Privada n&o difere
da esperada pelo acaso em relacdo aos professores da Rede Municipal e aqueles da
Estadual (Tabela 2). A frequéncia de citagdo dos outros temas transversais (Orientagao
Sexual, Pluralidade Cultural, Trabalho/Consumo e Etica) pelos professores das trés redes
de ensino nao difere daquela esperada pelo acaso. Em destaque, esta o tema transversal
Saude que foi mais citado pelos professores da Rede Municipal do que da Rede Estadual.
Todavia, a frequéncia de citacdo deste tema pelos professores da Rede Privada em relacao
aos da Rede Estadual e Municipal nao difere daquela esperada pelo acaso (Tabela 2).
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Tabela 2: Freqiiéncia de citagdo dos Temas transversais abordados pelos professores das
Redes Municipal (Mun), Estadual (Est) e Privada (Priv); p=nivel de significancia atingido segundo
teste exato de Fisher, *valores significativos a 0,05, N=numero de professores que responderam a
questao.

Temas Mum Esi PFov P P P
tramsversais (%) (%) %) (Mem X (M_— X (Es_t X
Esf) Prv) Prv)
i} i} 1000 T6.0 913 *0.01 024 0.15
Mes Ambicale
9.6 320 522 *0.01 018 0.13
Saade 1
Onentacse 361 360 217 052 017 022
sexmal
. 696 480 435 011 0,06 049
Etica
Tabalke/Consn 478 280 522 013 0,50 0.08
mo
Fla=zEdade 565 560 522 0.60 0.50 051
Culiwral
N 23 25 23

O tema MA apresenta-se conjuntamente com outros temas a serem trabalhados
transversalmente: ética, pluralidade cultural, saude e orientagdo sexual. Com relagédo a esse
conjunto, Tristdo (2004) aponta que € mais uma tentativa de viabilizar a interdisciplinaridade
gue a transversalidade, pois acredita que

“[...] possuem abordagens distintas. Inicia-se  aqui, uma
compartimentalizagdo. Ora a educagcao ambiental abrange tanto a
dimenséo ética quanto a pluralidade cultural que é balizadora dos proprios
principios da educagéo ambiental.” (TRISTAO, 2004, p. 51).

Entendemos que este carater transversal e interdisciplinar da Educagao Ambiental
ainda é um desafio para os professores, que acabam diversificando experiéncias de toda
natureza na tentativa de fazer a transversalidade do tema MA. Mas é exatamente nesta
diversidade de experiéncias que esta a riqueza da Educacdo Ambiental, que apresenta uma
amplidao de possibilidades de educacao e reeducacao do cidaddo de modo que ele possa
compreender o mundo a sua volta e posicionar-se diante dele de forma responsavel.

Buscando conhecer a interdisciplinaridade da EA, pedimos que os professores
revelassem como se da a inclusado do tema MA em sua disciplinas. As metodologias mais
citadas sédo aquelas mais tradicionais como a realizagdo de pesquisas em jornais, revistas,
a producao de materiais textuais, desenhos e cartazes, a exploragdo de conteudos das
disciplinas que ministram e a abordagem de problemas da comunidade (Tabela 3). As
diferencas na frequéncia de citacdao destas metodologias entre os professores das
Redes Municipal, Estadual e Privada nao diferiu daquela esperada pelo acaso (Tabela
3). O desenvolvimento de atividades em areas verdes, a realizagcdo de palestras e o
desenvolvimento de projetos com entidades parceiras foram os métodos menos citados
pelos professores nao existindo diferencas entre as trés redes de ensino na frequéncia de
citacdo destas metodologias (Tabela 3).

Uma abordagem interdisciplinar foi mais frequientemente citada pelos professores da
Rede Privada quando comparado aos professores da Rede Estadual (Tabela 3), sendo que
a frequéncia desta abordagem nao difere entre os professores da Rede privada quando
comparados a Rede municipal e destes quando comparados a Rede Estadual.
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Tabela 3: Frequéncia de citagcdo das metodologias utilizadas para a inclusdo do Tema
Transversal Meio Ambiente pelos professores das Redes Municipal (Mun), Estadual (Est) e Privada
(Priv); p=nivel de significancia atingido segundo teste exato de Fisher, *valores significativos a 0,05,
N=numero de professores que responderam a questao.

Meiodolopia iam Esi Pov P r P
(%) (%) (s) (Mum X (Mum X (EstX
Esi) Priv) Prav)
783 789 667 063 030 031
Pesquisas
Praducie de 826 632 714 014 030 041
maleriais
Expasitie de 826 632 714 014 030 042
cenieados
Prablemas da 609 526 333 041 0,056 018
comunidade
174 421 150 007 058 0,05
Falestras
34 316 100 054 0.06 0.10
Prejeles - 3
Interdisciplina 739 632 900 0,34 017 =005
r
Atividades 174 121 250 0.07 040 021
areas verdes
N 23 19 21

Em relacdo aos temas ambientais mais trabalhados nas suas disciplinas, os temas
agua, desmatamento, queimadas, lixo, poluicdo do ar/ar, e flora/solo foram os mais
frequientemente citados pelos professores (Tabela 4) sendo que as diferengas na freqiiéncia
de citacdo dos temas desmatamento, queimada, lixo e flora/solo entre as trés redes de
ensino nao diferem daquela esperada pelo acaso. Por outro lado, o tema agua foi mais
citado pelos professores da Rede municipal do que pelos professores da Rede Estadual
(Tabela 4) e o tema polui¢cao do ar/ar sdo mais citados pelos professores da Rede Municipal
quando comparados as outras duas redes de ensino (Tabela 4). Os temas poluigdo sonora/
visual, agrotdxico e caca foram os temas menos citados pelos professores, sendo que as
diferencas na freqliéncia de citacao destes temas entre as trés redes nao difere daquela
esperada pelo acaso (Tabela 4). Os temas ambientais voltados para uma abordagem social,
como cidadania, higiene/nutricdo também foram citados com uma grande freqténcia pelos
professores e as diferencas na freqiéncia de citagao entre as redes nao difere daquela
esperada pelo acaso (Tabela 4).
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Tabela 4: Frequéncia de citagdo dos temas ambientais mais abordados pelos professores das
Redes Municipal (Mun), Estadual (Est) e Privada (Priv); p=nivel de significancia atingido segundo
teste exato de Fisher, *valores significativos a 0,05, N=numero de professores que responderam a
questao.

Temas Bian Esi Proav P r P
ambientais %) %) %) (Plem X (Mllem X (Est X
Esi) Prv) Prv)
< 1000 792 200 *0.03 021 029
Apma
870 75,0 75.0 0 027 0,64
. L dl 25 2 A
870 75.0 63,0 0 0,09 035
Queimadas 7 i 7 25 * 3
957 792 20,0 0,10 0,13 0,62
Lixe
95,7 542 65,0 *<0.01 *0.01 034
Peluwiie arfar
65 50,0 55.0 0 036 049
= -2 22 3
Paluicie 522 458 55.0 0,44 055 038
samera frismal
26.1 202 300 0.54 052 0,60
A taxi
217 16,7 150 047 043 0,61
Caca
FELY 50,0 70,0 0,08 052 0,15
Cidadamia
HiziemeNutric 826 625 70,0 0,11 027 0,42
3e
N 23 24 20

Ao investigarmos com qual das vertentes de Educacdo Ambiental mais se identificam
ao desenvolver atividades de EA, e ao confrontar os documentos dos planejamentos das
escolas da rede publica (estadual e municipal) e as Propostas Curriculares das escolas
privadas, e ainda a partir da observacao. A vertente de EA mais citada pelos professores é
aquela na qual sdo considerados todos os aspectos politicos, sociais, econdmicos, culturais,
ambientais e histéricos, dentro de uma visao integrada. As diferencgas nas freqiiéncias de
citacao entre as redes nao difere daquela esperada pelo acaso (Tabela 5).
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Tabela 5: Freqiiéncia de citagdo da vertente ambiental adotada pelos professores das Redes
Municipal (Mun), Estadual (Est) e Privada (Priv); p=nivel de significancia atingido segundo teste
exato de Fisher.

Vertente Mum Est Prov P r P
ambiental (%) %) (%) (Mmm X (M X (Est X
Exf) Priv) Priav)
20,0 6 94 4 0,40 054 0
L 1 82, g B .5 26
10,0 174 5.6
Rinsi
N 20 23 18

Todavia 0 que nos aponta a pesquisa € que a EA praticada por esses docentes é
evidenciada também por uma concep¢ao de EA como uma educacio conscientizadora,
promotora da preservagao e da conservacdo do ambiente. Essa idéia de EA enquanto
promotora da conservacao do ambiente “trata-se daqueles discursos que véem o homem
apenas como fator de alteragcao do equilibrio de um meio; daquelas analises que nao falam
da sociedade mas apenas da acgéo antropica” (MORAES, A. 2002, p.52).

Ainda, identificamos uma pratica de EA, em que os professores possuem uma Vvisao
de EA que interrelacionam a conservagao do ambiente com os sistemas de valores, as
relacdes sociais e as leis, o que nos remetem as palavras de Jacobi (2004, p.31) ‘0 mais
desafiador é evitar cair na simplificacdo da educacdo ambiental e superar uma relagao
pouco harmoniosa entre individuos e o0 meio ambiente através de praticas localizadas e
pontuais”.

Identificamos também uma concepc¢ao de EA voltada para o desenvolvimento de uma
postura utilitarista em relacdo a natureza. Essa postura reforca a visdo antropocéntrica, em
que o MA é fonte de recursos naturais, disponiveis para o sustento do ser humano.

As vertentes de EA identificadas acima encontram-se inseridas numa dimensao fisica,
0 que segundo Carvalho (2005), é classificada como Tipologia de EA com predominio de
ciéncias que se caracteriza como aquisi¢cao de conhecimentos sobre os elementos naturais;
e como pratica conscientizadora que tem como caracteristica a preservacao da natureza
através de agdes comportamentalistas; e como desenvolvimento de uma postura utilitarista
que entende o MA como fonte de recursos.

Notamos que é comum a representacdo de EA enquanto disciplina no fazer
pedagdgico, no cotidiano escolar. Essa assertiva pode ser fundamentada tanto pela falta
de conhecimento mais aprofundado sobre a incorporagao da EA no ensino formal, quanto
pela forma como tem sido repassado para a escola o fazer pedagdgico na EA, ou ainda
pela visdo fragmentada e reducionista presente no sistema educacional. Essa visdo
fragmentada e reducionista encontra-se inserida no “paradigma da disjungao” proposto por
Morin (2000, p.41):

“[...] a hiperespecializagao impede tanto a percepg¢ado do global (que ela
fragmenta em parcelas), quanto do essencial (que ela dissolve). Impede
até mesmo tratar corretamente os problemas particulares, que sé podem
ser propostos e pensados em seu contexto. [...] a cultura cientifica e
técnica disciplinar parcela, desune e compartimenta os saberes, tornando
cada vez mais dificil sua contextualizagéo. [...] o recorte das disciplinas
impossibilita apreender “o que esta sendo tecido junto.”

Utilizando as tipologias de EAde Carvalho (2005), as representa¢des acima se inserem
numa dimensao complexo-interativa que apresenta uma pratica baseada numa educacgao
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para a construgdo de um ambiente agradavel, como educacao a partir do cotidiano, e como
pratica conscientizadora e de transformag¢ao humana.

Nesse sentido, embora a grande maioria dos professores tenha assinalado que a
EA praticada por eles se identifica com uma vertente em que sao considerados todos os
aspectos politicos, sociais, econdmicos, culturais, ambientais e historicos, dentro de uma
visdo integrada, o que aponta a pesquisa é que todas as vertentes de EA sdo praticadas
pelos professores, ndo elegendo qual é certa ou errada, porque o erro € parte integrante
do processo e faz parte do aprendizado, mas circunscreve-se na tentativa de visualizacao
dessas diferengas e, sobretudo, no direcionamento de superacao dos conflitos e limites da
EA.

A partir dessas representacbes, observamos que as diversas concepgdes que
foram constatadas ora divergéncias, ora aspectos similares, o que nos leva a concluir
que a tendéncia da formacao destas relaciona-se com a vivéncia de cada um, e com a
experiéncia profissional. E também fica evidente que a forma como os professores (as)
tanto da rede publica (municipal e estadual) e da rede privada percebem e representam o
MA, esta direcionando suas pratica pedagogicas em EA.

CONSIDERAGOES FINAIS

Os resultados da pesquisa indicam que os professores (as) da Educacédo de Palmas
(TO), em suas praticas, buscam incorporar a tematica ambiental, baseada nas suas
concepgoes de MA, que acabam por constituir-se em sua vivencia de EA.

Para nos, a questéo central € tomar todas as representacdes possiveis de acréscimos,
de debates, trabalhando com o similar, com o significado que o ambiente tem para cada
um, cada uma, respeitando as diferencas, porem n&o incorrendo no erro de aceitar o plural
sem confrontar as interfaces deste.

Como perspectiva em EA, é interessante convidarmos as escolas a entrelagcar os
fios que a tecem, percorrendo caminhos e rotas em busca de sua consolidagédo, de novas
formas de compreender o mundo, imbuidos do que nos aponta Freire (1987) com relagéo
ao significado dado a praxis: [...] “é reflexdo e agdo dos homens sobre o mundo para
transforma-lo.”

Entendemos que a Educacdo Basica de Palmas, tanto a rede publica, quanto a
privada, precisa incorporar uma Educacdo Ambiental tecida pela pratica reflexiva, que
significa questionar as relagdes que existem entre as coisas, buscar o sentido, questionar o
fazer pedagdgico, para a partir dai comecar a mudar as concepgdes. E preciso perceber as
diferencgas epistemoldgicas, os esquemas conceituais, para compreender 0s processos.
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