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Resumo: Esta pesquisa € um estudo de caso delineado por métodos mistos, de
cunho exploratorio e natureza descritiva, que teve como objetivo avaliar a
percepcao dos professores sobre a Educacdo Ambiental (EA) no Ensino Médio
(EM) da Escola Estadual de Educacdo Béasica Dom Gregoério Warmeling,
localizada no municipio de Balneario Barra do Sul (SC). A coleta de dados deste
estudo foi realizada por meio de grupos focais, utilizando-se andlise de contetdo
(qualitativa + quantitativa). Os resultados da pesquisa destacaram a importancia
de formacg@es continuadas de qualidade para a préatica de Educacdo Ambiental,
bem como a valorizacdo do papel do professor, de modo que tanto os docentes
guanto os estudantes pertengam ao meio.

Palavras-chave: Pratica Pedagogica; Formacdo continuada; Meio Ambiente;
Grupo focal.

Abstract: This research is a case study outlined by mixed methods, with an
exploratory and descriptive nature, aiming to evaluate teachers' perceptions of
Environmental Education (EE) in High School (HS) at Dom Gregorio Warmeling
State Basic Education School, located in the municipality of Balneé&rio Barra do Sul
(SC, Brazil). Data collection for this study was conducted through focus groups,
using content analysis (qualitative + quantitative). The research results highlighted
the importance of quality continuing education for Environmental Education
practice, as well as the valorization of the teacher's role, so that both teachers and
students belong to the environment.
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Introducéo

O ambiente esta cada vez mais devastado pelas acdes do ser humano na
natureza. Desastres ambientais, alteracbes no clima, escassez dos recursos
naturais e diversos outros problemas sdo oriundos da intensa intervencao do ser
humano na natureza, que ha muito tempo fazem parte do nosso cotidiano. A a¢éao
antropica trouxe muitas consequéncias para o mundo, exigindo que fosse
empregada uma Educacdo Ambiental (EA) escolar, mas que é preciso ser
repensada e reavaliada constantemente, pois na maioria das vezes ocorre de
forma ineficiente. A EA faz-se necessaria para que acdes sejam tomadas com
intuito de prevenir problemas ambientais e propor solucdes para 0s ja existentes.

Ndo ha um consenso nas definicbes de meio ambiente, seja na
comunidade cientifica ou fora dela. De acordo com a Lei n°® 6938/81, que dispde
sobre a Politica Nacional de Meio Ambiente, o termo meio ambiente abrange um
conjunto de condicdes, leis, influéncias e interacBes de ordem fisica, quimica e
biologica que permitem, abrigam e regem a vida em todas as suas formas
(BRASIL, 1981). Silva (2020) afirma que meio ambiente € um conjunto de
elementos que se inter-relacionam. Existem varios tipos de meio ambiente: casa,
mar, deserto, cidade, escola, praca, terra, entre outros. Cada ambiente é
caracterizado pelos fatores vivos e ndo vivos que o constituem.

As particularidades do termo meio ambiente levam a uma concepcao
muitas vezes difusa e variada, o que acarreta uma incompreensao do verdadeiro
sentido da EA. Para muitos professores educar para o meio ambiente diz respeito
apenas a preservacdo da natureza, deixando as questbes culturais, sociais,
econdmicas, politicas e histéricas, inerentes a esta tematica, a margem das
discussbes. No entanto, para contribuir na construcdo de sociedades
sustentaveis, demanda adentrar-se na complexidade das questbes

socioambientais.
Existem varias concepcdes de EA, sendo as mais conhecidas:

e A EA Conservadora, que possui concepc¢ado naturalista, conceitual e
distante da realidade social. Defende a disciplinaridade frente a
transversalidade; o individualismo diante da coletividade (TOZONI-REIS,
2004);

e A EA para a Gestdao Ambiental, a qual atribui a crise ambiental a falta de
conhecimentos da populagdo. Processo de mediacdo de conflitos de
interesses. Enfase na aprendizagem de comportamentos ecologicamente
corretos (CARVALHO, 2010);

e A EA Critica destaca o papel da histéria e da cultura no contexto do
processo produtivo. Valoriza a interdisciplinaridade no processo educativo
a partir de uma abordagem sociopolitica que expde as contradicdes da
relagdo homem com o mundo. Tem como objetivo a formagao do sujeito
ecoldgico. O sujeito ecolégico esta relacionado a um modo de ser no
mundo, com valores compartilhados socialmente, incorporado pelas
pessoas que adotam uma orientacdo ecolégica em suas vidas ou
instituicGes com essa caracteristica (CARVALHO, 2013).
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e E a Ecopedagogia, que contempla a dimensdo social da problematica
ambiental e o pensamento critico, mas enfatiza a formacdo de uma
consciéncia local e planetéria pautada no entendimento integral da relacéo
entre 0 homem, a natureza e o universo, na solidariedade e na igualdade
(GADOTTI, 2013).

No entanto, pesquisas mostram que ha dificuldade por parte dos
professores quanto ao trabalho com a EA Escolar, desde o entendimento de seus
principios, objetivos, definicdo, até o desconhecimento tedrico e pratico (DINIZ,
2019; ARANTES; UEHARA, 2021; REBOUCAS; LIMA, 2021).

Em uma pesquisa realizada no municipio de Xerém, por Guimaraes (2022),
foram obtidos dados que remetem a falta de reflexdo dos professores acerca da
EA como um dos motivos para sua pratica ndo ser concretizada. Lopes e Abilio
(2023) realizaram uma pesquisa com o0 objetivo de identificar as concepcodes de
EA dos estudantes de cursos de Licenciatura da UFPB, a partir de entrevistas
semiestruturadas e analisadas por analise de contetdo, obtendo resultados que
demonstram caracteristicas de uma EA conservadora e rasa, concluindo a falta e
a necessidade da EA na formacao inicial de professores.

Ramos e Silva (2021) realizaram uma pesquisa pautada na analise das
concepcoes de professores quanto a EA Critica em uma escola municipal da
cidade de Ipiau, demonstrando resultados que apontam e reforcam a ideia da
necessidade de uma formacdo continuada com subsidios tedricos e
metodolégicos da EA Critica, reforcando a relacdo universidade-escola como
sendo essencial nesse processo. A EA deve ser implantada no meio escolar,
principalmente quando aliada a valores e objetivos da educacdo formal,
trabalhada de forma transversal e significativa, resultando na formacdo de
cidaddos conscientes, reflexivos e criticos. Segundo Defreyn (2022), sua
implementacdo é uma tarefa complexa, pois esta associada a mudanca ou
melhoramento do comportamento individual junto ao entendimento de que o ser
humano faz parte do meio ambiente.

A realizacdo desse trabalho se justifica pela necessidade de contribuir com
pesquisas de campo que promovam a Educacdo Ambiental Critica (MARTINS;
SCHNETZLER, 2018; CARVALHO, 2012, 2013), conscientizando quanto a
importancia da Escola promover o desenvolvimento de conhecimentos,
habilidades e competéncias necessarias a melhoria da qualidade de vida.

Com o intuito de avaliar a abordagem das questbes ambientais na
educacéo escolar, este estudo visa investigar as concepcdes dos professores de
todas as disciplinas do Ensino Médio na Escola Estadual de Educacao Basica
Dom Gregoério Warmeling, localizada em Balneario Barra do Sul/SC, no que diz
respeito a EA. Dessa forma, o projeto norteia-se pela seguinte questdo: Quais
medidas sdo necessérias para uma implementacdo eficaz e critica da EA no
Ensino Médio?
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Metodologia

A pesquisa recebeu aprovacédo do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) do
Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia, sob o parecer nimero
5.892.036. Trata-se de um Estudo de Caso (EC) de cunho exploratério, de
natureza descritiva, com abordagem mista. O EC englobou uma comunidade
escolar composta por 23 professores que ministram aulas no Ensino Médio da
Escola Estadual Dom Gregdério Warmeling, localizada em Balneario Barra do Sul,
SC.

Nesse sentido, a estratégia de triangulacdo concomitante foi adotada,
considerando a observacao do pesquisador e diversas formas de coleta de dados,
incluindo observacéo e entrevista. A coleta de dados quantitativos e qualitativos
foi realizada simultaneamente, com o propdsito de identificar convergéncias,
diferencas e combinagfes, representadas pelo sistema de notacdo: QUAL +
QUAN.

A coleta de dados foi realizada mediante a aplicacdo de questionario
semiestruturado e andlise dos eventos e projetos realizados pela escola. A priori,
todos os professores do Ensino Médio foram convidados a participar da pesquisa
a partir de entrevistas semiestruturadas por grupo focal (GATTI, 2012).

Os dados foram obtidos por meio da aplicacdo de um questionario
semiestruturado e andlise dos eventos e projetos realizados pela escola.
Inicialmente, todos os professores do Ensino Médio foram convidados a participar
da pesquisa por meio de entrevistas semiestruturadas em grupo focal.

Os grupos focais foram divididos por area, utlizando-se "P" para
representar "Professor(a)" junto a um algarismo arabico para diferenciacédo. Por
exemplo, o grupo de Matemaética foi representado por P1 e P2, o de Linguagens
por P3 a P8, Ciéncias da Natureza por P9 a P11, e Ciéncias Humanas por P12 a
P18. Foram realizados quatro encontros, um com cada grupo amostral, separados
por area de conhecimento. Em cada um, as mesmas questdes sobre pratica
pedagdgica e Educacdo Ambiental foram abordadas. As questdes, para entrevista
semiestruturada, foram organizadas em duas categorias, demonstradas no
Quadro 1.

Quadro 1: Questdes semiestruturadas, organizadas por categorias, utilizadas nos Grupos Focais.

1 Qual o motivo da sua escolha profissional?
2 Como foi sua graduacao?
CATEGORIA |- 3 Quais assuntos vocé mais valoriza a serem trabalhados
Gerais na escola?

Ha algum tema que vocé acha importante ser trabalhado
4 na escola e que ndo é comum ser abordado? Por que
vocé acha que nédo é tao trabalhado?

Continua...
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...continuacao.

Fazem troca de informacdes, quanto ao trabalho, com
profissionais de outras escolas? Que tipo de informacdes?

Vocé elabora o planejamento com outros professores da
6 mesma disciplina/componente curricular? E com
professores da mesma area?

CATEGORIA [ ~ -
Se fosse para mudar algo na escola, o que vocé gostaria

i 7
Gerais gue mudasse/melhorasse?

8 O que vocé ndo mudaria?

Quais fatores levam o(s) professor(es) apresentar
9 interesse/desinteresse em desenvolver suas atividades
pedagdgicas?

10 O que vocé entende por Educacdo Ambiental?
11 O que é Educacé@o Ambiental Critica?
12 Quem é responsavel pela EA na escola?
Em sua opinido, quais séo os principais problemas
13 X ; o
ambientais da escola? E do municipio?
14 Durante a sua graduagédo vocé teve contato com a
Educacdo Ambiental? Se sim: Em quais disciplinas?
Vocé acha que deveria ter uma disciplina “Educacao
15 H ”
Ambiental”?
16 Vocé se acha apto para abordar a Educagdo Ambiental

CATEGORIA 1I: em sua disciplina?
Educacdo Ambiental

Vocé trabalha valores ambientais durante suas aulas? Se

17 sim: descreva um pouco como vocé trabalha o tema em
sala de aula.
Em que momento deve ser trabalhado a Educacéo

18 !
Ambiental?

19 Pra vocé: o que é sustentabilidade? E possivel aplicar a

pratica no dia a dia escolar?

Vocé conhece a Lei 9795 de 1999 que reafirma a
20 importancia da Educacdo Ambiental Escolar? E a ODS
(Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel)?

O que vocé acha que falta ou que poderia melhorar para a

21 Educacdo Ambiental escolar?

Fonte: os autores (2023).

Elaborou-se um cronograma, que foi seguido para todos 0s grupos por
areas do conhecimento, representado no Quadro 2.
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Quadro 2: Agenda de encontros na escola para formacao dos grupos focais.

ENCONTRO ATIVIDADE TEMPO
Inicio dq Gr~upo Focal: Apresentacdo do processo da pesquisa 20 minutos
e negociagdo de regras
Perguntas gerais: Categoria | 40 minutos

GF X

Intervalo 10 minutos
Perguntas sobre Educacdo Ambiental: Categoria Il 40 minutos
Encerramento 10 minutos

Fonte: os autores (2023).

Todas as entrevistas, realizadas em GF, foram registradas com o auxilio
de equipamento adequado, com 0 objetivo de gravar de maneira completa todas
as informacdes fornecidas pelos participantes. O registro do audio durante as
entrevistas possibilitou a transcrigcdo das narrativas fornecidas pelos participantes,
utilizando o software online Sonix. A Ultima etapa desta fase de coleta foi a
organizacdo dos dados, considerando a andlise de contetado de Bardin (1977),
gue compreende as etapas da organizacdo dos dados, exploracdo do material,
definicdo das categorias e interpretacao.

Os elementos identificados nesse processo foram agrupados a partir de
determinadas categorias que orientaram a sistematizacao e a analise dos dados.
Portanto, o procedimento de andlise utilizado foi o de "anélise por categorias".

Para a andlise dos dados das entrevistas, foram criados codinomes para 0s
participantes da pesquisa, uma vez que o sigilo foi mantido para fins de analise
do material produzido. Os dados foram organizados em planilhas Google para
agrupamento dos cédigos, categorizacao dos dados e organizacdo dos aspectos
identificados nos resultados.

Os resultados desta pesquisa descreveram e compararam as concepcoes
e préticas dos professores entrevistados com os documentos norteadores do
ensino médio e EA. Considerando o objetivo e a metodologia, os critérios de
inclusdo de participantes sdo os professores atuantes no EM, nos periodos
matutino, vespertino e/ou noturno, da Escola Estadual de Educacdo Basica Dom
Gregoério Warmeling, em carater temporario ou efetivo, no ano letivo de 2022,
independentemente da carga horéaria, que aceitaram o termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE). Os critérios de exclusdo sao: professores que néo
atuavam no EM no ano letivo de 2022, na Escola Dom Gregoério Warmeling.

Resultados
EA no Ensino Médio: concepc¢éo dos professores

A Unidade Escolar Dom Gregorio possui 26 professores que se encaixam
nos critérios de incluséo - professores, habilitados ou ndo, contratados em carater
temporario ou efetivo, atuantes no EM de quaisquer turnos. Destes, 18 formaram
grupos focais. Conforme as disciplinas em que atuam, os professores foram
separados em grupos por area, para a realizacdo dos GFs. As questdes
abordadas na entrevista semiestruturada por GF estdo organizadas pelos seus
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eixos tematicos e categorias de analise que se encaixam dentro da andlise de
conteudo. Para analise, as respostas das questdes foram organizadas em quatro

categorias.

Quadro 3: Organizacéo das questdes dos Grupos Focais conforme Eixos Tematicos e

Categorias de analise.

QUESTAO

EIXOS TEMATICOS

CATEGORIA DE

ANALISE
7e8 Caracteristicas da escola quanto seu
funcionamento, gestédo e estrutura.
Impacto do funcionamento do sistema
educacional no (des)interesse do professor em
9 . Contexto Escolar
lecionar e buscar novos temas e ferramentas
para sala de aula.
13 Caracteristicas da escola e do municipio em
relacdo a problemas ambientais presentes.
1 Contextualizagéo da formacéo inicial.
Presenca ou Auséncia da Educacdo Ambiental Perfil Profissional
2el4 como Tema nas disciplinas da formagéo inicial do
professor.
Presenca ou Auséncia da Educacdo Ambiental
3e4d como Tema nos seus componentes curriculares
ou na Escola.
5e6 Disponibilidade para planejamento de aulas em
conjunto com professores da area. Pratica Docente
16 Capacidade e aptiddo em trabalhar com o Tema
"Educacgdo Ambiental” em sua saulas.
17 Pratica de valores ambientais em sala de aula.

10,11e12e 19

Entendimento do professor sobre Educacéo
Ambiental (Tradicional ou Critica) e
sustentabilidade.

Opiniéo acerca de disciplina de Educacéo

15 Ambiental na Educacéo Bésica.

18 Momento da préatica de Educacéo Ambiental.
20 Conhecimento da Lei 9795/96 e ODS

21 Melhorias para prética efetiva da Educacao

Ambiental escolar.

Entendimento sobre
EA

Fonte: os autores (2023).
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Quanto aos eixos tematicos acima, os dados a seguir estao incluidos na
categoria contexto escolar. Ao questionar sobre possiveis mudancas e melhorias
gue deveriam ocorrer na escola, o resultado mais significativo, com cerca de 42%
das respostas, refere-se a infraestrutura escolar. Os outros 58% estéo divididos
entre questbes como comunicacdo, gestdo democratica, autonomia e
comportamento profissional. A infraestrutura escolar desempenha um papel
fundamental na prética efetiva da EA escolar. Uma infraestrutura adequada pode
oferecer oportunidades para a execucdo da Educacdo Ambiental, como
laboratorios que permitem explorar questdes ambientais. Por outro lado, a falta de
recursos minimos, como laboratorios, materiais basicos e espacos verdes,
dificulta a realizacdo da EA escolar.

Medeiros e Assuncdo (2021) realizaram uma pesquisa em uma escola
publica de Urussanga, identificando a precariedade da infraestrutura escolar,
incluindo a falta de espacos para praticas de EA efetivas, até mesmo itens basicos
de higiene e limpeza. Essa realidade € comum em varias escolas publicas do
Brasil, como revelado por Neto et al. (2013), que apontam que apenas 0,6% das
escolas de educacao basica no pais oferecem infraestrutura capaz de atingir 0s
propoésitos de uma educacao de qualidade.

Uma infraestrutura basica para uma educacao de qualidade se inclui como
uma pratica de valorizacdo do trabalho docente, ja que muitos trabalham em
ambientes precarios, e sem material necessario. A valorizacdo do trabalho
docente é crucial, pois muitos professores trabalham em ambientes precarios e
sem o material necessario. Isso inclui desde a infraestrutura até a falta de tempo
para planejamentos.

Referente aos planejamentos, na categorizagao "Préatica Docente" (Quadro
3), pergunta-se: "Fazem troca de informacdes, quanto ao trabalho, com
profissionais de outras escolas? Vocé elabora o planejamento com outros
professores da mesma disciplina/componente curricular? E com professores da
mesma area?". Aproximadamente 74% dos professores entrevistados
responderam que ndo conseguem realizar trocas de informacdes/experiéncias e
planejamento compartilhado, justamente pela falta de hora atividade.

O planejamento escolar € um instrumento que permite aos professores
guestionarem as praticas atuais na escola e construirem maneiras concretas de
transformar a realidade escolar, sendo fundamental no trabalho pedagdgico
(MORAES, 2019). O planejamento pedagdgico é essencial, assim como a
formacgao continuada dos professores. Ambos estdo intimamente relacionados.
Um planejamento eficaz requer o envolvimento de professores com as estratégias
de ensino. Quando o planejamento ocorre com a troca de informacdes e
experiéncias entre professores, torna-se uma pratica que pode melhorar a
gualidade do ensino e aprendizado. Ao combinar o planejamento pedagdgico com
a formacao dos professores, podera melhorar a qualidade da educacéo escolar,
ja que, por meio da capacitacdo, os professores podem receber e levar novas
ideias no processo de planejamento, no caso, aqui, em especifico voltado a EA.
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As minhas provas? Elas ndo séo impressas. JaA comeca por ali,
entendeu? Logo no inicio do ano eu estava imprimindo |4 na outra
escola. Ai depois disso, eu comecei a fazer com que eles
copiassem (P2).

Eu nem faco prova impressa. Até teve algumas turmas que falaram
gue sou legal, mas faco copiar demais (P8).

As falas caracterizam uma pratica de EA mais tradicional, onde se reduzem
as impressdes pela preocupacdo ambiental, mas possivelmente gasta-se mais
folhnas de cadernos copiadas a méo. Numa pesquisa realizada por Santos e
Ferreira (2019), por exemplo, analisou-se o impacto econdmico no uso de papel
sulfite nas avaliacdes escolares em uma instituicdo de ensino no municipio de
Barueri-SP. A pesquisa mostrou que foram utilizadas cerca de 16.830 folhas
sulfite com a impressao padrao da avaliacéo trimestral, frente e verso, para 1398
alunos. Mesmo que ainda pareca uma quantidade alta, se as avaliacfes fossem
impressas apenas no anverso da folha, o consumo seria de 28.091 sulfites.

A partir dos grupos focais, observa-se que as questdes ambientais ainda
nao sao assuntos familiares para boa parte dos professores, havendo a
necessidade da formacédo do sujeito ecologico (CARVALHO, 2013). Para isso, é
necessario que, além de informagcBes e conceitos, a escola se proponha a
trabalhar atitudes e valores, preparando as novas geracdes para agir com
responsabilidade e sensibilidade, para recuperar o ambiente saudavel no presente
e preserva-lo para o futuro.

Ser ecolégico é uma opcao, ndo uma imposi¢cdo ou uma verdade
auto-evidente, e ai entra o papel da escola e do educador que é
um formador de opinido na batalha das ideias que atravessa nossa
sociedade todo o tempo. [...] E a escola, por sua vez, € 0 espago
institucional por exceléncia onde esta formagédo transcorre de
forma planejada e intencional na sociedade moderna cujo ideal € a
educacgdo como um direito universal. (CARVALHO, 2013, p. 3).

A formacéo desses valores ecoldgicos podera ocorrer dentro do ambiente
escolar, proporcionando o desenvolvimento da formacéo de um sujeito ecolégico,
por meio de acdes e metodologias (adaptadas a cada realidade) que preparem as
novas geracoes. Para que a EA escolar ocorra de forma efetiva, & necessario que
todos os professores estejam preparados para trabalhar de forma colaborativa,
identificando e integrando as diferentes perspectivas e habilidades necessarias.
Portanto, a formacéo inicial e continuada dos professores em Educagdo Ambiental
é fundamental para que eles possam desenvolver as competéncias necessarias
para a pratica interdisciplinar da Educacdo Ambiental e promover a reflexao critica
sobre as questdes ambientais atuais. Logo, a estratégia principal para a realizacao
da EA deve ser o investimento na formacéo inicial e continuada dos professores,
pois eles séo os principais agentes multiplicadores.
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Quanto a formacao continuada, no ambito da EA Critica, Martins e
Schnetzler (2018) destacam sua importancia, centrando sua pratica na
investigacdo-acdo e na parceria colaborativa. A partir da categoria de andlise
"Entendimento sobre EA" (Quadro 3), organizou-se o Quadro 4, referente as
perguntas 10 e 19, as quais foram divididas em duas categorias "EA" e
"Sustentabilidade”, respectivamente. A partir das palavras associadas a EA, foram
formadas duas subcategorias: EA Critica e EA Tradicional. A partir das palavras
associadas a sustentabilidade, foram formadas duas subcategorias: acdo de
remediacao (conceito e exemplos de sustentabilidade que remetem a remediacao
do problema) e acdo de prevencao (conceito e exemplos de sustentabilidade que
remetem a prevencao do problema).

Quadro 4: Palavras associadas a sustentabilidade e EA, identificados na analise de contetdo
dos entrevistados.

Categorias Subcategorias Palavras associadas

Formacéo do cidad&o, ciclo, respeito,
emergencial, pessoas melhores, cuidar do
ambiente em que vivemos, construcéo de
valores, conscientizagdo, preservar,
atividades mais sustentaveis, ser critico,
ideia mais macro, escolhas, consumo,
descarte, alfabetizacéo ecolégica, pegada
Educacdo Ambiental ecolégica, responsabilidade socioambiental,
teia de relacdes.

Educacdo Ambiental
Critica

Cuidar da agua, cuidado com a praia,
diminuir papel, relacdo de disciplinas com
Educacdo Ambiental ludicidade, direcionar o lixo no lugar certo,

Tradicional coleta de lixo, reciclagem do 6leo de cozinha,

reciclagem, perceber a importancia do meio,
trabalhar com horta.

Acéo de remediacao

Economizar folha, destinacdo correto de lixo,
reciclagem, reutilizacéo.

Sustentabilidade
Acéo de prevencédo

ciclo de produgéo, consumo, economizar
folha, praticas sustentaveis, equilibrio,
cuidado, conscientizacdo, pensar no futuro,
conservacdao, explicar sobre meio ambiente,
protecdo de recursos naturais, preservacao
da vida.

Fonte: os autores (2023).

A palavra "socioambiental”, associada a subcategoria de EA Critica, € um
termo que tem ganhado cada vez mais espaco. Conforme Carvalho (2013), antes
usava-se o0 termo "problemas ambientais”, hoje da-se preferéncia ao termo
"desafios socioambientais".

Essa perspectiva socioambiental €& orientada por uma prética
interdisciplinar, transformando a viséo tradicional de meio ambiente, relacionada
apenas a natureza, florestas e arvores, em uma visdo ampla, complexa e critica
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das interacfes de sociedade e ambiente. Muitas das acfes caracteristicas da EA
Tradicional estdo mais voltadas as acbes de remediacdo do que quando
comparadas as acdes de prevencdo. A EA Tradicional é caracterizada por
comportamentos isolados, sem uma visao critica do todo. Segundo Lima (2004),
essa visdo tradicional, conhecida como EA Tradicional ou Convencional, é
caracterizada pela reducdo da complexidade das questbes socioambientais,
desprezando as causas mais profundas, como, por exemplo, as dimensodes
sociais, éticas, politicas e culturais.

Ainda, conforme Carvalho (2012), esse processo de ampliacdo de termos
e perspectivas, passando pelo movimento ecoldgico, EA, EA Tradicional e entdo
EA Critica, leva ao processo de formacao do individuo ao modo ideal de ser e
viver, que é chamado de "sujeito ecoldgico". Esse sujeito ecoldgico em formacao
passa pelo processo de Alfabetizacdo Ecoldgica - termo associado a EA (Quadro
4). Esse processo de alfabetizacdo e formacao do sujeito ecoldgico fundamenta-
se em compreender os valores e crencas que formam a pessoa, tanto como
individuo quanto como parte de uma sociedade.

Quando se fala em EA, é crucial que a formacdo continuada dos
professores esteja sendo promovida. Logo, através da formacao continuada, os
professores participardo da formacédo do sujeito ecoldgico e, consequentemente,
compartilhardo o aprendizado. Com a abordagem adequada, os estudantes ficam
mais envolvidos com o ambiente em que vivem. No entanto, verificou-se que
nenhum dos professores entrevistados possui formacéo pedagdgica voltada para
a EA, seja por falta de tempo, condi¢Bes fisicas e econdmicas, ou falta de
informacéo e divulgacdo de formacao continuada em EA por parte dos 6rgaos
competentes.

Quanto a prética de EA, os professores P5, P6, P7, P9, P11 e P15
afirmaram nao ser esta uma disciplina a cargo de um professor, mas um projeto
gue integre as varias areas e a escola como um todo. Ja os professores P1, P2,
P3, P4, P8, P10, P12, P13, P14, P16 e P18 veem que deveria ser trabalhada em
uma disciplina especifica.

Entretanto, desde 1988, a Constituicdo Brasileira tornou a EA como prética
obrigatéria em todos os niveis de ensino, sem configura-la como uma disciplina
isolada (BRASIL, 1988). Gadotti (2013) defende a transdisciplinaridade para que
haja a superacédo das fronteiras entre as ciéncias, sem opor uma a outra, dessa
forma, reorientando a educacéo a partir do principio da sustentabilidade. O ensino
disciplinar resulta em conhecimentos fragmentados, dificultando a conexéo entre
as pecas, 0 que acaba por impossibilitar uma compreensao holistica do mundo.

Para a realizacdo de uma EA escolar, o tema esta presente na BNCC e
sugerido entre os Temas Contemporaneos Transversais (TCTs). Os TCTs sao
importantes ferramentas na contextualizacdo do ensino, pois promovem a
aproximacéo dos conteudos ensinados na escola com situacdes cotidianas de
uma sociedade, qualificando o ensino e promovendo a humanizagao, conforme
proposto na BNCC.
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Cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas, em
suas respectivas esferas de autonomia e competéncia, incorporar
aos curriculos e as propostas pedagdgicas a abordagem de temas
contemporaneos que afetam a vida humana em escala local,
regional e global, preferencialmente de forma transversal e
integradora (BRASIL, 2018, p. 19).

Nas ultimas reformas curriculares, comegou-se a reconhecer a importancia
de trabalhar TCTs na educacéo basica, tais como: EA, Trabalho, Saude, Vida
Familiar e Social, Diversidade Cultural, Ciéncia e Tecnologia, entre outros. Estes
temas tém como objetivo quebrar a barreira entre disciplinaridade e
transdisciplinaridade (PCNs, 1996; CNE/CEB, 2010; DCNs, 2013; BNCC, 2018).

Ainda na categoria de analise "Pratica Docente" (Quadro 3), questionou-se
sobre os assuntos mais valorizados a serem trabalhados na escola. Com isso,
foram levantados os temas (numero de vezes apontados): Educacdo Ambiental
(11), Educacao em Direitos Humanos (5), Educacéo Financeira (3), Diversidade
Cultural (3), Nao Violéncia e Respeito (2), Educacédo Sexual (1), Vida Familiar e
Social (1), Tecnologia (1), Fake News (1).

No entanto, € perceptivel que os professores ainda hesitam em realizar
essa nova proposta, como a pratica de EA como TCTs. A maioria dos professores
afirma realizar algumas praticas ambientais em sua rotina, mas ndo consegue
articular a EA com o curriculo. As justificativas para essa dificuldade estao
relacionadas com a auséncia de determinadas acdes. Dessa forma, foram
organizadas as sugestbes dos professores entrevistados para melhorias que
permitam a execucao da EA, conforme apresentado na Tabela 1.

Tabela 1: Melhorias para EA ser realizada em ambiente escolar, com base nas falas dos
professores entrevistados

Categoria Melhoria para pratica da EA Frequéncia (%)

Investimento 13,0

Cobranca legislativa
Disciplina especifica 8,7
Capacitacdo Formacdao continuada 34,8
Formacdao continuada colaborativa 8,7
Organizagéo escolar Incentivo aos alunos 4,3
Parceria publico-privada 4,3
Reformulacao das séries iniciais 8,7
Projeto escolar 8,7
Apoio da gestéo 8,7

Fonte: os autores (2023).
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Os dados mostram que as maiores motivacbes para a auséncia ou
dificuldade na pratica de EA escolar referem-se a falta de capacitacdo de
qualidade, seguida da falta de investimento na Educagéo.

Na fala dos professores a seguir, € perceptivel a necessidade da formacéo
continuada, especificamente na area de EA.

O que falta, eu acho, talvez que seja um pouco da ideia da
formacgé&o continuada (P5, grifo nosso).

Eu acho que devia preparar os professores. Eu acho que a grande
maioria dos professores, inclusive eu, ndo estdo tdo preparados
para desenvolver um projeto interessante sobre. [...] Entdo eu
penso que uma das grandes coisas que tu podia fazer enquanto
teu trabalho agora é trazer para nés, professores, alguém, um cara
bom. E tudo quest&o de formac&o (P9, grifo nosso).

Acho que pra melhorar precisaria implantar em todas as areas na
formacé&o inicial do professor, para quando o professor entrar na
sala de aula ter a nocdo. E depois estar melhorando com os
professores ja atuantes, com capacitagdo eficiente, para que
desperte e sensibilize, com incentivo da gestdo, para mostrar a
importancia de estar trabalhando isso (P15, grifo nosso).

A gente deveria ter uma capacitagdo com professores da
Universidade, e até mesmo uma formacgéo entre colegas, porque
ndés mesmos temos algo para ensinar, para compartilhar.
Precisamos de uma capacitacdo de fora e uma capacitacdo interna
(P16, grifo nosso).

E uma questdo de formacdo, sem davida. Sem formac&o vocé n&o
consegue. Mas ela tem que ser uma formacgao colaborativa e
reflexiva (P17, grifo nosso).

O entrevistado P16 destaca essa importancia e sugere uma formacao
continuada com parcerias entre escolas e universidades, ressaltando a
importancia da participacéo ativa dos professores em seu processo de formacéo
em EA. Isso deve ocorrer de maneira qualificada e com a participagéo dos sujeitos
sociais que fazem parte do processo educativo, a fim de apontar caminhos a
serem percorridos pela comunidade escolar.

Para que a EA escolar seja colocada em pratica de forma efetiva e critica,
40% dos professores apontaram que a principal melhoria deve ser a oferta de
capacitacdo na area. Os resultados obtidos evidenciaram a relevancia da
capacitacdo pedagdgica sobre EA, uma vez que os professores concordam que,
para praticas de EA e Sustentabilidade, é necessaria uma capacitacdo dos
profissionais da Educacao. A promocao de formagéo continuada voltada para EA
de professores ndo resolvera todos os problemas; € imprescindivel uma

infraestrutura minima para uma educacéo de qualidade.
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Conclusoes

Os professores entrevistados ndo tiveram contato com a EA em sua
formacéo inicial, nem mesmo durante a formacéo continuada oferecida pela SED.
Esse distanciamento entre as propostas de EA escolar e as praticas, tanto em
ambientes formais quanto informais, € evidente. Aproximadamente um terco dos
professores entrevistados possui uma concepc¢ao de EA mais critica. A maioria
ainda tem um olhar socioambiental mais tradicional. Os mesmos que possuem
uma concepgao mais critica concordam que a EA é responsabilidade de todos e
nao se remete apenas a alguma disciplina especifica.

A EA deve ser abordada como um Tema Transversal que permeia todos
0S componentes curriculares, buscando conectar os conteddos de conhecimento
com as situacdes socioambientais do cotidiano. Isso esta relacionado a uma
educacéao politica, pois requer discussdes além de uma abordagem conteudista e
bancaria, visando formar cidadaos criticos e reflexivos.

Ha varias acdes que um professor pode integrar a sua pratica diaria de
Educacdo Ambiental Critica. Entre as estratégias que podem ser adotadas estéo:
promover a reflexao critica sobre 0 consumo e descarte de materiais, incentivando
areciclagem e a reutilizagdo de residuos na escola; implementar hortas escolares,
como espacos de aprendizado sobre agroecologia e biodiversidade; integrar
conteudos especificos como o ciclo da &gua, as interacdes entre 0s seres Vvivos e
0s ecossistemas, sempre abordados de maneira critica e contextualizada.

Embora seja possivel a implementacao dessas acdes sem a necessidade
imediata de politicas publicas ou estruturas ideais, para que efetivamente

contribuam para uma Educacdo Ambiental Critica, é indispensavel que sejam
acompanhadas por uma formacao continuada adequada aos professores.
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