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Resumo: Em um presente marcado por mudancas climéticas, pandemia,
extincdo de espécies, desigualdades de acesso aos recursos naturais, entre
outros problemas que ameacam a sobrevivéncia humana e a estabilidade
ambiental planetaria, se faz necessario e urgente pensar e, especialmente,
educar frente ao futuro. O objetivo deste artigo € apresentar e refletir sobre as
bases tedrico-metodologicas que embasam o uso da perspectiva de futuro
como instrumental analitico para a Educacdo Ambiental no contexto escolar.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental Critica; Crise Socioambiental;
Futuridade; Pedagogia Freireana

Abstract: In a contemporary world characterized by climate change, pandemic,
species extinction, inequities in access to resources, among other problems that
threaten human survival and planetary environmental stability, it is necessary
and urgent to think and, especially, to educate for the future. The objective of
this article is to present and reflect on the theoretical-methodological bases that
support the use of the perspective of the future as an analytical tool for
environmental education in the school context.
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O presente como complexidade: desigualdades, riscos e ameacas
Mudancas climaticas, extincdo de espécies, desigualdade no acesso

aos recursos naturais essenciais a sobrevivéncia e injustica socioambiental
com o aumento da sobrecarga dos danos nocivos para grupos minoritarios e
vulneraveis séo alguns dos sintomas da crise contemporanea (LAYRARGUES,
2020, LEFF, 2015; GUIMARAES, 2011; ACSERALD et al., 2009). Esta
conjuntura de crises generalizadas representa uma das faces da chamada
‘sociedade de risco’ (BECK, 2011) a qual é compreendida como produto e,
simultaneamente, produtora de riscos e ameagas com O0S quais nos

defrontamos.

A desregulacdo perpetrada pelo avanco desmedido do
desenvolvimento técnico e, sobretudo, econdmico para além dos limites
ambientais aceitaveis revela a urgéncia em se rever 0 modelo de
desenvolvimento e 0s seus respectivos impactos negativos na relacéo
predatéria com a natureza. Em contextos de crise, seja esta crise de origem
diversa, had sempre incertezas em relacdo aos seus desdobramentos,
progressfes, regressdes e possiveis solugcbes (MORIN, 2023). Estamos,
portanto, em um momento critico que é marcado por incertezas que permeiam
tanto o presente, ao destacar a sua descontinuidade, quanto a imprevisibilidade
do futuro. Esses aspectos refutam a ideia de linearidade e previsibilidade
histérica ao apontar para as irrup¢des subitas capazes de impactar 0s rumos
da vida humana (MORIN, 2023).

Frente ao agravamento dos riscos socioambientais contemporaneos e
as incertezas que marcam o futuro, a ciéncia é questionada em razdo da
guebra de expectativa de que esta resolveria os problemas que enfrentamos.
Nesse sentido, a ciéncia desponta como produto e coprodutora da realidade e,
assim, como criadora de problemas que competia a ela superar (BECK, 2011).
Os riscos se inserem em uma dessas categorias que a ciéncia ndo conseguiu
extinguir, sobretudo, aqueles provenientes da modernidade, pois muitos desses
riscos com 0s quais a sociedade se depara sdo pouco previsiveis ou de dificil
quantificagdo (BECK, 2011).

A desconfianca e o negacionismo ao discurso cientifico, que ascende
na passagem da sociedade industrial para a sociedade de risco, resultam da
analise e da confrontacdo entre os éxitos e fracassos que lhe sdo atribuidos
(BECK, 2011). Dessa maneira, a ciéncia e as politicas baseadas no discurso
cientifico se tornaram os principais alvos da controvérsia politica por meio dos
seus eleitorados e interesses particulares discutindo a veracidade de tudo
(BECK, 2018).

Face a perspectiva de um cenario de futuro catastréfico, anunciado por
estudos sobre as mudancgas climaticas, associado ao baixo engajamento social
nas questdes ambientais, ao progresso limitado e moroso das politicas publicas
e dos acordos internacionais sobre meio ambiente e, ainda, a desvalorizacao
do discurso cientifico, pergunta-se: para onde estamos caminhando como
sociedade? Que futuro esta se projetando a nossa frente?
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A reorientacdo do papel da ciéncia acerca do mal-estar com o presente
e a falta de perspectiva em relacdo ao futuro diante as questdes
socioambientais vem sendo direcionada pela chamada Ciéncia P6s-Normal.
Entende-se que a ciéncia tradicional mostra limitacbes em sua atuacdo em
relacdo ao complexo cenario de crise ao passo que,

[A] Ciéncia Po6s-normal é uma resposta em termos de novos
processos para a relacdo ciéncia, sociedade e tomada de
decisdo, efetivando vinculagbes mais inclusivas e justas,
mediadas por distintos olhares e reais possibilidades de defesa
de interesses plurais, frente a riscos distintos, sistémicos e, por
vezes, desconhecidos (JACOBI et al., 2019, p.11).

A Ciéncia P6s-Normal ao ampliar os debates sobre os problemas
socioambientais para além das suas fronteiras institucionais e do monopdlio
das comunidades cientificas especializadas, potencializa a construcdo de
narrativas mais plurais, bem como a possibilidade de implantacdo de ac¢bes
mais eficazes dialogando, portanto, com todos os afetados a partir de uma
‘comunidade ampliada dos pares’ (FUNTOWICZ; RAVETZ, 1997). Retira da
ciéncia a nocéo idealizada de que esta € neutra e desprovida de interesses
politico-econémicos e reconhece no discurso cientifico da Ciéncia Pés-Normal
o alto grau de incerteza, a complexidade e o controle de qualidade quanto aos
resultados (FUNTOWICZ; RAVETZ, 1997).

Apesar da premissa de que o futuro € incerto e que este permanece
aberto e imprevisivel (MORIN, 2002), deve-se ponderar que mesmo que uma
acao se desvie do seu propdésito inicial, por decorréncia do inesperado e do
incerto, ndo significa que ela € um convite para a inacao; porquanto toda acéo
é fruto de uma aposta, ou seja, uma decisdo que contempla risco e incerteza
guanto aos seus resultados. Ter consciéncia de tal fato a respeito da acéo é de
suma importancia. Para Morin (2002), se deve enfrentar a incerteza da acgéo
através da consciéncia dos desvios de resultados e alinhada a estratégia.
Ainda, segundo o autor,

A estratégia. [...] elabora um cenério de agdo que examina as
certezas e as incertezas da situacdo, as probabilidades, as
improbabilidades. O cenério pode e deve ser modificado de
acordo com as informacdes recolhidas, os acasos,
contratempos ou boas oportunidades encontradas ao longo do
caminho (p.97).

Nesse contexto, estabelecer estratégias para um futuro sustentavel se
configura como area de interesse na educacdo, especialmente, para a
Educacdo Ambiental. A prépria concepcao do termo sustentavel advém de um
redirecionamento de olhar para o futuro. Dessa maneira,
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[...] a condicdo para uma sociedade, um grupo social ou um
individuo avaliarem se determinada préatica, em determinado
momento, € sustentavel ou ndo (e consequentemente sobre a
conveniéncia de adota-la) dependera, fundamentalmente, do
carater que ela ira assumir no futuro. Portanto, ha um vinculo
indissolluvel entre as acfes do presente e as do futuro. E como
as acdes sdo realizadas para a satisfacdo das necessidades
humanas presentes e futuras, fica no problema, ainda, de se
lidar no presente com algo (necessidades) cuja veracidade
estara explicita em outro tempo (QUINTAS, 2009, p.51).

Desta maneira, o condicionamento da sustentabilidade esta sujeito,
portanto, conforme sinalizado por Funtowicz e Ravetz (1997, p.223) as
“avaliagbes de estados futuros do ambiente natural, dos recursos e da
sociedade humana, mas nédo se conhecem, nem se podem conhecer, em
detalhes nenhum destes estados”. Tendo em vista a falta de precisdo quanto
as projecdes do que de fato é necessario para garantir a sustentabilidade futura
devemos considerar: A quem interessa esta sustentabilidade? Estamos aptos a
pensar o que é necessario para garantir a sobrevivéncia das geracdes futuras?
Ou ser& que nos estamos fardados a reproduzir a sociedade contemporanea
para além dos limites do tempo presente?

E importante destacar que a abordagem das questdes socioambientais
e do futuro pela educacdo ndo devem se restringir a difusdo da gravidade dos
impactos antrépicos e suas consequéncias em longo prazo. O tratamento
superficial do problema, sem colocar possibilidades de ac¢des criativas e da
preméncia de reorientacdo para um novo modelo societario que se pretende
mais justo e sustentavel, resulta em acdes paliativas e conciliatérias. Nesse
sentido, entende-se que uma educacao a qual se propde critica deve ser capaz
de intervir no processo de transformacfes socioambientais em prol da
superacéo da crise ambiental (GUIMARAES, 2011).

Em meio ao cenario de crise socioambiental exposto, torna-se
necessario o0 desenvolvimento de praticas educativas capazes de
instrumentalizar criancas, adolescentes e jovens para compreender a realidade
em que vivem, desvelando os seus problemas e possibilitando que estes
definam os seus respectivos papéis individuais e coletivos para desenharem
futuros mais sustentaveis. E é este o desafio que se coloca para a educacao e,
particularmente, para a Educagdao Ambiental.

Repensar o presente e projetar diferentes imagens de futuros
possiveis, provaveis e preferiveis € um impulsionador para refletir a respeito da
exploragdo econdmica e mercantilizagéo da natureza e as suas consequéncias
futuras, bem como as injusticas sociais oportunizando ac¢des transformadoras
de novas realidades socioambientais.

As imagens futuras sdo construcbes derivadas das percepcdes
individuais e/ou coletivas as quais se projetam a nossa frente. Tais percepcdes
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a respeito dos tempos porvindouros sdo multiplas e resultam de uma série de
fatores especificos como visdo politico-ideologica, perfil socioecondémico,
género, faixa etéria e grupo étnico.

O exercicio exploratério de futuros possiveis e provaveis e, sobretudo,
o desenvolvimento de cenérios alternativos e criativos desejaveis, a partir da
visdo critica sobre as possibilidades de atuacdo no presente, se configuram
como um instrumental importante para a promoc¢do de comportamentos e
atitudes mais sustentaveis. Entende-se que os receios do futuro podem ser
incapacitantes, porém, também pode levar ao envolvimento em ag¢des sociais e
politicas para fomentar mudancas. Dessa forma, as imagens que temos do
futuro ajudam a determinar o que sentimos, assim como 0 que vale a pena
colocar em pratica no presente.

Face ao exposto, a educacéo e o esboco de porvires se interconectam.
Tendo por base os referenciais tedricos da Educacdo Ambiental critica, o
presente artigo intenciona apresentar as potencialidades da abordagem
pedagdgica centrada nos futuros possiveis, provaveis e preferiveis como
instrumentos de problematizacdo da crise socioambiental. Neste processo
reflexivo sobre o futuro, recorre-se ao redirecionamento de olhar do presente
qgue é desenvolvido, metodologicamente, a partir das categorias descritas na
obra de Paulo Freire: Situacdo-limite, Percebido-destacado, Ato limite e Inédito-
viavel. (FREIRE, 2023; FREIRE, 2020a; FREIRE, 2020b; FREIRE, 2016a;
FREIRE, 2016b).

A importancia de refletir sobre o passado, problematizar o presente e
pensar o futuro

Refletir sobre o passado, problematizar o presente e idear um novo
projeto societario mais inclusivo, justo e sustentavel para o futuro sdo acdes
importantes para o desenvolvimento tanto individual quanto coletivo. Descrever
cenarios e esbocar imagens de futuros que permeiam o imaginario de criancas
e jovens € uma atividade que estimula a criatividade, a analise critica dos
problemas presentes e as suas possiveis solu¢des. Contribui para torna-los

mais responsivos e participes na construcao de narrativas de futuros plurais.

N&o ha como pensar o futuro sem ser atravessado pelo desvelamento
critico da realidade concreta a qual estamos inseridos. Assim, se reconhece a
necessidade de problematizar o presente para prenunciar outros futuros. Nessa
perspectiva, Freire (2021b, p.135) destaca que

N&o h& possibilidade de pensarmos o amanh&, mais proximo
ou mais remoto, sem que nos achemos em processo
permanente de “emersdo” do hoje, “molhados” do tempo que
vivemos, tocados por seus desafios, instigados por seus
problemas, inseguros ante a insensatez que anuncia desastres,
tomados de justa raiva em face das injusticas profundas que
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expressam, em niveis que causam assombro, a capacidade
humana de transgressé@o da ética. Ou também alentados por
testemunhos de gratuita amorosidade a vida, que fortalecem,
em nds, a necessdria, mas as vezes combalida, esperanca.

No entanto, fomentar a esperanca em um cenario de incertezas nao é
uma tarefa simples. Em circunstancias tdo devastadoras quanto as deflagradas
em contexto de crise, em especial, a crise socioambiental fica dificil ndo recair
sobre um discurso fatalista, em que o futuro deixa de ser visto como
possibilidade para a acdo, mas um meio sob disputa no qual se gera muita
ansiedade e medo sobre o porvir. De acordo com Paulo Freire (2020b), os
sonhos e as utopias sdo partes essenciais da natureza humana e, assim, as
ideologias fatalistas que negam a homens e mulheres a condicdo de
participantes da producdo do amanha estédo lhes negando em sua existéncia.
Ainda, conforme Freire,

Todo amanha, porém, sobre que se pensa e para cuja
realizacao se luta, implica necessariamente o sonho e a utopia.
N&do h&d amanhad sem projeto, sem sonho, sem utopia, sem
esperanga, sem o trabalho de criacdo e desenvolvimento de
possibilidades que viabilizem a sua concretizagédo (FREIRE,
2020b, p. 77-78).

Dessa maneira, o incémodo e a indignacédo, sentimentos estes gerados
a partir da denuncia de uma realidade opressora sdo impulsionadores para o
anuncio de um novo futuro possivel. Estes sdo mecanismos da consciéncia
reflexiva e que amparados pela acao e reflexdo estimulam as mudancas de
realidades sociais. De acordo com Paulo Freire (2020b), “a realidade pode e
deve ser mutavel, deve ser transformavel” (p.211) e a “mudanca nao é
individual, é social, com uma dimens&o individual” (p.213).

A problematizacdo e o questionamento de que futuro queremos € de
grande importancia para o engajamento politico e social dos cidaddos. Em
razdo do exposto, a “educacdo vivenciada na escola ndo é a chave das
transformacdes do mundo, mas as transformagdes implicam educacao”
(FREIRE, 2020b, p. 256). A educacdo tem, portanto, um papel importante na
exploragéo do pensamento de futuros possiveis e alternativos, principalmente,
ao se questionar os agentes sociais e politicos que formulam os cenarios de
porvir. Tais questionamentos possuem carater de ordens ética, equidade e
justica o que evidencia a importancia de conhecer o0s interesses e
intencionalidades motivadoras que embasam as imagens de futuro legitimadas
como desejos coletivos (UNESCO, 2022).
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Como o futuro é abordado na educacdo escolar?

Modelar e remodelar o futuro conforme os desejos e anseios coletivos
€ uma tarefa intrinseca a educacéo. Uma das atribuicfes basilares da atividade
educativa € ampliar a capacidade da visdo antecipatéria dos estudantes e,
assim, ajuda-los a se tornarem mais sensiveis ao assumirem o papel decisoério
frente aos horizontes que se projetam, bem como contribuir para a formacéo de
cidadaos mais atuantes e responsivos com relacdo as mudancas. Isto posto,

O propésito final do futurismo na educacdo nao é criar imagens
do futuro elegantemente complexas, bem ordenadas e exatas,
mas ajudar os que aprendem a enfrentar as crises,
oportunidades e perigos da vida real. E fortalecer a capacidade
pratica do individuo de antecipar e adaptar-se a mudanca, quer
pela invencdo, pela aquiescéncia bem-informada, ou pela
resisténcia inteligente (TOFFLER, 1977, p.41).

Nesse sentido, refletir sobre o papel e a fungcéo da escola é essencial.
Mesmo com as limitacBes que |he sdo impostas, é importante compreender a
escola como fomentadora de um projeto de formagdo emancipatério, nao
apenas destinada a responder aos anseios mais imediatistas e funcionais da
vida social, mas, sobretudo, compreendé-la como ambiente potencializador no
desenvolvimento de cidadaos atuantes capazes de decidirem “como deve ser a
sociedade em que se quer viver” (LOUREIRO, 2019, p.22)

A educacdo, portanto, deve assumir um papel central na discusséo de
projeto societario preferivel, pois, entende-se que “como projeto, a educagéo
precisa reinstalar permanentemente a esperanca de um mundo melhor diante do
nosso inacabamento e do inacabamento da sociedade” (GADOTTI, 2016, p.17-18).

No ambito da escola, tecemos e projetamos a linha temporal histérica
sempre olhando o passado e a relacdo deste com o presente, mas, dificiimente
estabelecemos outras e novas possibilidades narrativas para o futuro. Nesse
sentido, é possivel afirmar que falta a dimensdo temporal do futuro,
especialmente, no processo de ensino formal e que a educagédo centrada na
articulacdo passado-presente é limitante para o0 desenvolvimento do
pensamento futuro dos estudantes.

Considerando tais colocacgdes € valido ressaltar que o futuro como uma
perspectiva analitica para iniciativa e, consequentemente, tomada de deciséo
no presente nao é contemplado de maneira efetiva nos curriculos escolares e,
muito menos, nas praticas didaticas.

Por consequéncia da auséncia de se imaginar futuros preferiveis nas
acOes educativas escolares, ocorre o risco da dissociacao entre as projecdes
temporais cujo olhar se volta ao passado e projeta 0 presente como um
continuo. O futuro precisa ser, portanto, problematizado e explorado nas
praticas educativas. Diante a essa légica, Hicks (2006) aponta que € essencial
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gue as criangas e adolescentes compreendam as inter-relagcdes temporais
entre passado, presente e futuro quanto as inter-relacdes espaciais entre local,
nacional e global.

Destaca-se ainda que as dificuldades que emergem junto a crise
socioambiental reafirmam a importancia de contemplar uma abordagem escalar
mais ampla tanto no sentido espacial quanto temporal em decorréncia de sua
complexidade. E, dessa maneira,

Pede-se a educacédo, entendida em um sentido amplo como
um processo de conhecer e intervir no mundo, uma
contribuicdo decisiva para que possamos encontrar uma
“saida” para as questdes de civilizacdo que nos atingem. A
resposta a este tipo de desafio implica concepcdes e praticas
educativas que valorizem uma funcao critica e emancipatoria
gue permita compreender o passado, problematizar o futuro e
intervir de modo transformador e licido no presente
(CANARIO, 2006, p. 12).

Apesar do exercicio pratico da futuridade com elaboracéao das imagens
gque os educandos constroem a respeito dos tempos vindouros ser ainda
incipiente no contexto formal de ensino, a insercdo da tematica do futuro no
debate sobre os rumos da educacéo e, sobretudo, para a educacéo voltada as
mudancas climéticas tem ganhado projecao nas ultimas décadas.

A publicagdo da UNESCO (2017) denominada de “Educacdo para os
objetivos do desenvolvimento sustentavel” destaca a visdo antecipatdria como
uma das competéncias essenciais de carater transversal a ser introduzia junto
aos diferentes contetudos programaticos curriculares na educacao formal.

Além da publicacao citada, a UNESCO (2022) reforca o tema do futuro
em documento recente intitulado “Reimaginar nossos futuros juntos: um novo
contrato social para a educagdo”, cujo objetivo é reafirmar o papel social da
educacédo para moldar futuros alternativos, em especial, apds as Ultimas crises

contemporaneas.

7

Um ponto que cabe a ser destacado é que, apesar de serem
documentos que tangenciam, mesmo que de forma superficial os problemas
estruturais que marcam a educacéo e a crise socioambiental ao manifestarem
criticas ao modelo de desenvolvimento econdmico vigente, estas criticas, ainda
sdo de raizes conciliatérias e condicionam a educacdo a servico de um
desenvolvimento sustentavel de matriz capitalista.

Apesar dos notaveis avancos no debate global sobre o futuro e a
educacdo, no Brasil, entretanto, o tema futuro é pouco explorado nas
pesquisas académicas em Educagdo Ambiental e, de maneira semelhante, nas
praticas de ensino no ambito escolar.
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Como o futuro é abordado na Educacdo Ambiental?

Os desafios impostos pela crise socioambiental e a busca por solucdes
criativas e sustentaveis com potenciais de impactar positivamente o presente e
o futuro, demandam uma Educacdo Ambiental escolar que seja capaz de
problematizar a realidade e propor acbes. Requer-se, portanto, uma EA
alinhada a ideia da complexidade, que englobe a mutabilidade de mundo e
direcionada para acdes coletivas. Mas, o que compreendemos por Educagéo
Ambiental, quais sé@o o0s seus objetivos pedagdgicos e o seu objeto de estudo?
A concepcéao defendida é que,

A Educacdo Ambiental € uma praxis educativa e social que tem
por finalidade a construgéo de valores, conceitos, habilidades e
atitudes que possibilitem o entendimento da realidade de vida e
a atuacao lucida e responsavel de atores sociais individuais e
coletivos no ambiente. Nesse sentido, contribui para a tentativa
de implementacdo de um padrdo civilizacional e societério
distinto do vigente, pautado numa ética da relagdo sociedade-
natureza. Dessa forma, para a real transformacéo do quadro de
crise estrutural e conjuntural que vivemos, a Educacéo
Ambiental, por definicdo, é elemento estratégico na formagéo
de ampla consciéncia critica das relacdes sociais e de
producdo que situam a inser¢gdo humana na natureza
(LOUREIRO, 2011, p.73-74).

E importante ressaltar que, embora a importancia da Educacio
Ambiental seja reconhecida e defendida em programas governamentais no
Brasil e no mundo, ha uma grande desconexdo entre o discurso politico e a
experiéncia pratica, além de uma desarticulacdo ainda maior com os resultados
dessa educacdo no contexto escolar (UNESCO, 2022). Nesse sentido, a
reflexdo a respeito do desenvolvimento da EA escolar puramente pragmatica é
de que esta é acritica em relagdo a conjuntura econémica, politica e social.
Dessa maneira,

Essa Educagdo Ambiental conservadora e subserviente ao
capital é instrumental e funcional ao sistema, porque ela ndo se
dispde a influir na dimensé&o estrutural da crise ambiental com a
energia da indignacdo contra uma situacdo-limite que foi
ultrapassada. Conformado, adotando o realismo pragmatico,
esse modelo esta em descompasso com 0 tempo presente,
gue demanda outra abordagem: resolutamente inconformada,
mobilizada e comovida pelo extraordinario senso de urgéncia.
Trata-se de trazer a percep¢do da urgéncia no lugar do
conformismo. A indignagdo no lugar da indiferenca.
(LAYRARGUES, 2020, p. 26).
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A vista disso, defende-se a introducdo da Educacido Ambiental Critica
no contexto escolar que é compreendida por meio da construcdo de um projeto
voltado para a sustentabilidade pela via do enfrentamento de injusticas
ambientais e da construcdo coletiva de uma concep¢ao societaria cujo mote
seja a garantia de direitos humanos e da justica social (COSENZA;
KASSIADOU; SANCHEZ, 2014).

A EA critica tem por premissa transformar a sociedade a partir de
valores, condutas e modos de ser de forma a impactar positivamente nédo sé o
individuo, ao longo do processo, mas sobretudo, a transformar as relagfes
sociais e a interacdo entre sociedade com a natureza. Isto €, atuar no mundo
para transforma-lo a partir da superacédo das relacdes de opressdes. E, nessa
perspectiva, vislumbrar um futuro preferivel, tendo em vista um novo projeto
societario.

Pretende-se uma Educagdo Ambiental critica, transformadora e
emancipatoria. Critica, na medida em que discute e explicita as
contradicbes do atual modelo de civilizagdo, da relacdo
sociedade-natureza e das relagbes sociais que ele institui.
Transformadora, porque ao pér em discussdo o carater do
processo civilizatério em curso, acredita na capacidade da
humanidade construir outro futuro a partir da construgdo de
outro presente e, assim, instituir novas relagdes dos seres
humanos entre si e com a natureza. E também emancipatoria,
por tomar como valor fundamental da pratica educativa a
producdo de autonomia dos grupos subalternos [...] (QUINTAS,
2009, p.64-5).

Por fim, a introducdo de projetos de EA no ambito da escola e o
exercicio da futuridade devem atravessar todo o processo de ensino de
maneira transversal e, esse processo educativo ndo deve ser compreendido
apenas como mais um tema obrigatério dentro de um escopo curricular
extenso, mas, sim, um processo de aprendizado voltado para o engajamento e
para a cidadania ativa.

Para o campo da Educacdo Ambiental, ndo se trata apenas de
incorporar novos temas para debate pedagdgico. Além de
contetdos programéticos, é preciso também que haja uma
nova atitude do cidaddo, ndo apenas ‘ecoldgico’, mas
ecopolitico, que supere a importante, mas desproporcional
contribuicdo individual para a sustentabilidade e se engaje na
luta politica, que integre movimentos politicos, faga parte da
esfera publica, que se engaje na causa, que seja movido pela
ambicéo de interferir (LAYRARGUES, 2020, p.29).
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Da denuncia ao anuncio: redimensionado agdes para futuros preferiveis
na Educacdo Ambiental escolar

7

Denunciar é colocar em evidéncia aquilo que gera indignacéo. E,
portanto, o desocultamento mediado pela consciéncia critica sobre a realidade,
0 seu desvelamento (FREIRE, 2016a; 2020b). Como exposto ao longo deste
artigo, a crise socioambiental lancou luz para as mazelas provocadas pelas
interagbes nocivas entre o avango do capitalismo voraz e 0s impactos
socioambientais. Nesse sentido, tais problematicas ao serem analisadas por
meio das categorias freireanas, estdo em estdgios de percebidos destacados
gue emergem das situacdes-limites impostas pela realidade insustentavel,
assim, tornam-se necesséarias agdes que transgridam essa realidade a partir
dos Atos limites.

Na interacdo entre denuncia e o anuncio desponta um futuro possivel
estruturado em uma realidade mais equanime e sustentavel ainda n&o
experimentada o qual se denomina de inédito-viavel.

Ao se indignar e agir sobre esta realidade que oprime é possivel trilhar
novos caminhos e possibilidades para o futuro vislumbrando outros modelos
societarios mais justos. A dendncia conduz, portanto, ao anuncio de algo novo.
E a indignac&o convergindo em conscientizag&o. Nesse sentido,

A dendncia e o anuncio criticamente feitos no processo de
leitura do mundo ddo origem ao sonho que lutamos. Este
sonho ou projeto que vai sendo perfilado no processo de
analise critica da realidade que denunciamos [...] (FREIRE,
2021b, p.47).

Na perspectiva freireana, a educacdo em sua concepcao libertaria e
emancipatéria tem um papel central de potencializar transformacdes sociais.
Dessa maneira, a educacdo € conscientizacdo sendo esta entendida como
processo pedagdgico que oportuniza aos sujeitos se descobrirem através da
reflexdo sobre a sua existéncia. A partir desse pressuposto, a educacédo afirma
o0 papel dos sujeitos na historia e a histéria como possibilidade (GADOTTI,
2016).

A Educacdo Ambiental critica é atravessada por visdes sobre o futuro.
A concepc¢édo de um projeto de futuro inscrito na pedagogia critica que exalta os
sonhos utdpicos reconhecidos ndo como devaneios irrealizaveis, mas como
sonhos possiveis, esta inserida na obra de Paulo Freire.

A educagado critica é a ‘futuridade’ revolucionaria. Sendo
profética — enquanto tal, portadora de esperanca -,
corresponde a natureza histérica do homem. Ela afirma que os
homens sdo seres capazes de se superar, que vao adiante e
olham o futuro; seres para os quais a imobilidade representa

Revbea, Sao Paulo, V. 8, N° 7: 287-311, 2023.

revista brasileirg

297

educaééo
ambiental



revista brasileirg
e
educagéo
ambiental

298

um risco fatal, para os quais olhar o passado deve ser apenas
um modo de compreender com maior clareza quem eles séo e
0 que sdo para poder construir o futuro com mais sabedoria
(FREIRE, 20164, p. 134).

No dialogo com as postulacdes freireanas, o desafio imposto para a EA
critica no contexto escolar € o redimensionamento de ac¢des transformadoras
no presente a partir do exercicio da futuridade como forgca motriz geradora
desta acdo. Nesse sentido, entende-se que o primeiro momento de construgéo
de imagens de futuros coletivos preferiveis € compreender as situacdes-limites
impostas no presente para conduzir ao percebido-destacado.

A situacao-limite representa a transmutacdo da consciéncia ingénua da
realidade injusta para a consciéncia critica, ou seja, a conscientizacdo. Tais
situacBes-limites representam as barreiras e 0s obstaculos impostos os quais
se apresentam como se fossem determinantes histéricos e que nao cabe outra
acao se nao a resignacao diante as impossibilidades de transformacdo da
realidade. No processo de desvelar a realidade, isto &, “ir além da fase
espontanea da apreensdo do real para chegar a uma fase critica na qual a
realidade se torna um objeto cognoscivel” (FREIRE, 2016a, p. 56), emerge o
enfrentamento de sua realidade para a superacdo dos obstaculos. (FREIRE,
2016a; FREIRE, 2016b)

J4, o percebido-destacado € o estimulo que mobiliza a acdo e, assim, a
superacdo da situacao-limite. A partir do afastamento epistemoldgico da
situacao-limite, enxergando-a como um percebido-destacado, ocorre o
engajamento que conduz para mudanca deflagrado o ato limite. Dentro desse
contexto, o ato limite € um conjunto de respostas necessarias que se dirigem a
superacdo e a negacdo do dado com uma postura decidida frente ao mundo.
(FREIRE, 2020a)

Ao projetar imagens de futuros preferiveis, bem como a superagéo do
gue Freire denomina como situagao-limite, isto €, o desvelamento dos conflitos
e da realidade que nos oprime, nos empoderamos. Assim, ao restabelecer a
esperanca de transformacdo da realidade assumindo novas narrativas de
futuro reivindica-se, portanto, o protagonismo histérico.

Tal perspectiva leva a compreensédo de que o futuro ndo esta posto e
gue nao nos compete apenas aceitar passivamente 0 que vier,
subalternizando-nos diante da realidade socioambiental perversa que nos
amedronta, mas nos convida a lutar por futuros preferiveis e alternativos. O
inédito-viavel é a superacéo disruptiva da realidade a partir de uma consciéncia
critica a qual vislumbra possibilidades de alteracdes das situacdes de opressao
presentes. Ainda nessa perspectiva, o inédito-viavel pode ser compreendido
como resultado da problematizacdo e da tomada de decisdo bem informada
diante da realidade opressora que exige agao para ser superada e que deve de
fato ser superada.
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O projeto de futuro preferivel estabelece uma relacéo intrinseca com o
inédito-viavel. Em termos de processo pedagogico, para 0 exercicio da
futuridade que ambiciona o inédito-viavel na perspectiva da EA critica é
fundamental ndo s6 o reconhecimento da opressdo e os conflitos entre os
agentes sociais inscritos na situacao-limite como, também, estabelecer as
atividades organizadas que possibilitam a acdo coletiva consciente sobre o
mundo objetivando transformé&-lo (LOUREIRO, 2019).

Educacdo Ambiental critica e o futuro: construindo possibilidades na
escola

O desenvolvimento da Educagdo Ambiental critica no contexto escolar,
sobretudo considerando a abordagem de futuro na perspectiva aqui
apresentada, vem sendo experimentado por meio de uma pesquisa de
doutorado, em uma unidade escolar da rede municipal de Sdo Paulo 3

Cabe destacar que néo se pretende aqui, por meio das sequéncias de
atividades didaticas propostas, oferecer um caminho prescritivo de acdo que
deve ser trilhado independentemente da realidade escolar. A intencdo é
apresentar uma possibilidade de ampliar o repertério teérico e metodologico
para o desenvolvimento na escola da EA critica de referéncia freireana tendo
por mediacao discursiva o exercicio da futuridade a partir do desenvolvimento
de imagens sobre o futuro planetério.

A referida pesquisa tem por base o desenvolvimento de um projeto de
Educacdo Ambiental, cujo objetivo é motivar jovens estudantes a se
enxergarem agentes histéricos participes na construcdo de um olhar coletivo
para um futuro socioambiental preferivel. O objetivo encontra consonancia com
0 proposto pela EA critica cuja premissa é estimular a consciéncia critica e a
acao transformadora.

As estratégias pedagogicas desenvolvidas para a introducdo da
futuridade no &mbito da EA escolar critica objetivam a elaboragdo de imagens
de futuros possiveis, provaveis e preferiveis; o pensamento critico sobre a
realidade tangivel e a necessidade de tomada de deciséo informada a partir da
reflexdo-acao para presente e futuro.

Nesse contexto, o projeto de EA se destaca como ferramenta
pedagdgica critica com a utilizacdo da prospectiva de imagens de futuros e o
desenvolvimento da reflexdo sobre o presente e futuro em processo dialégico
de denuncia e andncio. E importante salientar que a futuridade entendida como
exercicio de reflexdo compreende perspectivas, imagens, sentimentos de
expectativas e de anseios no porvir.

3 A referida tese, intitulada “As perspectivas futuras como instrumental analitico para a educagdo
ambiental escolar: reflexdes e possibilidades metodolégicas”, estd em desenvolvimento pela primeira
autora desse artigo, junto ao Programa de Pds-Graduagdo em Ensino e Histéria de Ciéncias da Terra do
Instituto de Geociéncias da Unicamp, com a orientagédo da coautora.
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Os estudantes devem ser sensibilizados para as correntes da
mudancga, para as probabilidades de futuros alternativos, para
um rol de possibilidades futuras, para modos de adaptacéo, e
para a acéo corretiva e inovadora. Precisam ser estimulados a
transcender a experiéncia passada, a inventar criativamente o
futuro e a definir meios sadios de implementagcdo. Precisam
entender a natureza do poder social e sua capacidade
deciséria. A maneira pela qual as opc¢des serdo especificadas e
0 contexto de interesses conflitantes em que sdo selecionadas
precisam receber uma significacdo na sala de aula (BELL,
1977, p. 104).

Levando em consideracd80 0 exposto, € necessario que criancas e
jovens compreendam que o futuro ndo é inexoravel (FREIRE, 2020a). O
exercicio de elaborar imagens de futuro desejaveis ndo é estabelecer uma
concepcao fechada sobre o porvir com caréater preditivo. A ideia basilar é que
0S sujeitos se enxerguem como capazes de moldar o futuro ndo apenas nas
esferas de atuacao individuais, mas nas esferas de deciséo coletiva seja esta
em escala comunitaria, nacional e planetaria. Portanto, € fundamental fazer
esse educando se enxergar como sujeito historico e a propria histéria como
possibilidade que conduz a acao.

Orientada por tais pressupostos teérico-metodoldgicos, a primeira
atividade desenvolvida teve enfoque no reconhecimento inicial das concepc¢des
de meio ambiente e de Educacdo Ambiental presentes no imaginario do grupo
de estudantes. A sondagem inicial € importante para a compreensao sobre as
visdes individuais e coletivas presentes na escola.

A partir de comandas simples, questiona-se o que cada um dos
estudantes entende por meio ambiente e Educacdo Ambiental. A elaboracgéo
da resposta individual deve ser aberta e pode ser representada por diferentes
meios como, por exemplo, desenhos, texto, poema e colagem. Ao finalizarem
as suas concepc¢les individuais sobre os temas, solicita-se uma breve
explicacdo sobre as concepc¢Oes apresentadas para um compartilhamento
coletivo das respostas em uma roda de conversa.

As imagens mais comuns sobre o meio ambiente representavam
elementos associados a vegetagdo, rios e paisagens idilicas contendo
montanhas e cachoeiras. Entre as representacfes, se destacam duas em
particulares por trazerem elementos mais complexos de percepg¢ao. Em uma foi
retratado o que o0 adolescente entendia por meio ambiente em uma
representacdo imageética dividida em dois quadros. No primeiro quadro a cena
representada era de uma paisagem com uma arvore frutifera, uma atmosfera
ensolarada e o solo coberto de grama e, no quadro ao lado, o cenario foi
substituido por uma paisagem urbana contendo prédios, asfalto, automovel
emanando fumaca e uma atmosfera densamente poluida.
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De acordo com a explicacdo das imagens descritas anteriormente, o
estudante relata a intencdo de representar no primeiro momento como seria o
meio ambiente sem a intervengdo humana e, no momento posterior, as
transformacdes nocivas ocorridas na natureza. No caso, a visdo dicotdmica
entre um ambiente natural descrito como isento de participacdo humana e
outro modificado, a resposta dada infere questbes ligadas as inovacoes
tecnoldgicas, sobretudo, a maquina que polui e que na sua representacao
simbadlica era assumida pelo carro e os combustiveis fosseis.

Em outro exemplo, uma estudante descreve o seu entendimento sobre
meio ambiente utilizando um texto e um desenho onde se registrava um braco
humano abragando um planeta fecundo parecido com um fruto e, ao lado, uma
paisagem com animais e arvores. No texto e na explicacdo dada para 0s
demais, a estudante relata que o ser humano faz parte do meio ambiente e que
nele sdo abrigados outros seres vivos e ecossistemas.

Desta maneira, o intuito da roda de conversa foi discutir o enfoque
dissociativo entre a natureza e o ser humano que permeia o imaginario coletivo
sobre o assunto. O outro ponto focal no dialogo foi a relacdo negativa das
atividades antropicas associada a uma visdo de causa e efeito da apropriacéo
da natureza.

Em relacdo as concepcdes sobre a Educacdo Ambiental, as respostas
mais comuns foram as que trouxeram imagens associadas a degradacao
ambiental, conscientizacdo e praticas individuais associadas a consumo
consciente, reciclagem e preservacdo de recursos. Uma das estudantes
retratou sua concepcédo de Educacdo Ambiental por meio de um pequeno texto
e um desenho com simbolos do que para ela estaria circunscrita a acdo da
Educacdo Ambiental. Na imagem, o planeta Terra aparece centralizado e ao
seu redor a representacdo de icones graficos como uma sacola reutilizavel,
uma gota de agua, uma casa ecoldgica, materiais reciclaveis e uma flor.

A Educacdo Ambiental descrita anteriormente reforca o que assinala
Loureiro (2019, p.26),

[...] h& uma forte preponderancia na Educacdo Ambiental de
um discurso que hipervaloriza a pratica ou considera a Unica
dimensao valida no enfrentamento dos problemas ambientais,
como se a teoria fosse algo secundario diante da urgéncia dos
desafios. E como se ndo houvesse tempo a perder com
questdes tedricas que ndo levam a resultados imediatos,
cabendo, portanto, a acdo rapida e direta para conter a
destruicdo em curso. Uma de suas caracteristicas marcantes é
associar, de modo imediato, a solugcédo da crise com a acao
pragmatica diante da indiscutivel gravidade do atual momento
historico [...].
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Desta maneira, ¢é importante reforcar a finalidade e as
intencionalidades da Educacdo Ambiental que se pretende desenvolver na
escola. Apesar da Secretaria Municipal de Educacdo de Sao Paulo destacar
em seus documentos e publicacBes oficiais uma predilecdo para a corrente
critica de Educacdo Ambiental (SAO PAULO, 2023), a maior parte das
experiéncias pedagogicas desenvolvidas nas unidades escolares acabam se
restringindo a projetos locais de hortas escolares, compostagem, reutilizagéo e
reciclagem, projetos estes sem desdobramentos mais amplos da acdo e
reflex@o critica.

Sédo, portanto, as atividades de EA praticas e/ou pragmaticas que
possuem maior adesdo nos espacos escolares, muitas vezes desconectando
ou priorizando a pratica em detrimento da teoria e, sobretudo, da abordagem
critica transformadora. Nesse sentido, destaca-se o que Loureiro (2019, p.45)
descreve sobre pratica e teoria.

Se a finalidade [educativa] é a transformacao social — e, nesse
movimento, a pessoal — através de um fazer educativo
emancipador, ndo se podem negar os conflitos que emergem
de uma sociedade historicamente desigual nos usos e
apropriacdes materiais e simbdlicas da natureza.

Isso politiza a Educagdo Ambiental e exige posicionamento de
seus sujeitos quanto a projetos de sociedades e de
sustentabilidade almejados. A necessidade de se posicionar
leva a uma pratica reflexiva sobre a realidade, a compreenséo
complexa das responsabilidades e direitos de individuos-
grupos-classes, a uma pratica que atue tanto no cotidiano
guanto na organizacao para lutas sociais.

Evidentemente, as atividades praticas sdo importantes para o
repertério dos estudantes que, no caso, como moradores do municipio de Sao
Paulo, experimentam no seu cotidiano a paisagem urbana e seus problemas
socioambientais. Contudo, entende-se que o0s projetos escolares de EA néo
devem ser reduzidos apenas a atividades de cunho pratico ou pontual,
desprivilegiando o conhecimento tedrico que subjaz a pratica e, sobretudo, que
fundamenta o entendimento sobre a complexidade que envolve os temas
abordados.

Essa pratica de Educacdo Ambiental recorrente que emprega acoes
individuais consideradas de carater ambientalmente correto, esta inserida
dentro de uma perspectiva de Educacdo Ambiental reformista, o que para
QUINTAS (2009, p.45)

Buscard promover a mudanca de conduta do sujeito, em sua
relacdo cotidiana e individualizada com o ambiente e com os
recursos naturais, objetivando a formacdo de habitos
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ambientalmente responsaveis no meio social. Algo como
suporte educativo as atividades para economizar energia,
aumentar a produtividade dos recursos ambientais, estimular a
ecoeficiéncia, aumentar o ciclo de vida dos equipamentos e da
infraestrutura etc.

A ideia implicita nesta concepcdo € de que, se cada um
passasse a consumir apenas 0 hecessario (aqueles que
podem), a reaproveitar a0 maximo os produtos utilizados e a
transformar os rejeitos em coisas Uteis, em principio, estariam
“fazendo a sua parte” para economizar recursos naturais,
energia e evitar a degradacdo ambiental. E, desta forma,
contribuindo para minimizar os impactos ambientais negativos.
Os detentores deste comportamento também tenderiam a
consumir produtos ecologicamente corretos e, assim,
estimulariam as empresas a adotarem praticas sustentaveis em
seus processos produtivos.

Assim, a superagdo da crise ambiental seria o resultado do
somatorio de acgfes individuais decorrentes da transformacgéo
da conduta de cada pessoa, na sua relagdo com a natureza. E
a sustentabilidade seria atingida quando todos adotassem
praticas sustentaveis, cotidianamente, na sua esfera de acao.
Essa abordagem evidencia uma leitura acritica e ingénua sobre
a problematica ambiental e aponta para uma pratica
pedagdgica prescritiva e reprodutiva.

Considerando o desafio de trabalhar na escola com a Educacao
Ambiental Critica, na direcdo proposta pela pesquisa, se faz necessario
conhecer as impressdes preexistentes sobre o futuro. A atividade dialogada
tem inicio com a mediacdo docente junto ao grupo de estudantes de maneira a
promover reflexdes sobre a ideia de futuro. Propbe-se aos estudantes listar
cinco palavras que envolvam as emocdes e sentimentos sobre o futuro.
Posteriormente, considerando o arcabouco de palavras descritas por cada
estudante, o grupo é convidado a refletir sobre o impacto dos sentimentos que
carregam sobre 0s tempos vindouros. Suas expectativas e anseios sobre suas
visdes de futuro pessoais e as percepcoes na esfera coletiva.

Ao pensar sobre o futuro é preciso, primeiramente, compreender a
concepcao de futuro que temos. Nesse sentido, € necessario aprofundar
guestionamentos que denotem: Qual é a percepc¢éo do futuro? Qual poder de
acao individual que tenho para impactar o futuro? O futuro é algo que extrapola
as minhas formulac¢des e conjecturas? O futuro é o produto final das tendéncias
inscritas hoje? Ademais, ao pensar no futuro, quais sdo as emocdes
suscitadas? O futuro gera medo? Angustia? Otimismo? Esperanca? Por que eu
sinto isso diante do porvir?

A partir do andamento das falas, encaminham-se perguntas que
tenham por finalidade explorar as compreensdes da sociedade atual, assim, a
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mediacdo ocorre por meio de questbes tais como: E o presente? Como
enxergo a sociedade em que estou inserido? Como eu gostaria que a
sociedade fosse? O que eu considero por sociedade sustentavel e interacédo
harmoniosa com o meio ambiente?

A proposta de atividade seguinte é analisar o perfil de futurista de cada
participante. Dessa maneira, 0os estudantes sdao convidados a responder a um
guestionério. No primeiro grupo de afirmacfes, as opc¢des apresentadas se
referem como cada um concebe o futuro em si, isto €, se acreditam que o
futuro € aberto e, portanto, passivel de ser moldado e/ou se este futuro é
determinado a partir da conjuntura atual. Nas afirmacdes seguintes, 0
estudante deve assinalar a frase que melhor |he representa, assim, se

compreendem que podem influenciar no decurso do futuro ou néo.

E importante discutir com o grupo a possivel perspectiva encarada por
alguns participantes de um futuro engessado, na qual a tendéncia € a de mera
reproducdo do presente, e ainda, a ideia de que ndo ha poder de interferéncia,
0 que leva ao imobilismo.

O papel de expectador da histéria presente e futura recai no que Freire
(2020a) descreve como postura fatalista no modo de olhar para a realidade.
Para Freire (2020a), na perspectiva freireana de futuro “domesticado”:

[...] toda vez que o futuro seja considerado como um pré-dado,
ora porgue seja a pura repeticdo mecanica do presente, sO
adverbialmente mudado, ora porque seja 0 que teria de ser,
ndo ha lugar para a utopia, portanto para o sonho, para a
opcédo, para a decisdo, para a espera na luta, somente como
existe esperanca. Nao ha lugar para a educacdo. S6 para
adestramento (p.127).

Obviamente, ndo se pretende a defesa ingénua de que individualmente
podemos transformar a realidade, pois assim como apontado em outro
momento deste artigo, tal transformacéo se da coletivamente, mas articulada
com uma dimensao individual. Deste modo, é importante reforcar a
compreensdao do estudante como sujeito historico e a histéria como
possibilidade, assim, imbuido a estes sujeitos a capacidade de escrever o
futuro para si e para a sociedade.

No esforgco de trabalhar a Educagdo Ambiental Critica, na perspectiva
de futuro, propfe-se uma viagem no tempo. Busca-se promover um exercicio
do deslocamento temporal para duas décadas para frente. Destarte, a ideia é
retratar mediante a elaboracdo de um texto e/ou modelo grafico uma pagina de
noticias delimitada no recorte temporal proposto.

As manchetes noticiadas no futuro descrevem as expectativas e
anseios sobre os temas que sao caros para os estudantes. A inflacdo
econdmica e 0 acesso a comida de qualidade, o desmatamento, as mudancas
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climéticas etc. permeiam o imaginario sobre o futuro. Um mundo distépico
assombrado por um cenario que desperta assombro e medo tem sido um dos
motivadores do que vem sendo descrito como ecoansiedade.

Nesse contexto, Lisboa (2019) descreve que os medos e as incertezas
qgue as visdes do futuro remetem ao imaginério desses jovens e, associado,
com a rapidez das mudancas constatadas no tempo presente pela sociedade
contemporanea, fizeram emergir uma ideia de obsolescéncia do futuro e total
descontrole. Ainda a respeito desse cenario de ecoansiedade,

O medo é reconhecidamente o mais sinistro dos deménios que
se aninham nas sociedades abertas de nossa época. Mas € a
insegurancga do presente e a incerteza do futuro que produzem
e alimentam o medo mais apavorante e menos toleravel. Essa
inseguranca e essa incerteza, por sua vez, nascem de um
sentimento de impoténcia: parecemos ndo estar mais no
controle, seja individual, separada ou coletivamente [...]
(BAUMAN, 2007. p.32).

Na sequéncia, outra atividade desenvolvida com os estudantes propde
redirecionar o olhar para o passado, utilizando as imagens de satélites por
meio de séries histdricas disponiveis em softwares como o Google Earth para
compreender quais foram as mudancas ocorridas na paisagem e 0S seus
respectivos efeitos para a dinamica urbana atual. Desse modo, os estudantes
sdo estimulados a reconhecer quais mudancas ocorreram no entorno do
territério escolar por meio de categorizacao dessas alteragdes em cinco temas:
habitacdes, qualidade de vida, residuos, areas verdes e agua. Para facilitar a
atividade, o grupo de participantes deve estabelecer um codigo de cores para
cada tematica utilizando notas adesivas onde 0s registros e observacdes sobre
as mudancas vao sendo dispostas.

E importante ter uma perspectiva pretérita no exercicio de futuridade,
pois, especificamente, para criancas e adolescentes, as quais, em decorréncia
da pouca idade, as experiéncias temporais ainda s&o limitadas, o
reconhecimento de mudancas cronoldgicas é de dificil identificacdo. Além do
mais, restringir o olhar temporal apenas para presente e futuro pode induzir a
falsa compreensédo de tempo estatico.

Na atividade seguinte realizada com os estudantes, retorna-se ao
recorte temporal para o presente e identificacdo dos problemas locais por meio
do mapeamento socioambiental. Trata-se de uma atividade de campo para o
(re)conhecimento do ambiente local. Nessa perspectiva, 0s questionamentos
derivam de perguntas como: Quais sao os problemas que podemos cartografar
no espaco do bairro? Quais sdo 0s agentes sociais que 0 grupo reconhece
para atuar nesses espacos e realizar mudangas?
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O mapeamento socioambiental consiste em uma ferramenta
pedagdgica potente para analisar as tematicas socioambientais nos territérios
escolares (LISBOA, 2020; LISBOA, 2019). O atrativo desta ferramenta de
analise da conjuntura presente € que esta possibilita o reconhecimento do local
e de seus problemas, bem como o compartilhamento de informacgdes, vivéncias
e percepcbes sobre a realidade socioambiental. (SANTOS, 2002; SANTOS,
2011; SANTOS; BACCI, 2011)

O mapa de diagnostico socioambiental é configurado em trés
momentos diferentes. No primeiro, 0s participantes vao ser orientados sobre
como sera a saida externa, as concepcdes pré-existentes sobre o lugar e os
pontos a serem visitados, o repertorio tedrico do grupo sobre questdes
socioambientais e, conjuntamente, o entendimento sobre representacéo
cartografica. No momento seguinte, é realizada a saida a campo cujo intento é
desenvolver a observacédo dos problemas locais e representa-los graficamente
no papel sobre uma base cartogréfica. A producdo desse mapa de diagnostico
socioambiental € individual e, em momento subsequente, o produto desta
andlise € elaborado coletivamente.

O mapa socioambiental € iniciado com a delimitacdo do percurso que
serd realizado durante a saida a campo. Nesta atividade externa, o0s
participantes devem percorrer o trajeto estabelecido com o intuito de observar e
de representar espacialmente os problemas socioambientais encontrados. Para
gue a atividade seja exequivel, o grupo deve discutir previamente algumas
caracteristicas do territério relativas as formas de ocupacdo e de habitacéo,
limpeza urbana e o manejo dos residuos domiciliares, a presenca e auséncia
de areas verdes, a hidrografia e, por fim, o descarte de esgotos e efluentes
domeésticos.

Apdés a conclusdo do mapa do diagnostico socioambiental, os
participantes devem compartilhar as suas respectivas producées. O produto
final derivado dessa andlise coletiva se dara na construcdo de um mapa
sintese elaborado pelo grupo. Esse mapa sintese representa o produto final
das discussbes dos problemas socioambientais constatados pelo grupo e o
estabelecimento de possiveis direcionamentos de acfes para resolver tais
problemas considerando articulagbes entre 0s agentes sociais presentes no
territério como, por exemplo, comunidade escolar, associagdo de moradores,
gestores publicos, cooperativas e organizagdes nao governamentais.

A vista disso, o mapa sintese se caracteriza como o resultado dos
dialogos entre participantes com base em seus mapas individuais elaborados,
considerando as diferentes percepcdes e problemas observados
individualmente em campo, visando a elaboracdo de um mapa coletivo
pactuado, sintese dos principais problemas socioambientais locais para o

grupo (SANTOS; BACCI, 2011).

A sequéncia de atividades segue com a proposta de construcdo de
cenarios futuros. O exercicio da futuridade vai compreender as trés
perspectivas do futuro: possivel, provavel e preferivel. Entende-se por cenario
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futuro possivel aquele com alguma possibilidade de ocorrer ao se examinar as
tendéncias em andamento no presente, isto €, ha algum indicio ou
predisposicdo conjuntural, ja o cenario considerado provavel compde aquele
com maior probabilidade e, portanto, factivel de vir a acontecer futuramente. Ao
apontar possibilidades e probabilidades de futuro ndo € defender um futuro
fechado e preditivo, mas explorar as concepcdes de certezas e incertezas e
exercitar a imaginagdo das criangas e adolescentes diante o futuro em
diferentes escalas temporais (curto, médio e longo prazo).

Nesse exercicio de futuridade, o objetivo é refletir e avaliar criticamente
cenarios hipotéticos dos futuros socioambientais. A ideia ndo € recair em uma
perspectiva de futuro previsivel e de andlises proféticas, mas explorar
conjecturas e contextos sociais futuros para, posteriormente, se realizar uma
analise comparativa com os cenarios desejaveis e preferiveis.

Na elaboracdo dos cenarios possiveis, provaveis e preferiveis 0s
estudantes recriam suas percep¢cfes para o futuro. No processo de analise
comparativa sobre probabilidade e expectativas os educandos devem justificar
se estes se articulam ou ndo. E importante questionar e problematizar sobre
estratégias e planos de acfes na busca por futuros socioambientais amparados
em valores ligados a esperanca e amorosidade pelas pessoas e pelo planeta

No didlogo entre mediador e educandos € importante fazer
guestionamentos que considerem: Qual é o projeto de futuro que defendo
como preferivel? Esse futuro que individualmente defendo como preferivel é
comum a outras pessoas? O que de fato eu considero que va ocorrer no futuro
daqui a cinco, dez, vinte e cinco e cinquenta anos? Como posso alinhar o que
acho que pode vir a acontecer com aquilo que quero que aconteca? Quais
caminhos trilhar individualmente e coletivamente na busca desse futuro?

7

A Ultima atividade proposta € refletir sobre o engajamento
socioambiental, a cidadania participativa e o ativismo politico. Nesse sentido é
preciso questionar: Existem outras possibilidades para a nossa sociedade
alcancar um novo projeto de desenvolvimento e de justica ambiental? Que
pautas politicas deveriam ser prioritarias na luta por uma sociedade melhor
hoje e amanha?

O produto final desta sequéncia é a proposi¢cdo de um seminario cujo
objetivo é expor os resultados e o compartihamento dos compromissos
assumidos na busca de um futuro melhor. Para tal, indaga-se: Quem sao as
liderancas politicas e sociais, sejam estas visibilizadas ou invisibilizadas, que
lutam por essas pautas prioritarias? Como posSSO assumir um maior
protagonismo nas comunidades que pertengo para alcancar o futuro que
desejo? Quais compromissos eu devo assumir para equacionar possiveis
diferencas entre os futuros que considero provaveis com aqueles que tenho por
preferiveis para a minha comunidade?

E importante despontar um compromisso individual e coletivo em criar
futuros preferiveis. Isto requer “[...] aceitar o sonho do mundo melhor e a ele
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aderir é aceitar entrar no processo de cria-lo. Processo de luta profundamente
ancorado na ética” (FREIRE, 2021b, p.155).

Por fim, os compromissos individuais e os pactuados coletivamente
pelo grupo visando futuros socioambientais preferiveis devem ser expressos
em uma carta manifesto a ser inserida no Projeto Politico Pedagdgico (PPP)
sendo esta manifestacdo um documento orientador dos desejos, das acdes e
das intencionalidades pedagodgicas da comunidade escolar para a construgao
desse novo mundo, afinal, um ato comprometido implica desenvolver as
capacidades de agir e refletir ante 0 mundo em que se insere, isto é,

O compromisso, proprio da existéncia humana, s6 existe no
engajamento com a realidade, de cujas “4guas” os homens
verdadeiramente comprometidos ficam “molhados”, ensopados.
Somente assim o compromisso é verdadeiro. Ao experiencia-lo,

num ato que necessariamente € corajoso, decidido e
consciente, os homens ja ndo se dizem neutros. A neutralidade
frente ao mundo, frente ao histérico, frente aos valores, reflete
apenas o0 medo que se tem de revelar 0 compromisso

(FREIRE. 2023, p.22-23).

Consideracgdes finais

As expectativas que incidem sobre a Educacdo e, em especial, a
Educacdo Ambiental sdo elevadas, pois depositam no ato educativo meios de
fomento para a superacdo da crise socioambiental e de transformacdes de
realidades. No ambito da Educacdo Ambiental escolar, o desafio € implementar
praticas de ensino que articulem instrumentos de reflexdo tedrico-critica sobre
a realidade socioambiental com o0s mecanismos de ac¢des individuais e,
sobretudo, coletivas que visem a mobilizacdo para a construcdo de futuros
preferiveis alicercados em sociedades mais justas e ambientalmente mais
sustentaveis.

No entanto, as praticas pedagoégicas com maior adesédo no contexto da
Educacdo Ambiental escolar sdo destinadas as mudancas de atitudes e de
comportamentos individuais, atividades as quais se mostram limitadas e, até
mesmo, superficiais para problematizar o presente e, sobretudo, o futuro. Além
do mais, tais praticas se restringem ao tratamento das questdes ambientais
enviesadas para uma narrativa de mudanca de comportamentos e de habitos,
a exemplo do consumo consciente e da reciclagem de materiais, que
despolitizam o debate ambiental recaindo em um imaginario falacioso de que a
somatodria de acOes individualizadas resultaria na renovacdo da relagédo
sociedade com a natureza (LAYRARGUES, 2011).

N&o se pretende rechacar as atividades pedagdgicas desenvolvidas no
contexto escolar de viés pragmatico que objetivam mudancas de atitudes
inscritas na esfera individual, mas, propor outras possibilidades de abordagem
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para uma perspectiva critica de EA de cunho emancipatorio e de transformacao
de projeto societario.

Nesse sentido, o exercicio da futuridade com o redimensionamento da
escala temporal que contemple os futuros socioambientais preferiveis tem
grande potencialidade no escopo da EA critica no contexto formal de ensino. A
elaboracdo de imagens de futuros possiveis, provaveis e preferiveis ¢ um
catalisador de reflexdes que denunciam as opressbes de uma sociedade
fundamentada na desigualdade, ao passo que, tais imagens potencializam
acOes visando novas possibilidades de ser e estar no mundo o que, na
concepcao freireana, € compreendido como inédito-viavel (FREIRE, 2016a;
FREIRE, 2016b; FREIRE, 2020a; FREIRE, 2020b; FREIRE, 2021a; FREIRE,
2021b; FREIRE, 2023).

A discusséo tedrica e as possibilidades de insercdo metodoldgicas
apresentadas ao longo deste artigo ndo tém por objetivo apresentar uma
sequéncia de atividades prescritivas e lineares, mas, sim, apresentar caminhos
possiveis de mediacdo pedagogica e de discussdo sobre as perspectivas de
futuros socioambientais circunscritas no imaginario de criancas e adolescentes
e 0 potencial desta discusséo centrada no futuro como forgca motora na revisao
do presente.
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