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Resumo: A inclusdo do debate da Agenda 2030 para o Desenvolvimento
Sustentavel em contextos curriculares de formacédo docente, no Brasil, exige
guestionamentos de conteudos e abordagens metodologicas que o viabilizem.
Exige esforco reflexivo para identificar processos de silenciamentos em relacéo
as questdes raciais que potencializam o racismo. Também, requer mudancas
curriculares para inclusdo de conhecimentos condizentes com a Educacéo
Ambientalmente antirracista. Neste artigo, compartilhamos reflexdes oriundas
de movimentos curriculares vinculados as atividades de extensdo, ensino e
pesquisa acerca da importancia das articulagbes entre sustentabilidade
socioambiental, equidade racial, Agenda 2030 na/para formac&o docente.
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Abstract:  Theinclusionof the 2030 Agenda for  Sustainable
Development debate in curricular contexts of teacher training, in Brazil, requires
guestioning contents and methodological approaches that make it possible. It
demands an reflective effort to identify silencing processes regarding racial
issues that enhance racism. Also, curricular changes imply the inclusion of
knowledge consistent with environmentally anti-racist education. Is this article,
we share reflections arising from curricular movements linked to outreach
activities, teaching and research that reveal the importance of connections
between socio-environmental sustainability, racial equity, and the 2030 Agenda
in/for teacher training.
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Introducéo

A territorializacdo da Agenda 2030 para o Desenvolvimento
Sustentavel, em contextos curriculares brasileiros, apresenta importantes
desafios, quando consideramos sua proposta inclusiva de “nao deixar ninguém
para tras”, em um pais marcado pelo racismo e por lacunas na formacgao
ambiental e antirracista de docentes.

Vigente desde 2015, a Agenda 2030 é composta por 17 Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS) e 169 metas a serem alcancadas até
2030 com vistas a “garantir uma vida sustentavel, pacifica, préspera e
equitativa na Terra para todos, agora e no futuro” (UNESCO, 2017a, p. 6). Na
Agenda 2030, seus respectivos ODS e metas, hdo ha mencgéo explicita acerca
das problematicas raciais como desafios a serem superados. Esse
silenciamento referente a interseccionalidade entre racismo e degradacao
ambiental contribui para perpetuacdo da logica excludente-exploratéria
hegembnica na sociedade brasileira além de dificultar a construcdo de
sociedades sustentaveis, justas e pacificas como proposto na Agenda.

Romper com o silenciamento do racismo nas politicas ambientais e
curriculares, assim como, incluir as contribuicbes afrodiaspéricas para a
construcdo da sustentabilidade socioambiental, ainda € um desafio em um pais
cercado pelo mito da democracia racial e do pacto da branquitude (BENTO,
2022).

Raca e racismo sdo constru¢des sociais, criadas para justificar a
escraviddao, com base na suposta superioridade da populacdo branca em
relacdo as populacdes negras e indigenas, em especial nas Américas. Como o
racismo impediu/impede a popula¢cdo negra e indigena ascender socialmente,
€ importante considerar também as conexdes raca e classe no ambito das
desigualdades socioambientais no Brasil.

Sendo assim, a construcdo de sociedades prosperas, pacificas, justas,
inclusivas e comprometidas com a protecdo do planeta - como indicado na
Agenda 2030 - requer interseccdes entre as questbes ambientais e raciais para
compreender fundamentos coloniais historicos assim como, transformar a
I6gica sistémica condutora da exploracao de grupos humanos e ndo humanos.

A educacao equitativa e de qualidade — ODS 4 é transversal a toda
Agenda por constituir um processo necessario a compreensao da
complexidade que envolve o alcance dos ODS e a construgdo de
conhecimentos, valores e praticas fundamentais as transformacfes locais e
planetarias (MOREIRA e SANTOS, 2020). Para tanto, as instituicdes
educativas precisam fomentar praxis curriculares que possibilitem

contextualizacao critica e transformadoras dos ODS.

Diante desse desafio, consideramos fundamental promover processos
educativos que possibilitem desvelar e compreender as relacdes entre Agenda
2030/0DS, questbes raciais e implicagbes curriculares na/para formacéao
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docente, assim como, fomentar acBes pedagdgicas ambientalmente
antirracistas.

O curriculo de formacao docente, enquanto construto social, expressa
conhecimentos considerados validos a formacao profissional de pessoas que
atuardo com/na formacéo de outras pessoas. Esses conhecimentos ndo advém
apenas dos conteudos previamente definidos nas propostas curriculares, mas
também das interacbes e posicionamentos politicos que cada pessoa, na
condicdo de curriculante (MACEDO, 2016), estabelece com conteudos
previstos e emergentes em diferentes espacos-tempo desde a instituicdo
educativa.

A partir de cosmopercepgbes africanas (NASCIMENTO, 2020;
OLIVEIRA, 2021), trabalhamos com a ideia de um curriculo encarnado, ou seja,
aquele em que os conhecimentos criados e socializados advém das nossas
experiéncias relacionais com outras naturezas (OLIVEIRA; SANTOS, 2023).
Um curriculo como uma tensao criativa resultante da coexisténcia de opostos
complementares. Um curriculo onde os conflitos, as concordancias e
discordancias impulsionam a criacdo e ndo a negacéo ou subjugacédo do outro.

Nesse entendimento, o curriculo ndo se restringe as atividades de
ensino, mas a todas aquelas intencionalmente voltadas a criacdo e
socializacdo de conhecimentos formativos. Por isso, ao abordar aspectos
curriculares e Agenda 2030/0DS incluimos processos formativos advindos das
articulagbes entre ensino, pesquisa e extensdo. Mesmo reconhecendo as
distintas formas de configuragbes -curriculares, conforme as respectivas
atividades académicas que compdem a educacdo superior, em especial, as
universidades publicas.

Nesse sentido, estamos considerando o0 ensino, a extensdo e a
pesquisa, como espacos curriculares de criagcdo, socializagcdo e
posicionamento politico diante dos conhecimentos considerados legitimos.
Destarte, torna-se um potente espaco que podera contribuir com analise critica
e construcdo de conhecimentos fundantes para acbBes pedagogicas
ambientalmente antirracistas.

Com o proposito de contribuir com movimentos educativos ambientais
antirracistas, no contexto da Agenda 2030, compartilhamos reflexdes advindas
de nossas acg0des curriculares resultantes da articulacdo entre ensino, extensao
e pesquisa, desenvolvidas desde a Universidade de Brasilia (UnB). As
experiéncias, escolhidas como propulsoras das reflexdes aqui compartilhadas,
emergem de: lives e rodas de conversa realizadas a convite de universidades
publicas brasileiras, assim como de oficinas desenvolvidas com estudantes de
licenciatura e docentes; atividade de ensino realizada em uma disciplina
obrigatéria aos cursos de licenciatura; pesquisas cientificas com estudantes do
curso de Pedagogia.

A trama dessas experiéncias, corrobora com as nossas ideias acerca
da necessidade da integracdo entre questdes raciais e ambientais, desde a
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Agenda 2030/0ODS e, da importancia de ampliar as possibilidades de formacéao
ambiental antirracista em contextos curriculares docentes. Para tanto, na
primeira secdo do artigo, enfatizamos as relacbes entre Agenda 2030 e
racismo ambiental. Na segunda abordamos aspectos concernentes ao espaco-
tempo formativo para Educacdo Ambiental (EA) e Educacdo das Relacdes
Etnico-Raciais (ERER) nos cursos de licenciatura, seguida pela abordagem das
guestdes raciais em materiais audiovisuais sobre ODS. Por fim, focamos em
experiéncias curriculares extensionistas fomentadoras de conexdes entre
sustentabilidade socioambiental, equidade racial e Agenda 2030/0ODS na/para
formacéao docente.

Agenda 2030 e racismo ambiental: um reconhecimento necessario®

A Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentavel constitui um plano
de acdo comum entre 193 paises-membros da Organizacdo das Nacdes
Unidas (ONU), comprometidos com a erradicagcdo da pobreza, a protecdo do
planeta, a prosperidade e a paz. As intencdes e 0 compromisso assumidos por
essas nacOes, dentre elas o Brasil, emergem da necessidade de superar
desafios considerados globais, a partir de acdes articuladas entre governos,
sociedade civil e setor privado das diferentes nagoes.

A Agenda 2030, com respectivos principios, objetivos e metas,
expressa as negociacdes possiveis, entre 0s paises participantes em um dado
contexto sécio, politico, econbmico e ecoldgico. O que estd explicito e
silenciado indica a prioridade da maioria dos participes, assim como, 0s
interesses e necessidades dos grupos influenciadores.

A auséncia de objetivo e metas especificas acerca da superacao do
racismo, na Agenda, chama atencdo quando consideramos 0s impactos
mundiais gerados pela discriminag&o e intolerancia racial. Adicionamos ainda,
0S compromissos assumidos pelos estados membros da Organizacdo das
Nacoes Unidas (ONU) com a justica e igualdade racial, a exemplo da
Declaracdo de Durban em 2001 e da Década Internacional Afrodescendentes
2015-2024 da ONU.

A prépria ONU (2017, p. 6) reconhece os problemas gerados pelo
racismo e discriminacdo racial como herancas escravocratas e atualmente
‘reforcadas pela discriminagdao interpessoal, institucional e estrutural e
manifestam-se na desigualdade e marginalizagcdo em nivel mundial’.
Complementa, destacando a invisibilidade da populacdo afrodescendente,
dentre outros, com a auséncia de informacOes desagregadas que possibilitem
identificar o racismo e a limitada valorizacdo dos legados afrodiaspdricos nos
curriculos (ONU, 2017).

3 Essa secdo foi elaborada a partir de nossas participacées em lives e rodas de conversa realizadas a
convite de universidades publicas brasileiras.
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Abordar a Agenda 2030 e, mais especificamente o ODS 4 - Educacéao
inclusiva, equitativa e de qualidade para todos - em contextos curriculares,
requer questionamentos acerca de conteddos e respectivas abordagens
favoraveis a identificacdo de silenciamentos, subalternizacdes e enfoques, que
potencializam o racismo e dificultam compreensdes interseccionais, entre eles
as questdes ambientais. Em acordo com Ferdinand (2022), € preciso superar a
“‘dupla fratura colonial e ambiental da modernidade” que, equivocadamente,
separa o legado colonial das problematicas ambientais, conduzindo a infimos
espacos para incluséo do antirracismo nas proposi¢cdes socioambientais.

O racismo ambiental ¢ um termo cunhado na década de 80 pelo
cientista e lider afro-americano de direitos civis Benjamin Franklin Chavis, ao
constatar que 0s impactos ambientais atingiam em maior proporcdo pessoas
negras.

Racismo ambiental é a discriminacdo racial na elaboracdo de
politicas ambientais, a aplicacdo de regulamentos e leis, o
direcionamento deliberado de comunidades racializadas para
instalacdo de residuos toxicos, a sancéo oficial da presenca de
venenos e poluentes que representam uma ameacga a vida em
nossas comunidades e a historia da exclusdo de pessoas
racializadas dos espacos de liderancas nos movimentos
ecologicos (CHAVIS, apud BEECH, 2020, p.1)

O conceito indica a forma sistémica de como o racismo opera € incide,
até mesmo em areas voltadas a defesa de todas as formas de vida
constitutivas do universo. Em uma sociedade racista, como a brasileira, 0
marcador racial dificulta as pessoas negras a ascensédo social, o lugar de fala,
a escuta das vozes, 0 acesso aos direitos fundamentais, dentre eles, a
educagao e ao “meio ambiente ecologicamente equilibrado [...] e essencial a
sadia qualidade de vida”, como estabelecido no Art. 225 da Constituicdo
Federal de 1988.

Dos estudos que sdo permitidos incluir marcadores raciais é possivel
identificar a populacdo negra e indigena em piores condi¢cdes de acesso a
saneamento, a alimentacdo em quantidade e qualidade, a moradia digna e
segura, a mobilidade adequada, a educacédo, dentre outros, que interferem
diretamente na consecucao das metas previstas nos ODS a serem alcancados
até 2030. Para exemplificar, vejamos alguns dados.

Pessoas negras (60%) e, em especial as mulheres (61,5%), foram as
gue mais apresentaram Obitos associados a HIV/AIDS (ODS 2 — Fome zero e
agricultura sustentavel). Conforme CERQUEIRA et al. (2021), 77% das vitimas
de homicidios sao negras, correspondendo a 2,6 vezes mais chances de morte
violenta em relagcdo as pessoas ndo negras (ODS 16 - Paz, justica e
instituices eficazes). Pesquisa publicada pelo IBGE (2019) indica que pessoas
brancas com o mesmo nivel de instru¢cdo de pessoas negras recebem cerca de
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45% a mais de rendimento, pela hora trabalhada (ODS 8 — Trabalho decente e
crescimento econdémico e ODS 10 — Reducéo das desigualdades).

Um estudo realizado pelo Instituto Poélis (2022), envolvendo trés
grandes capitais brasileiras, revelou que em Sao Paulo, a proporcdo de
pessoas negras nas areas de risco € de 55%, apesar de negros/negras
corresponderem a apenas 37% da populacdo paulista (ODS 11 — Cidades e
comunidades sustentaveis e ODS13 - Agdo contra mudanca global do clima).
Em relacdo as doencas de veiculacdo hidricas, em Belém e Recife, a
populacdo negra representa 66% e 64,1%, respectivamente, das pessoas
acometidas (ODS 6 — Agua potavel e saneamento).

A desigualdade racial é igualmente explicitada no campo educacional
(ODS 4 - Educacéao de qualidade). Conforme dados do VI Relatério Luz sobre
a Agenda 2030 no Brasil, publicado em 2022, a meta 4.7, voltada a educacao e
desenvolvimento sustentavel, € comprometida com a infima abordagem da
Educacdo Ambiental (EA) na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e com
o desmonte das politicas publicas de EA (entre 2019 e 2022), a exemplo da
extingdo na pratica do Orgéo Gestor e Comité Assessor da Politica Nacional de
Educacdo Ambiental e da Coordenacdo Geral de Educacdo Ambiental no
Ministério da Educacéao, principais instancias promotoras dessa campo no pais.
Conforme Rosa Sorrentino e Raymundo (2022), essas altera¢des institucionais
reduziram, enfraqueceram e conduziram ao retrocesso de importantes politicas
publicas de EA na esfera federal, reverberando nas estaduais, municipais e em
outras instancias coletivas de promogéao da EA.

O referido desmonte implica também no retrocesso da meta 13.3 -
“‘Melhorar a educacdo, aumentar a conscientizacao e a capacidade humana e
institucional sobre mitigacdo, adaptacao, reducdo de impacto e alerta precoce
da mudanca do clima” - ja que ndo ha acbes efetivas nessa area. Isto implica
no nao cumprimento de normativas nacionais e acordos internacionais que
incluem as questdes raciais como parte da problematica ambiental.

Nos resultados do ultimo Censo Escolar da Educacéo Basica (BRASIL,
2022), a populagcdo negra é a minoria (47,8%) na creche e a maioria na
Educacao de Jovens e Adultos (73,4%). No periodo da pandemia Covid-19, na
rede publica, havia 4,3 milhdes de estudantes negras/negros e indigenas sem
atividade escolar, enquanto apenas 1,5 milhdo eram brancas/brancos
(CARNEIRO, 2021).

Artigos de Paz e Appolinario (2021) e do Correio Braziliense (2021),
publicizam que na docéncia da educacéo superior apenas 16% sao negros. No
caso de estudantes negras/negros na educacdo superior, a politica de cotas
raciais permitiu mudancas significativas de acesso, entretanto ainda ha
desafios na promocédo de educacgao antirracista.

Nesse sentido, € importante destacar como o epistemicidio ajuda a
perpetuar o racismo ambiental. Conforme Sueli Carneiro (2005, n.p),
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Epistemicidio é a negacado aos negros da condicdo de sujeitos
de conhecimento, por meio da desvalorizacdo, negacdo ou
ocultamento das contribuicdes do Continente Africano e da
diaspora africana ao patrimdnio cultural da humanidade; pela
imposicdo do embrangquecimento cultural e pela producdo do
fracasso e evaséo escolar.

Essa realidade vivenciada pela populacdo negra, transcende a
presenca de seus corpos nas instituicbes educativas, pois incide
principalmente no apagamento ou subjugacdo de epistemologias e
“‘pensadoras/pensadores” africanas e da diaspora na producado e socializacao
de conhecimentos cientificos. Ao trabalhar sustentabilidade socioambiental no
curriculo, por exemplo, o epistemicidio se expressa na invisibilizacdo
doracismoe, de como este gera impactos ambientais mais intensos a
populacdo negra e indigena.

E importante atentar para as bases tedricas-epistemoldgicas,
majoritariamente, utilizadas por docentes-pesquisadoras/es para compreender,
discutir as questdes ambientais e propor caminhos sustentaveis. E questionar:
guais fontes tedricas, metodolégicas e epistemoldgicas africanas, diasporicas e
indigenas fundamentam praxis educativas socioambientais na extensao, no
ensino e na pesquisa? Por qué?

A superacao do racismo ambiental, desde a Agenda 2030 / ODS em
contextos curriculares brasileiros, envolve, dentre outros, um posicionamento
politico frente ao conhecimento. Como diz Mbembe (2019) as transformacdes
requerem critica ndo apenas as instituicdes, mas também ao conhecimento.
Assim, para além da presenca de conteudos ou disciplinas referentes as
relacdes étnico-raciais e a Educag¢do Ambiental nos curriculos de graduacéo e
pos-graduacdo € preciso incluir as contribuicbes afrodiaspéricas na
compreensao e transformacao socioambiental.

Ao tratar de educacéo e racismo ambiental na e para além da Agenda
2030/0DS ¢é preciso atentar para a discussdo acerca das mazelas geradas
pelo racismo, mas também o legado dos povos negros e indigenas acerca da
compreensao de conhecimento, de vida, de socializagdo, de economia, de
humano, de naturezas, advindos de suas sociedades, antes da colonizagéo.

Contudo, é preciso antes reconhecer a existéncia do racismo, como eu
(individuo-coletividade) me  posiciono diante dele e como, as
guestdes ambientais também sdo por ele atravessadas. No caso da docéncia,
vale questionar ainda acerca das oportunidades formativas possibilitadas pela
instituicdo que integramos. Quais lacunas, possibilidades e poténcias
reverberam na promocéo de processos educadores ambientais antirracistas?
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Experiéncias curriculares ambiental antirracista: lacunas, possibilidades,
e poténcias formativas em contextos da Agenda 2030

O curriculo é feito com e para as pessoas a partir de movimentos
experienciais de constru¢do, indagacdo e socializagcdo dos conhecimentos.
Nessa sec¢do, abordaremos alguns movimentos curriculares que impulsionam
nossas acdes em prol de abordagens ambientalmente antirracistas na
formacgé&o docente, incluindo as concernentes & Agenda 2030/0ODS.

Optamos por apresentar a analise das experiéncias, ndo na sequéncia
cronoldgica em que ocorreram, mas a partir da reverberacéo de resultados que
a trama ensino, extensdo e pesquisa pode trazer para subsidiar novas praxis
curriculares antirracistas, em contextos da Agenda 2030/0ODS.

As experiéncias as quais nos referimos sao: a) Ensino: mapeamento de
saberes - atividade realizada junto a estudantes de licenciatura de uma
disciplina obrigatoria a maioria dos cursos de licenciatura; b) Pesquisas com
estudantes de Pedagogia, acerca de EA e ERER, nos curriculos de licenciatura
no contexto da Agenda 2030 e, relativos a abordagem das questfes raciais em
materiais audiovisuais sobre ODS produzidos no Brasil; c) Extensdo: Oficinas
pedagdgicas envolvendo relacdes entre EA, raca, género e ODS; c)

O mapeamento de saberes e experiéncias?, é uma das primeiras
atividades da disciplina Didatica Fundamental da Faculdade de Educacédo da
Universidade de Brasilia (UnB). A referida disciplina € teorico-préatica, com
carga horéria total de 60 horas, € obrigatdria para cerca de 90% dos cursos de
Licenciatura da instituicdo. O citado mapeamento € desenvolvido, desde 2017,
via formulario online, com questbes fechadas e abertas destinadas a
identificacdo de saberes e experiéncias trazidos por discentes, pertinentes ao
objeto da disciplina. As respostas advindas dessa atividade subsidiam o
planejamento e as acdes trabalhadas desde a disciplina, além de acdes
extensionistas e de pesquisa.

A disciplina € composta majoritariamente por jovens discentes (19 a 24
anos) do sexo feminino, que nao trabalha, esta no primeiro curso de graduacgéo
e pretende atuar como docente. S&o estudantes de diferentes cursos de
licenciatura do noturno e do diurno da UnB. Mais da metade ja cumpriu cerca
de 50% a 70% dos créditos necessarios para conclusdo do curso. Entretanto,
poucos/poucas discentes indicaram ter participado de acdes formativas nas
areas de EA e ERER, ainda que as considere necessarias e altamente
relevantes nos cursos de licenciatura.

Quando indagadas/indagados acerca de como essas areas podem,
prioritariamente, ser trabalhadas nos cursos de licenciatura, cerca de 70%
indicam que por meio de disciplinas, no caso da EA e, para ERER o indice
aumenta para 85%. Em ambas prevalece a modalidade de disciplina
obrigatéria. A pesquisa e a extensao pouco sao indicadas como espago-tempo

4 Esse mapeamento constitui uma das atividades desenvolvidas com turmas que atuamos como
docentes.
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prioritério a serem trabalhados, havendo uma prevaléncia da extenséo, no caso
da EA (21%) e da pesquisa para ERER (9%).

As atividades de ensino eram as Unicas que envolviam a totalidade
das/dos discentes. Até entdo, as atividades extensionistas eram opcionais® e
as de pesquisa podem se restringir ao trabalho de concluséo de curso (TCC),
cuja tematica ndo necessariamente envolve EA e/ou ERER. Conforme as/os
estudantes, apenas 20% tém envolvimento com pesquisa e 15% com
extensdo. Talvez, por essa razdo, considerem O ensino e, mais
especificamente as disciplinas obrigatérias, o espaco formativo mais pertinente
para promocao da EA e da ERER.

Vale ressaltar a organizagao curricular disciplinar dos referidos cursos,
tornando a disciplina o principal espaco para inclusdo da abordagem
socioambiental, antirracista e da Agenda 2030/0ODS. Seja de modo transversal,
como parte de uma disciplina e/ou via disciplinas especificas.

Essa realidade indica a importancia da oferta de componentes
curriculares voltados a formacdo ambiental e antirracista, ao tempo em que
revela a necessidade de fomento para inclusdo dessas/desses jovens nas
atividades de pesquisa e extensdo promovidas pela UnB.

As respostas acima, adicionadas a estudos realizados por Santos
(2017), nos levam também a indagar acerca do compromisso educacional e
legal, diante das normativas e orientacdes, que tornam obrigatéria a EA e a
ERER nos curriculos de formacdo docente. Deixando a critério das IES, a
definicdo do caminho mais pertinente, conforme suas peculiaridades. Nos cabe
guestionar quais disciplinas sao ofertadas pela UnB nas areas de EA e de
ERER? Como podemos contribuir com processos educativos inclusivos,
democraticos, ambientalmente sustentaveis e antirracistas, na formacéo inicial
de profissionais da educagao?

As respostas discentes vao ao encontro da pesquisa cientifica acerca
da oferta de disciplinas de EA e de ERER em cursos de licenciatura da UnB. A
investigacdo desenvolvida entre 2018 e 2021, envolveu estudantes de
Pedagogia vinculadas e aprovadas em editais de Pesquisa de Iniciacao
Cientifica (Pibic) e Trabalhos de Conclusdo de Curso (TCC). Nesse artigo, nos
pautamos, em especial, nas contribuicbes de Miranda (2021), por apresentar
estudo mais recente e expressar as principais caracteristicas de pesquisas
anteriores.

A pesquisa de carater exploratério, analisou as propostas curriculares
dos cursos de licenciatura situados no campus Darcy Ribeiro®, visando
identificar a existéncia e respectivas ofertas de disciplinas voltadas a formacéo
ambiental e/ou antirracista das/dos estudantes. Considerando a

5 Esse estudo foi realizado antes da implementacdo da Resolucédo n.07 de 18 de dezembro de 2018, que
torna obrigatdria a creditacdo da extensdo na educagao superior.

6 Quase a totalidade dos cursos de licenciatura da UnB esta situada nesse campus.
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indisponibilidade e periodo de revisdo de algumas propostas curriculares,
optou-se por utilizar o sistema eletronico de matricula vigente’ da UnB como
fonte. No referido sistema havia indicacdo de todos 0s componentes
curriculares, respectivas modalidades e possibilidades de matricula no
semestre. Para referido mapeamento consideramos as disciplinas indicadas no
segundo semestre de 2020 e primeiro de 2021.

Em relacdo as disciplinas pertinentes & EA, existia apenas uma
obrigatdria, a maioria significativa (93%) era optativa e 6 % obrigatoria seletiva.
Das indicadas na matriz curricular, apenas 30% (diurno) e 35% (nhoturno)
estavam disponiveis para matricula nos semestres 2/2020 e 1/2021. Das
disciplinas abordando ERER, 73% eram optativas, 16% obrigatorias e 11%
obrigatérias seletivas. Do total de disciplinas indicadas na matriz curricular,
44% (diurno) e 50% (noturno) estavam disponiveis para matricula.

Destacamos nesse estudo o maior quantitativo de disciplinas no campo
da ERER em relacdo a EA, assim como do diurno com relagdo ao noturno.
Identificamos ainda cursos sem nenhuma indicacdo de disciplina de EA e de
ERER em sua matriz curricular.

Os resultados da pesquisa indicaram assimetria entre a existéncia da
disciplina na matriz curricular e sua oferta, assim como, em relacdo as
modalidades dos respectivos componentes e, entre os cursos do diurno e do
noturno. Essa realidade repercute na significativa possibilidade da maioria
das/dos estudantes de licenciatura concluirem o curso sem nenhuma formacéo
ambiental nem antirracista em especial, ao considerar o resultado do
mapeamento anteriormente apresentado.

Outro aspecto que nos chamou atencao foi a existéncia de disciplinas
envolvendo concomitantemente EA e ERER, indo ao encontro das nossas
inferéncias acerca da poténcia formadora da EA em relagdo ao antirracismo e
da ERER na abordagem da sustentabilidade socioambiental. Tais poténcias
podem, dentre outros, contribuir para leituras socioambientais antirracistas dos
materiais pedagogicos e referenciais tedrico-metodologicos utilizados para
subsidiar nossas praxis educativas, dentre elas as desenvolvidas no contexto
da Agenda 2030/0DS.

Em continuidade ao movimento curricular ambientalmente antirracista,
iniciamos pesquisas com foco em materiais que pudessem fomentar
estudantes de licenciatura e docentes trabalharem questbes raciais e
ambientais, a partir dos ODS. Intentou também contribuir com a
contextualizacdo da Agenda 2030/0ODS no Brasil, considerando os desafios
provocados pelo racismo, mas nao explicitados na Agenda.

Optamos por investigar materiais audiovisuais que pudessem subsidiar
abordagens antirracistas da Agenda 2030/0ODS. Destacamos os resultados que
envolveram a analise de videos de curta duracdo sobre ODS 4 - Educacéo,

7 No periodo da pesquisa o sistema vigente era o “Matricula Web”
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ODS 3 - Saude e ODS - 10 Redugédo das desigualdades (SILVA, 2022). O
estudo exploratério foi realizado no contexto da pandemia Covid-19, periodo
em que as desigualdades sociais e raciais se tornaram ainda mais
contundentes, assim como o0 uso de midias digitais como recurso didatico-
pedagdgico.

O mapeamento realizado na plataforma YouTube, considerou a
tematica relativa ao ODS, ano de publicagéo, duragéo, autoria/producédo, canal
de divulgacao/hospedagem do video e total de visualizacdes. Consideramos 0
periodo entre janeiro de 2016 a outubro de 2020, diante do ano de lancamento
dos ODS (em 2015) e o prazo do edital para finalizar a pesquisa.

Os resultados indicaram a auséncia de abordagens sobre o racismo
como desafio e/ou proposta para o alcance dos ODS 3, 4 e 10. Essa realidade
chama atencdo, em especial, porque os videos, em sua maioria, foram
produzidos entre 2019 e 2020, cerca de 5 anos apo6s o lancamento da Agenda
2030/0DS. Periodo em que alguns estudos - a exemplo, das seis edi¢cbes do
Relatorio Luz sobre a Agenda 2030 no Brasil e dos realizados pelo Instituto de
Pesquisa Econbmica Aplicada (IPEA) - j& incluirem a desigualdade racial como
indicador a ser considerado, bem como as discrepancias raciais ao analisarem
as acoes brasileiras para o alcance das metas propostas nos ODS em questao.
Destacamos ainda que os resultados apresentados implicam também no
compromisso brasileiro com a promoc¢do de Educacdo Ambiental diversa e
ampla que inclui saberes de povos e comunidades tradicionais como relevantes
a sustentabilidade ambiental (CARVALHO, 2023).

Outros aspectos importantes desse estudo, que vao ao encontro das
oficinas mencionadas a posteriori, sdo referentes a autoria e visualizagdo dos
materiais. Chamou atencdo a participacdo autoral de criancas e jovens
abordando os ODS, isso implica em reconhecé-los ndo como meros
receptores, mas como pessoas que se posicionam diante dos ODS e metas
propostas na Agenda, fazendo sinteses culturais (FREIRE, 1987) desde a
problematizacdo de suas realidades. Esse processo é fundamental para
abordagens criticas, contextualizadas e transformadoras da Agenda 2030/0DS
no curriculo.

Quanto a visualizacdo, os videos com maior acesso foram os
produzidos com melhor qualidade audiovisual e de roteiro por instituicoes
renomadas tais como: o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), a
Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacgdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO), seguido pelo Movimento Nacional ODS Santa Catarina, um
movimento social, mas com apoio de empresas privadas. Se por um lado essa
realidade indica a necessidade de investimento financeiro e de equipe
qualificada para producado dos videos, por outro revela o quanto € necessaria a
formacdo em contetdos e abordagens metodoldgicas que subsidiem docentes
a promoverem processo pedaglgico autorais que rompam com O0S
silenciamentos opressores, a exemplo do racismo.
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Tanto os videos autorais, como a qualidade deles, requerem preparo
docente para mediacdo dialogica, aquela que possibilita a construcdo dos
conhecimentos a partir do didlogo entre discentes e destes com docentes e a
realidade na qual estéo inseridos. Um processo de co-criacdo, de coletividade
e de compromisso impulsionador das transformacdes necessarias e possiveis
naquele espago-tempo.

As oficinas destinadas, prioritariamente a estudantes de licenciatura,
objetivaram dialogar e socializar conhecimentos favoraveis a formacéo
ambiental e antirracista das/dos participantes, enquanto cidadas/cidadaos e
futuros profissionais da educacdo. Entretanto, além destes, participaram
discentes de cursos de bacharelado, de pds-graduacao, docentes da educacédo
basica e da educacao superior, profissionais vinculados a instituicdo publica de
pesquisa e integrantes de movimentos sociais.

Com abordagem afrodiaspdrica, o trabalho integrou o saber e o fazer
simultaneamente, buscando a construcdo de conhecimentos encarnados,
situados desde o corpo. Assim, a primeira oficina teve como foco construcdes
identitarias (HALL, 2003) com énfase em aspectos relacionados a raca, etnia e
género. E a segunda enfatizou crencas e valores subjacentes a EA e suas
singularidades e diferencas desde a Agenda 2030/0ODS.

A linguagem midiatica foi escolhida como ferramenta para media¢édo do
processo, considerando o potencial influenciador da mesma nos dias atuais.
Outro aspecto intencionalmente escolhido foi a diversidade de género-
sexualidade, raca, faixa etaria, experiéncia e area de atuacado profissional das
pessoas responsaveis pela mediacédo pedagogica.

De modo interseccional, a equipe mediadora foi constituida por
4(quatro) pessoas autodeclaradas como mulheres negras cis, jovem homem
negro gay, mulher branca cis. Profissionalmente, sédo especialistas e atuantes
em gestdo e producdo de materiais para midias sociais, atuantes em
organismos internacionais, ativistas sociais e académicos/as — mestranda e
estudante de pedagogia da UnB. Esta composicao intencionou, fortalecer ndo a
representatividade, mas a efetividade de corpos sociais diversos como
poténcias criativas.

A abordagem dialégica (ANDRADE LUCA; SORRENTINO, 2012;
ANDRADE, 2013; MONTEIRO; SORRENTINO; JACOBI, 2020) fundamentou
as atividades desenvolvidas. Trabalhar com processos dialégicos requer de
nos preparo para lidar com posicées convergentes, opostas e conflituosas. Em
especial, quando envolve corpos silenciados e marcados pelo racismo e
sexismo que afetam diretamente suas construcfes identitarias e condicéo
como sujeitos do conhecimento.

O exercicio da fala e da escuta foi cuidadosamente trabalhado e
considerou ndo apenas a oralidade, mas expressdes possiveis advindas de
cada participe. Assim, o dialogo com outras experiéncias acerca de raca, etnia,
género, Agenda 2030/0ODS e EA envolveu a critica, a autocritica, a
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discordancia, a convergéncia, mas nao a violéncia ou a negacao do diferente.
Falar de si, falar do outro e falar com o outro foi uma simbiose, um exercicio de
alteridade com as outridades humanas, assim como as ndo humanas, ao
retomar a consciéncia da natureza que cada humano ali presente é.

Collins (2022) e Spivack (2014) chamam atencao para a importancia de
construir ndo apenas o lugar de fala, mas também - e como
educadora/educador diriamos principalmente - o lugar de escuta. Um lugar
capaz de escutar corpos que falam via suas vozes, gestos, olhares,
sonoridades, conhecimentos e, a partir de entéo tecer relagdes poéticas.

As relacbes poéticas permitem a coexisténcia com 0s opostos
reconhecendo as complementaridades entre eles. Essa légica relacional abre
possibilidades para superar a segregacdo e inferiorizacdo tdo difundida na
modernidade/colonialidade que alimenta o racismo, o0 sexismo, a fragmentacéo
do conhecimento. As relacbes poéticas nos convidam a abordagens
integrativas, inclusivas e plurais.

O exercicio dialégico acerca das nossas identidades e dos
conhecimentos dai advindos, subsidiou o segundo momento da oficina:
trabalhar pedagogicamente esses conhecimentos. Como nés, na condicdo de
profissionais da educacao, podemos instigar processos formativos envolvendo
raca, etnia, género e Agenda 2030/0ODS em, com e a partir de diferentes
contextos? As respostas vieram a partir da construcdo e analise coletiva de
materiais didatico-pedagdgicos. Nessas duas atividades reforcamos a atuacdo
curriculante/autoral de cada participante.

A elaboracdo dos materiais audiovisuais ocorreu coletivamente,
mediada por especialistas na area de midias sociais. Esse processo agucou
para modos explicitos, sutis e ludicos com os quais podemos abordar os
conteudos e provocar reflexées. Foram elaborados videos de curta duracéo (1
a 2 minutos), de baixo custo e atrativos a diferentes perfis de quem acessa.
Essa atividade contribuiu para a territorializagdo dos conteudos, incluindo
agueles advindos de agendas internacionais, a exemplo dos ODS.

O processo de analise de producdes audiovisuais teve como fonte os
“Videos sobre os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel para criancas”
produzidos pela UNESCO, em 2017. Mediante a provocac¢do do que chamou
atencdo/tocou ao assistir o material, seguindo por um roteiro de
guestionamentos, os/as participantes, em grupo, analisaram conteudos, forma
de abordagens, técnicas audiovisuais e respectivas implicacdes para
territorializacado dos ODS no Brasil.

Conforme Santos e Gomes (2018) acfes pedagdgicas como essas
contribuem ainda para abordagens integradas entre EA e ERER, bem como
para construcao de curriculos como espaco de cooperacao entre disciplinas e
entre saberes.

A socializacdo dos videos produzidos, assim como a analise dos
videos ODS para criancas da UNESCO, reforgaram, revisitaram e expandiram
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ideias que emergiram nos dialogos iniciais e ao longo de toda oficina. A
inclusdo de questbes referentes ao racismo, sexismo, capacitismo,
colonialidade, misoginia, gordofobia, estereétipos, preconceitos, revelaram-se
como necessarios a compreensdo da degradacdo socioambiental e a
territorializacdo da Agenda 2030/0ODS em contextos curriculares brasileiros.

Desvelar como esses marcadores sociais de segregacdo estdo
presentes na educacédo, assim como meios de aborda-los pedagogicamente, é
um passo nhecessario e requer formacdo pessoal-profissional, individual-
coletiva para que possa contribuir com a construcdo de sociedade justas,
pacificas e sustentaveis.

Outro aspecto evidenciado foi a potencialidade dos videos curtos e
ludicos como dispositivos formativos, em especial para abordar conteudos
alusivos aos ODS e questdes raciais. Ja que alguns temas dos ODS sé&o pouco
familiares e complexos para maioria das/dos profissionais da educacéo,
criancas e a sociedade em geral. Houve destague para que a abordagem das
guestdes raciais ndo se restrinja a dor e ao sofrimento gerado pelo racismo,
mas também as poténcias afrodiaspéricas que em muito contribuem para
posicionamentos criticos e transformadores diante de agendas ambientais a
exemplo da Agenda 2030/0ODS.

Conclusoes

As reflexdes e experiéncias compartilhadas neste artigo ratificam a
necessidade de abordagens articuladas entre Agenda 2030/0ODS e questdes
raciais em contextos curriculares brasileiros comprometidos com educacao
inclusiva, equitativa e de qualidade para todas as pessoas, como previsto na
Agenda 2030/0DS.

Diante do exposto até aqui destacamos alguns aspectos a serem
considerados ao trabalhar com a Agenda 2030/0ODS no Brasil e com e praxis
curriculares voltadas a formacao docente.

A ocultacdo do racismo na Agenda 2030/0ODS e nas producbes
audiovisuais sobre ODS é um problema a ser enfrentado imediatamente se
almejamos sociedades pacificas, equitativas e democraticas para a populacéo
negra e indigena. Para além de reconhecimento do racismo ambiental, “N&o
deixar ninguém para tras” envolve inclusdo de corpos negros e indigenas como
poténcias criativas, intelectuais e ancestrais. Isso implica na inclusdo do legado
desses povos nhas epistemologias, teorias, metodologias e praxis que
permeiam o fazer pedagogico com e para além da Agenda.

O curriculo de formacdo docente é um potente espacgo para promocao
de posicionamentos criticos, propositivos e transformadores de jovens e futuros
profissionais. Para tanto, € necessario superar a precariedade da formacéo
ambiental e antirracista de estudantes de licenciatura provocada, dentre outros,
pela insuficiéncia de disciplinas e pela pouca participacdo em atividades de
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extensdo e pesquisa nessas areas, gerando um duplo comprometimento —
como estudante/cidadao e como profissional da educacéo.

Acreditamos que a promocao de acdes pedagdgicas com abordagens
dialégicas que possibilitem falar de si, falar com o outro, se escutar e escutar o
outro é fundamental para reconhecimento das opressées raciais, assim como,
das poténcias afrodiaspdricas e indigenas comumente silenciadas ou
subalternizadas nos curriculos. Essas acdes pedagogicas dialdégicas precisam
permear o curriculo via ensino, extensao e pesquisa.

Precisamos de movimentos curriculares que fortalecam estudantes e
docentes como curriculantes, expressando seu posicionamento politico, criativo
e autoral diante dos conteudos e materiais didatico-pedagogicos a serem
utilizados na abordagem da Agenda 2030/0ODS.

Por fim, acreditamos que a aproximacdo entre Educacdo Ambiental e
Educacdo para Relacdes Etnico-Raciais, areas obrigatérias nos cursos de
licenciatura, pode subsidiar leituras criticas acerca da Agenda2030/ ODS, além
de proposicOes de processos ambientais antirracistas.

Esperamos que as reflexdes compartilhadas possam contribuir com
outros movimentos curriculares acerca das relacdes entre Agenda 2030/0DS,
guestdes raciais e contextos curriculares de formacao docente comprometidos
em “nao deixar ninguém para tras”.
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