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DIFICULDADES NA REALIZACAO DA
EDUCACAO AMBIENTAL NAS
INSTITUICOES BRASILEIRAS DE
ENSINO BASICO

Luciano Daniel Tulio!
André Nagalli®

Resumo: O contexto social prevalente em escala global na atualidade,
marcado por desigualdades socioecondmicas e pela degradacdo do meio
ambiente, enfatiza a importancia da Educacdo Ambiental como uma estratégia
fundamental na busca pela sustentabilidade. Entretanto, apesar dos avancos
obtidos quanto a sua realizagcdo em meio escolar, este objetivo esta longe de
ser atingido de modo satisfatério, sobretudo, nas instituicdes publicas de ensino
no Brasil;, em especial, nas etapas da educacdo bésica. Portanto, esta
pesquisa buscou identificar as principais dificuldades na realizacdo da
Educacdo Ambiental em instituicbes publicas brasileiras do ensino basico por
meio da andlise de estudos com focos diversos sobre o tema. A lista de
dificuldades encontradas demonstrou um padrdo de fatores para a situacao;
aquelas frequentemente apontadas pelos pesquisadores foram: a auséncia de
interdisciplinaridade nas abordagens didéaticas, a falta de dominio conceitual
dos professores, a falta de motivacdo dos docentes em razdo das condi¢cfes de
trabalho, a falta de infraestruturas adequadas e a baixa efetividade das
metodologias tradicionais de ensino. Este conjunto de adversidades deve ser
levado em consideracdo nas medidas tomadas pelos agentes publicos para
gue a Educacdo Ambiental efetivamente se torne uma pratica regular no
cotidiano dos estudantes proporcionando uma transformacdo de valores e
atitudes em favor de uma sociedade pautada pela sustentabilidade.
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Abstract: The prevailing social context on a global scale today, marked by
socioeconomic inequalities and environmental degradation, emphasizes the
importance of environmental education as a fundamental strategy in the quest for
sustainability. However, despite the advances made in terms of its achievement in
schools, this objective is far from being satisfactorily achieved, especially, in public
educational institutions in Brazil; in particular, in the stages of basic education.
Therefore, this research sought to identify the main difficulties in carrying out
Environmental Education in Brazilian public institutions of basic education through the
analysis of studies with different focuses on the subject. The list of difficulties found
demonstrated a pattern of factors for the situation; those frequently pointed out by the
researchers were: the absence of interdisciplinarity in the didactic approaches, the lack
of conceptual mastery of the professors, the lack of motivation of the professors due to
the working conditions, the lack of adequate infrastructure and the low effectiveness of
traditional teaching methodologies. This set of adversities must be taken into account
in the measures taken by public agents so that Environmental Education effectively
becomes a regular practice in students' daily lives and provides a transformation of
values and attitudes in favor of a society based on sustainability.

Keywords: Environment; Sustainability; Interdisciplinarity; Article Analysis.

Introducao

Atualmente, em um contexto global pautado por uma racionalidade
econdmica consumista que resulta na ampliacdo das desigualdades sociais e
na degradacédo do ambiente, a Educacdo Ambiental representa um caminho
para a conscientizacdo da sociedade sob a perspectiva da sustentabilidade
(FERNANDES et al., 2021).

Em nivel internacional, a Educacdo Ambiental (EA) tem seu marco
inicial na Conferéncia Intergovernamental de Educacdo Ambiental realizada na
cidade de Thilisi, capital da Gedrgia, em 1977. Ao longo do tempo, a publicacéo
de outros documentos — como 0s programas da Agenda 21, em 1992, e da
Agenda 2030, em 2015 — renovou e aprofundou as politicas globais sobre a
guestao ambiental, sempre trazendo a EA como instrumento para o alcance de
seus objetivos (BRASIL, 2018).

No Brasil, a publicagdo da Lei 9.795 em 27 de abril de 1999, a Politica
Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), configura a base legal mais
importante para a sua realizacdo no territério nacional (BRASIL, 1999).
Contemplando conceituacao, principios, objetivos, direcionamentos e outras
atribuicbes legais, busca atender as recomendacdes de EA resultantes das
conferéncias internacionais. Esta lei ainda contempla a diferenciacdo entre a
EA no Ensino Formal (que contempla a educacédo basica, a superior, a
especial, a profissional e a de jovens e adultos), e a EA no Ensino Nao-Formal
(que contempla as ac¢Oes e praticas educativas desenvolvidas na sociedade
externamente aos ambientes formais de ensino).

Na educacdo basica, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Ambiental (DCNEA) de 2012 e a Base Nacional Curricular Comum
(BNCC) de 2017 (Ensinos Infantil e Fundamental) e 2018 (Ensino Médio) sdo
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0s principais documentos que dao respaldo a insercdo da EA nos curriculos
escolares (BRANCO et al., 2018). De modo geral, a EA faz parte dos temas
ditos transversais, ou seja, aqueles que nao estao limitados a uma disciplina
especifica e se inter-relacionam com todas as areas do conhecimento, devendo
ser trabalhada de forma interdisciplinar, contextualizada as realidades de cada
escola (BRASIL, 2012).

Em 2004, dados obtidos pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) através do Censo Escolar
indicaram uma ‘universalizacdo’ da EA nas escolas do ensino fundamental,
pois quase 95% delas responderam positivamente a questdo: “A escola faz
Educacdo Ambiental?” (BRASIL, 2012). Mas, a producao académica, em geral,
constata a baixa qualidade e de efetividade da EA na formacédo educacional
bésica.

Sob o enfoque documental, os artigos de Oliveira et al. (2021), Barbosa
et al. (2020) e Andrade et al. (2017) levantaram criticas sobre o tratamento
dado a EA na BNCC, ao verificar que neste documento em nenhum momento é
empregado o termo “Educacdo Ambiental” e, que este esvaziamento configura
um retrocesso para que uma perspectiva critica aconteca nas escolas. Dias et
al. (2018) e Aguiar et al. (2017) ressaltam que muitas vezes a EA néo é
priorizada ou inserida adequadamente nos Projetos Politico-Pedagogicos
(PPP) das instituicbes do ensino béasico conforme proposto nas DCNEA,
configurando outro obstaculo a efetivacdo da EA no Ensino Formal.

Por outro lado, as tentativas praticas de realizar EA pelos professores
também encontram dificuldades. Estudos como o de Jaeger et al. (2021),
Medeiros et al. (2021) e Rodrigues (2012) revelaram, sob a perspectiva
docente, obstaculos para a efetivacdo da EA em escolas publicas de Santa
Catarina, do Maranh&o e do Rio Grande do Sul. Falta de materiais didaticos, de
estratégias pedagodgicas e de cursos de capacitacdo foram alguns pontos
convergentes nestas pesquisas.

Com base no exposto, levantaram-se as seguintes questbes
norteadoras:

a) Quais sao as adversidades encontradas na realizacdo da Educacao
Ambiental formal nas instituicbes de ensino publico no Brasil?

b) Como elas podem ser organizadas a fim de direcionarem medidas
no intuito de viabilizar o ensino deste tema de modo regular e permanente?

A relevancia do tema se deve a emergéncia de problemas, cujos
contextos socioambientais sdo transescalares, e da crescente necessidade de
aprimoramento das praticas pedagogicas, em especial, no campo da Educacao
Ambiental, tendo em vista seu carater transversal e interdisciplinar.

O objetivo deste artigo foi identificar as principais dificuldades na
realizacdo da Educacdo Ambiental em instituicbes publicas do ensino basico no
Brasil.
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Metodologia

Para isto, esta pesquisa buscou analisar textos cientificos acerca do
tema e compilar os resultados em uma lista de itens que estimule a tomada de
deciséo, sobretudo, dos administradores publicos, em prol da efetuacdo da EA
nas escolas publicas.

Este artigo foi elaborado como uma revisao bibliografica qualitativa de
carater exploratério, com base em Gil (2002), pois, busca analisar posi¢ces
diversas sobre um determinado problema, a fim de torna-lo mais explicito e,
portanto, promover maior familiaridade com o tema.

Inicialmente, o problema levantado nas questdes norteadoras envolveu
as dificuldades de realizagéo da Educacao Ambiental formal nas instituicbes de
ensino publico no Brasil. Os artigos sobre o0 assunto foram localizados por meio
da plataforma de buscas Google Académico, através dos termos “Dificuldades”
e “Educacdo Ambiental no ensino publico”.

Do conjunto de 49 artigos encontrados, o primeiro critério de selecao
priorizou os artigos voltados para as etapas do ensino fundamental e do ensino
médio. Uma breve leitura dos artigos restantes foi realizada para verificar se o
seu conteudo permitia utiliza-los para a segunda questdo norteadora, na qual a
inteng&o era organizar as dificuldades, cujo teor fosse semelhante. Sob estes
critérios, foram estudados 11 artigos que compreenderam 0 escopo do
levantamento.

Discusséao Tedrica
Concepcao da Educacdo Ambiental

Atualmente, percebe-se que os debates sobre a tematica ambiental
vém se tornando cada vez mais profundos e rotineiros. Apesar de ser possivel
pontuar ocasifes em que a atuacdo antropica demandou iniciativas corretivas
de cunho ambiental em momentos anteriores, foi somente a partir da segunda
metade do século XX que as discussdes envolveram setores diversos da
sociedade e se estenderam sobre o conjunto dos impactos ambientais e a sua
escala global (FERNANDES et al., 2021).

Segundo Carvalho (2008), o surgimento da Educacdo Ambiental
decorre de manifestacées de movimentos ecologistas na Europa e nos Estados
Unidos na década de 1960. As obras “Primavera Silenciosa” (CARSON, 1962)
e “Os Limites do Crescimento” (MEADOWS, 1972) foram importantes para o
inicio da conscientizacdo da sociedade sobre o0s impactos ambientais
resultantes de acdes antropicas.

Este contexto levou a organizacdo de conferéncias para debater a
guestdo ambiental, sendo a Conferéncia das Nacdes Unidas sobre o Meio
Ambiente Humano em 1972 o grande marco deste processo. Ela pode ser
entendida como o momento de revolucdo desta concepcdo e ressaltou a
importancia de se conciliar o desenvolvimento das geragbes atuais com a
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preservacdo das condi¢cbes necessarias ao desenvolvimento das futuras
geracOes (FERNANDES et al., 2021).

A declaracdo da conferéncia destaca ainda a importancia de trabalhar
a educacdo em questdes ambientais entre criancas, jovens e adultos, em
especial, aqueles em situacdo de vulnerabilidade social, para o
desenvolvimento de uma sociedade bem-informada, responsavel e atenta a
protecédo e melhoria do meio ambiente (ONU, 1972).

Em decorréncia, a Organizacdo das Nac¢Oes Unidas para a Educacéo,
a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) realizou em 1975 o | Encontro Internacional
em Educacdo Ambiental. Nesta ocasido foi publicada a Carta de Belgrado,
marco conceitual relativo as questbes ambientais, onde se definem: a meta, o0s
objetivos, o publico-alvo e as diretrizes basicas dos programas de EA. (SAO
PAULO, 1994).

Ja na Conferéncia Intergovernamental sobre EA de Thbilisi em 1977
foram tracadas as finalidades, os objetivos e os principios diretores para a
Educacdo Ambiental, consoantes ao documento anterior. Nesta oportunidade
publicou-se o Programa Internacional de Educagdo Ambiental, que definiu
como premissa que a EA deveria ser “continuada, multidisciplinar, integrada as
diferencas regionais e voltada para os interesses nacionais” (SAO PAULO,
1994).

Outro grande evento de suma importancia a EA foi a Conferéncia das
Nacdes Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, a Rio-92, que
apresentou a Agenda 21, que se tornou um importante documento com
propostas e acdes na busca da sustentabilidade. No seu capitulo 36,
direcionado a EA, foram retomadas as diretrizes da Conferéncia em Thilisi.

No Brasil, a evolucdo da legislacdo referente a este tema, tendo em
vista que, apesar de um pouco anacronica, acompanhou a tendéncia
internacional e se firmou por meio de Leis Federais, como a 6.938/81 (Politica
Nacional de Meio Ambiente) e a 9.795/99 (Politica Nacional de Educacédo
Ambiental), da Constituicdo de 1988, de leis estaduais ou municipais, e de
compromissos assumidos em eventos internacionais, como o Programa Latino-
americano e Caribenho de Educacdo Ambiental — PLACEA e o Plano Andino-
amazonico de Comunicacdo e Educacdo Ambiental — PANACEA (BRASIL,
2007).

No ambito educacional, cabe ainda destacar a criacdo do Programa
Nacional de Educacédo Ambiental (PRONEA) em 1994, a insercao da EA nas
Diretrizes Curriculares Nacionais em 2012 e na Base Nacional Comum
Curricular em 2015.

Destaca-se ainda que na Agenda 2030, também adotada oficialmente
pelo Brasil, contém em seu objetivo n° 4, dos Objetivos do Desenvolvimento
Sustentavel (ODS) “garantir que todos os alunos adquiram conhecimentos e
habilidades necessarias para promover o desenvolvimento sustentavel,
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inclusive, entre outros, por meio da educacdo para o desenvolvimento
sustentavel e estilos de vida sustentaveis (...)” (AGENDA 2030, 2018).

Quanto a concepcédo conceitual, Layrargues et al. (2014) identificam
trés macrotendéncias politico-pedagdgicas da Educacdo Ambiental brasileira: a
conservacionista, que é vinculada a ecologia e defende as mudancas
individuais de comportamento por meio da valorizacdo do meio natural;, a
pragmatica, que busca o desenvolvimento sustentavel por meio das relacdes
de consumo e do aprimoramento tecnoldgico do uso dos recursos naturais; e a
critica, que busca politizar e contextualizar o debate ambiental as dimensdes
sociais, politicas e econ6micas por meio da problematizacdo dos modelos de
desenvolvimento e de sociedade.

A interdisciplinaridade da Educagdo Ambiental

O carater interdisciplinar da EA, anunciado jA na Declaracdo de
Estocolmo, revela uma necessidade de abordagem conceitual para a
realizacdo desta pesquisa. Segundo Dias (2010), o enfoque interdisciplinar da
EA demanda uma acdo conjunta das disciplinas a respeito de temas
especificos para o desenvolvimento de uma perspectiva global e equilibrada.

Desta forma, é preciso compreender o uso do termo “interdisciplinar”
para a realizacdo adequada da EA. Tendo em vista que os termos “multi”,
“pluri”, “inter” e “trans” disciplinaridades, apesar de amplamente debatidos em
meio académico, por vezes sdo confundidos quanto ao seu significado e sua
aplicacdo. Assim, destaca-se aqui a proposta conceitual de Japiassu e de

Marcondes (2006, p. 150):

Interdisciplinaridade ¢ um método de pesquisa e de ensino
suscetivel de fazer com que duas ou mais disciplinas interajam
entre si, esta interagdo podendo ir da simples comunicacéo das
ideias até a integracdo mutua de conceitos, da epistemologia,
da terminologia, da metodologia, dos procedimentos, dos
dados e da organizacdo da pesquisa. [...] O objetivo utépico do
método interdisciplinar, diante da especializacdo sem limite das
ciéncias, é a unidade do saber.

Uma vez que a EA no ambito escolar deve atender aos preceitos da
interdisciplinaridade, cabe ressaltar que isto envolve questbes educacionais
especificas, quanto aos objetivos educacionais e aos aspectos formativos que
0s estudantes obtenham por meio do aprendizado (LAVAQUI, 2007).

Uma proposta como a de Santomé (1998), que visa a construcao
coletiva de um curriculo integrado onde a articulagdo das disciplinas promova
entendimentos e agbes mais complexas, pode configurar uma estratégia efetiva
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para a interdisciplinaridade na Educagdo Ambiental, mantendo a importancia
das disciplinas ou das areas do conhecimento.

Dificuldades na realizacdo da Educacdo Ambiental

Inicialmente, cabe ressaltar a importancia da EA em um contexto de
crises socioambientais transescalares, devido ao seu potencial na reversado ou
reducdo dos fatores de risco que tém levado ao cenario critico nas ultimas
décadas. Pesquisas — como as de Fernandes et al. (2021), Caride e Meira
Cartea (2020) e Layrargues e Lima (2014) — tém evidenciado as contradi¢cdes
entre o prevalente modelo civilizatorio, pautado pela expansao do capitalismo
neoliberal, e a manutencéo das estabilidades socioambientais (LIMA et al.,
2021).

Lima et al. (2021) destacam que, no Brasil, as dificuldades relativas a
insercdo da EA na escola e no curriculo provém da formacéo ineficiente dos
professores, da auséncia de interdisciplinaridade nas abordagens didaticas, do
predominio da tendéncia conservacionista de ensino, da rigidez curricular, das
metodologias tradicionais de ensino, da descontinuidade nos projetos iniciados
e da indiferenca das comunidades aos problemas locais bem como ao papel da
escola como agente transformador. Apontam ainda, no que diz respeito as
decisGes politicas acerca do tema, a falta de prioridade e valorizacdo a
docéncia e a pesquisa, as restricbes orcamentarias e a insuficiéncia de
recursos.

Segundo Barbosa et al. (2020), apesar da inclusdo de diversas
guestdes relacionadas ao meio ambiente, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) néo cita explicitamente o termo “Educagédo Ambiental” como principio
para o desenvolvimento de competéncias e habilidades. Estes autores
destacam que, apesar de ndo desconsiderar as referéncias e diretrizes
nacionais, o documento realiza uma abordagem reducionista da EA,
relacionando-a especificamente aos campos da Geografia e das Ciéncias da
Natureza. Oliveira et al. (2021) e Andrade et al. (2017) reforcam estas criticas
ao avaliar que a EA vem perdendo espaco em fungcdo da sua segmentacao em
disciplinas, configurando consideravel retrocesso em face da sua relevancia na
recente conjuntura global.

A insercdo da EA nos Projetos Politico-Pedagégicos (PPP) das
instituicbes do ensino basico também se mostra distante do idealizado pela
PNEA, pela DCNEA e mesmo pela BNCC. Aguiar et al. (2017) ressaltam que
muitas vezes a EA néo € priorizada nos PPP das escolas.

Além da abordagem reducionista da BNCC e da baixa insercédo da EA
nos PPP, existem dificuldades praticas para a realizacdo da EA nas escolas.
Quando ha a iniciativa — usualmente pelos professores das areas de Ciéncias
da Natureza e de Geografia — o0 desestimulo nas atividades docentes, as
desfavoraveis condi¢cbes de trabalho, a falta de apoio administrativo e/ou
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governamental e a auséncia de recursos didaticos e financeiros representam
desafios significativos (AGUIAR et al., 2017).

Jaeger et al. (2021) realizaram uma pesquisa em escolas publicas do
Rio Grande do Sul, por meio de entrevistas aos professores que evidenciaram
aspectos pertinentes a pratica da EA nas escolas:

e O conjunto de professores entrevistados afirmaram que a EA nas
escolas depende da “participacdo de todos os professores e ndo sé de um
professor "apaixonado” pela EA” (p.40);

° um dos professores ressaltou que “seria necessario focar em
projetos e acdes mais duradouras” (p.41);

e 0 envolvimento do professor com a turma dependia da carga
horaria do professor;

e as acOes realizadas foram isoladas, nao voltadas para a realidade
local e insuficientes para a promoc¢éao da mudanca nos hébitos dos estudantes;

e 0 conceito de EA n&o era claro para os professores, sendo
necessaria a realizacéo de cursos de capacitacao.

Medeiros et al. (2021), também por meio de entrevistas, constataram
obstaculos para a efetivacdo da EA sob a perspectiva dos professores de uma
escola publica em Urussanga (SC). Os profissionais evidenciaram as
dificuldades em relacionar os conteudos de suas respectivas disciplinas com as
guestdes ambientais.

Dentre as razBes apontadas pelos profissionais constam: a auséncia
dos conteudos relacionados a EA nos curriculos e nos materiais didaticos; a
falta de cursos e recursos de capacitacdo docente, deixando por conta dos
professores a iniciativa e 0 custeio desta formacgédo; o excesso de carga de
trabalho, que reduz o tempo disponivel para a leitura e o estudo de temas
diversos; as exigéncias quanto ao cumprimento do conteddo programatico e
dos processos avaliativos, que exigem um uso intenso do tempo disponivel em
sala de aula; infraestruturas escolares insuficientes. Apesar de a EA constar no
PPP da escola como tema transversal e interdisciplinar, trechos das entrevistas
permitiram deduzir que os professores entendiam a EA como mais relativa as
disciplinas de Ciéncias da Natureza e de Geografia, ou atribuiam-lhe apenas o
teor ecologico, revelando a auséncia de conhecimento tedrico e de estratégias
de praticas pedagogicas.

Alencar et al. (2016) verificaram a percepcéo de professores sobre a
EA em uma escola publica de Campina Grande (PB). Neste caso, apesar da
prevaléncia da concepcdo critica exposta pelos docentes sobre o meio
ambiente, verificou-se sua baixa participagdo nos projetos ambientais da
escola, a falta de capacitacdo complementar para abordagem do tema em sala
de aula e o limitado conhecimento sobre o conteido da PNEA.

Rodrigues (2012) identificou as dificuldades em relagdo ao exercicio da
EA pelos professores, destacando a sobrecarga de trabalho, a baixa
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remuneracdo, a auséncia de momentos adequados de planejamento, a
limitacdo dos equipamentos de informética para o desenvolvimento das
atividades, a prevaléncia da tendéncia conservadora na formagéo dos
professores, a falta de uma metodologia de abordagem da EA e a ndo inclusao
do tema no PPP.

Oliveira (2010) evidenciou dois fatores que dificultam a efetivacdo da
EA na prética: a falta de conhecimento da popula¢éo quanto a Politica Nacional
de Educacdo Ambiental (PNEA) e o desinteresse pelas instituicdes, que resulta
na baixa qualidade de capacitacdo dos professores e, consequentemente, na
gualidade da formacao dos estudantes.

Segundo Tejero et al. (2022), o contexto educacional da América Latina
revela a falta de adequacdo da EA em funcdo dos modelos adotados nas
Ultimas décadas, propondo a adocgdo de estratégias didaticas que aproximem o
ensino superior e 0 ensino basico, e criem espacos favoraveis de
aprendizagem.

Finalmente, cabe um destaque ao artigo de Bizerril et al. (2001) para
ressaltar a pertinéncia de algumas dificuldades na EA formal ao longo do
tempo. Os autores apontaram a falta de dominio sobre o tema, a frustracéo
com a carreira docente, a baixa eficacia das metodologias tradicionais de
ensino, a inviabilidade pratica quanto a execucdo da EA de forma
interdisciplinar, e mesmo, a resisténcia de professores as mudancas nas
rotinas escolares.

As dificuldades expostas por estas pesquisas revelam que, de modo
geral, a realizacdo da EA nas instituicfes brasileiras de ensino basico é afetada
por um conjunto de fatores, permitindo sintetiza-los e organiza-los em 15 itens:

1) Auséncia de interdisciplinaridade nas abordagens didaticas de EA,
sendo realizada por professores nas disciplinas de Ciéncias da Natureza ou
Geografia.

2) Descontinuidade dos projetos, geralmente pontuais e temporarios.

3) Dependéncia do interesse e iniciativa de um professor que tenha
dominio do tema.

4) O nivel de familiaridade do professor com os estudantes afeta o
desenvolvimento dos projetos.

5) AcOes desconectadas da realidade local, ndo alcancando a
transformacao de atitudes e de valores desejada.

6) Os professores ndo dispdem de material didatico e curriculo que
direcione a abordagem da EA.

7) O tempo dedicado a EA consome uma parte da limitada carga
horaria das disciplinas em funcéo da rigidez curricular de cada uma e de outras
atividades pedagdgicas.
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8) N&o ha planejamento especifico de abordagem da EA nas escolas,
sobretudo pela néo inclusdo no PPP ou sua negligéncia, quando ha inclusao.

9) Falta de dominio conceitual dos professores e de acesso aos cursos
de capacitacao.

10) Infraestruturas ausentes ou inadequadas. Equipamentos de
informatica, conexdo com a internet, espacos verdes e o transporte de alunos
para aulas de campo constituem sérias dificuldades.

11) Condicdes de trabalho desfavoraveis aos professores, que relatam
excesso de carga horéria, baixa remuneracéo, falta de apoio administrativo e
governamental, desvalorizacdo da carreira.

12) Uso de metodologias tradicionais de abordagem que né&o
proporcionam motivacao e engajamento aos estudantes.

13) Predominio da tendéncia conservacionista nas praticas de EA
desenvolvidas.

14) Conteudo reducionista da BNCC quanto a EA.

15) Desconhecimento do conteudo da PNEA por professores,
estudantes e pela populagao.

Mesmo que existam iniciativas exitosas no pais, principalmente, nas
redes privadas de ensino, € recorrente que a EA seja pouco priorizada, quando
nao ignorada, nas instituicées publicas de ensino basico. O desenvolvimento
de um método depende de acdes conjuntas e iniciativas em cada escola, mas
esbarra em limites praticos. Em geral, quando ocorrem atividades com temas
relacionados ao meio ambiente, isto se d& por meio de atividades pontuais, ndo
contextualizadas ou por meio de projetos em funcdo da iniciativa de algum
professor das disciplinas de Ciéncias ou de Geografia. Abdicando de qualquer
menosprezo a estas ac¢des e ainda as enaltecendo por sua iniciativa, ressalta-
se que, apesar de proporcionar aos estudantes processos diferenciados de
ensino e aprendizagem, ndo configuravam uma prética recorrente e integrada a
rotina das escolas.

Logo, apesar do suporte proporcionado pela legislacdo, o cotidiano
prevalente nas escolas publicas ndo conta com atividades regulares voltadas a
EA. O resultado é que a abordagem se mostra ineficaz em alcancar os seus
objetivos, ja que as tematicas ndo sao trabalhadas de forma sistematica e
regular.

Rubio et al. (2022) levantaram informac¢fes quanto as concepcdes da
EA entre 31 especialistas no ensino do tema, desenvolvendo a pesquisa por
meio de grupos de discussdo. Quando questionados acerca dos elementos
necessarios para a incorporacdo da dimensdo ambiental nos processos de
aprendizagem, apontaram: considerar a caracteristica interdisciplinar da EA; a
importancia de uma abordagem critica; o “esverdeamento curricular” (processo
em que o curriculo é pautado pela sustentabilidade); a adocao de metodologias
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e praticas pedagogicas que promovam uma aprendizagem participativa,
democratica, integrada ao contexto socioambiental e focada nos estudantes.

Assim, para superar estas dificuldades, os gestores da educacédo
basica devem buscar estratégias que contornem as adversidades elencadas
para promover um desenvolvimento social pautado pela sustentabilidade e
efetivar as determinacdes legais da Politica Nacional de Educacdo Ambiental.

Conclusoes

Verificou-se um padrdo consistente nas dificuldades que os
pesquisadores observaram em variados contextos de pesquisa realizados no
Brasil, ressaltando como os resultados obtidos representam uma situacao
recorrente nas instituicbes de ensino e que se demandam estratégias
abrangentes dos administradores publicos para a efetividade da EA. Apesar de
nao configurarem medidas fora do alcance dos agentes responsaveis, isto
revela que acdes neste sentido podem alcancar resultados pouco efetivos caso
nao se atentem, concomitantemente, ao conjunto dos fatores listados.

Priorizar a formagédo e a carreira docente, reestruturar a BNCC
contemplando enfaticamente a EA, e fornecer o0s recursos materiais
necessarios sdo acbes que devem permitir alcancar os objetivos da EA
tornando a sua realizacdo regular e efetiva, de modo que todos os entes da
comunidade escolar se tornem agentes ativos e passivos em torno da tematica
ambiental, proporcionando a almejada transformacao de valores e atitudes em
prol da sustentabilidade.

Espera-se que o estudo contribua para a produ¢do académica voltada
a EA formal, e sirva de incentivo a reavaliacdo pelos gestores da area da
educacéo, sobre a importancia de sua reinsercédo nos curriculos de ensino, de
maneira objetiva e estratégica, visando obter resultados positivos na formacédo
cidada do estudante, que fara diferenca no meio social em que esta inserido,
primando pelo cuidado e preservacdo do meio ambiente.
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