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Resumo: A Educacdo Ambiental Marinha e Costeira -EAMC- visa de forma
interdisciplinar, desenvolver praticas de ensino para enfrentar os desafios da
nossa sociedade, como as mudancas climéaticas e a poluicdo marinha. As
escolas sdo espacos em que temas ambientais podem ser vivenciados para
promover os ODS — Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel. O trabalho
teve como objetivo compreender como sdo desenvolvidas as praticas em
EAMC nos anos finais de escolas municipais de Floriandpolis, Santa Catarina,
Brasil. A metodologia do estudo seguiu a abordagem qualitativa (questionarios
semiestruturados) a partir da visdo de Supervisores Escolares - SE, de onde
emergiram categorias para discussdo evidenciadas a partir de Andlise Textual
Discursiva. Os SE indicaram que as praticas necessitam atencédo em relacéo a
distintos quesitos estruturais e pedagdgicos.
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Abstract: The Marine and Coastal Environmental Education -EAMC- aims, in an
interdisciplinary way, to develop teaching practices to face the challenges of our
society, such as climate change and marine pollution. Schools are spaces where
environmental issues can be experienced to promote the SDGs - Sustainable
Development Goals. This study aimed to understand how EAMC practices are
developed in the final years of municipal schools in Florianépolis, Santa Catarina,
Brazil. The methodology of the study followed a qualitative approach (semi-structured
guestionnaires) from the view of School Supervisors - SE, from which categories
emerged for discussion evidenced from Textual Discourse Analysis. The SE indicated
that the practices need attention in relation to different structural and pedagogical
issues.

Keywords: Marine and Coastal Environmental Education; Basic Education;
Interdisciplinarity; Public Schools.

Introducéo

Os oceanos representam aproximadamente 70% da superficie e contém
mais de 97% da agua no planeta, desempenhando papel importante no
controle climatico, no balanco de gases na atmosfera, no fornecimento de
energia, agua e alimento para as populacdées humanas, configurando-se em
importante via de transporte para os diversos tipos de comércio entre as
diferentes nacdes (PEREIRA; SOARES-GOMES, 2009; SANTORO et al.,
2017; FAUVILLE et al.,, 2017). Distintamente dos ambientes continentais
emersos, que apresentam em sua composicdo uma diversidade bioldgica,
geoldgica e hidrica visivel, os espacos marinhos sao acessados principalmente
na sua interface mar—costa e mar—atmosfera, o que torna sua compreensao
ainda limitada, pois é abaixo da superficie que ocorre a maior parte dos
processos complexos os quais, propiciam as condi¢cdes de vida nos oceanos e
no planeta (KRUG, 2018).

A compreensédo da dimensao do oceano em nossas vidas e vice-versa
(principio da Cultura Oceanica -CO-) depende de uma gama de disciplinas das
diversas areas do conhecimento, das ciéncias exatas as humanas (SANTORO
et al., 2017). Ha décadas que os cientistas estdo alertando para a necessidade
de implementar medidas e acdes voltadas a conservacao dos recursos do mar,
visto que os ambientes oceanico e marinho vém sofrendo os impactos
humanos cumulativos. Anualmente, um ndmero maior de espécies marinhas
ingressa na lista de ameacadas de extincédo e os habitats, outrora considerados
diversos e produtivos, comeg¢am a apresentar sinais de esgotamento
(PEREIRA; SOARES-GOMES, 2009).

Historicamente, a biodiversidade marinha, a saude dos oceanos e sua
dindmica funcional, como objetos de estudo, tém sido pouco consideradas, e
geralmente essas abordagens se limitam a aspectos relacionados ao fascinio
pelos oceanos ou seu potencial exploravel (PEREIRA; SOARES-GOMES,
2009). Nesse sentido, a Educacdo Ambiental - EA, cujos pressupostos tedricos
norteadores foram assumidos e ratificados ao longo da década de 1970, vem
se consolidando como uma pratica educativa que transita entre todas as areas
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do conhecimento, inclusive no e do ambiente marinho, estabelecendo como
consenso a necessidade de problematizacdo das questbes ambientais em
todos os niveis de ensino (BERNARDES; PRIETO, 2010).

Atualmente, no Brasil, quatro documentos tratam da questdo ambiental
nos curriculos da educacgdo formal: os Pardmetros Curriculares Nacionais -
PCN; as Diretrizes Curriculares Nacionais -DCN; as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Ambiental (DCNEA) e a Base Nacional Curricular
Comum -BNCC; entre outros decretos, diretrizes e resolucbes (BRASIL, 1997;
2012; 2017; OLIVEIRA; NEIMAN, 2020). A EA, pelos conteddos e
conhecimentos sobre meio ambiente, exige analise critica e reflexbes acerca
das problematicas ambientais, dentre elas, as dos mares e oceanos, em que 0S
conhecimentos pouco dialogam uns com 0s outros e muito menos com a
realidade. Nesse sentido, a EAMC traz o potencial de ser um campo de
experiéncias e vivéncias sobre o0 sistema marinho-oceanico e,
consequentemente, importante promotora da CO (GHILARDI-LOPES et. al.,
2019). Porém, a EAMC ainda € pouco compreendida nas esferas da
interdisciplinaridade, transdisciplinaridade e transversalidade, resultando em
uma aparente baixa eficacia das ac6es nos ambientes e curriculos escolares
(SCHOEDINGER et al., 2005; FAUVILLE, 2017; PAZOTO et al., 2022).

Ao encontro dos documentos que norteiam a EA em nivel nacional, a
Rede Municipal de Ensino de Florianopolis - RMEF, na proposta curricular
construida em 2008, tornou a EA obrigatéria aos niveis de ensino fundamental,
para ser trabalhada transversalmente ao curriculo:

A EA, trabalhada como tema transversal, ndo contém apenas
uma especificidade, tem a responsabilidade de promover o
respeito a todas as formas de vida nas suas diversas
manifestacdes através das praticas pedagogicas desenvolvidas
nas escolas (FLORIANOPOLIS, 2008, p.204).

E nesse documento que aparece pela primeira vez a necessidade de se
criar um espaco onde possam ser desenvolvidas as atividades de EAMC, com
o Projeto Escola do Mar (FLORIANOPOLIS, 2008, p.23).

A Escola do Mar visa implantar um Centro de EA que
proporcione condigbes favoraveis ao desenvolvimento de
projetos que envolvam atividades tedricas e préticas
relacionadas as  atividades costeiras e  maritimas
(FLORIANOPOLIS, 2008, p. 204).

Esse projeto, continua ativo na rede desde entdo, servindo de suporte as
praticas de campo das ciéncias marinhas propostas pelos professores, com
atividades praticas a bordo de um barco escola, trilhas e caminhadas pelos
diversos ecossistemas costeiros empreendendo  metodologias de
sensibilizacdo e conservagao ambiental.
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No que diz respeito a Ultima proposta curricular formulada pela RMEF,
em 2016, a EA aparece no texto do documento cinco vezes e relacionada aos
eixos teméticos e conceitos da area de Ciéncias da Natureza no eixo
“‘“Ambiente e Sustentabilidade” e Ciéncias Humanas (Geografia) no eixo “A
relaggo do homem com a Natureza”, sendo que ambos 0s eixos nao
especificam a EAMC (FLORIANOPOLIS, 2016). No entanto, podemos
constatar que a proposta Curricular da RMEF, em alinhamento com a BNCC,
aborda a EA de forma a conceder autonomia aos professores para desenvolvé-
la de acordo com seus planejamentos e contetdo. Verificada a ampla
interpretacdo referente aos eixos tematicos de ambas as propostas citadas, fica
a critério do professor a abordagem do ambiente terrestre ou aquatico.

Em um momento que se faz necessaria a aplicabilidade dos — ODS,
em especial o “Objetivo 14 - Vida na agua: conservacao e uso sustentavel dos
oceanos, dos mares e dos recursos marinhos para o desenvolvimento
sustentavel” (UNESCO, 2019), a EAMC tem muito a colaborar, discutindo e
fornecendo subsidios tedricos e cientificos relacionados ao ambiente marinho,
costeiro e oceéanico para os professores e professoras dos diferentes niveis e
modalidades de ensino. Reforcando que a EAMC, para a promocao da CO e
dos ODS, deve partir de temas concretos da comunidade em que a escola esta
inserida para o desenvolvimento de reflexdes e acles efetivas que visam a
melhoria ambiental na escala local (HORTA et al., 2021). A superagao do atual
guadro de deterioracdo ambiental passa pela EAMC, com a finalidade de
proporcionar aos atores uma compreensao critica das indagacdes relacionadas
a crise civilizatéoria em que nos encontramos, permitindo assim o
desenvolvimento de valores e atitudes em prol das questdes ambientais (DE
LUETS VIEGAS; NEIMAN, 2015; FONSECA; HORTA, 2022).

No contexto escolar, o projeto Politico de Pedagdgico - PPP - deve ser
um meio de estruturacdo da historicidade da unidade educacional para sua
continua melhoria e construcdo, e a criagdo dos fundamentos da cidadania
plena. E um documento que da suporte as regras e aos planos de gestdo da
escola os quais se convertem em acfes de materializacdo dos compromissos
assumidos pelos educadores, gestores e comunidade (FLORIANOPOLIS,
2016). Entre os objetivos do PPP, as abordagens interdisciplinar e
transdisciplinar devem estar previstas e intermediadas pela gestdo educacional
democratica e dialdgica nas escolas publicas, com o intuito de n&o anular ou
diminuir os conhecimentos produzidos nas areas de conhecimento especificas,
mas com a finalidade de promover a conexdo entre todas (SANTOS, et al.,
2018).

Para Santos et al. (2018) a interdisciplinaridade é desenvolvida pela
interacdo de varios educadores (responsaveis por diferentes disciplinas), e a
transdisciplinaridade visa o reconhecimento e a integracéo de todos os saberes
em uma perspectiva horizontal e ndo hierarquica, ela congrega os diferentes
campos do conhecimento por meio de intercambios tedricos e praticos de uma
educacédo universal e holistica que dialoga entre a producgéo cientifica e social,
com o envolvimento de diferentes setores da sociedade, além do espaco

Revbea, Sao Paulo, V. 18, N° 4: 438-460, 2023.

revista brasileirg

441

educacj‘éo
ambiental



revista brasileira

educadc;eéo
ambiental

442

escolar (SANTOS et al., 2018). Nesse sentido, a estrutura curricular da escola
deve permitir aos/as estudantes explorar diferentes temas, entre eles os
direcionados ao ambiente marinho e costeiro em projetos individuais e/ou
coletivos com foco na manutencdo e integridade desses ecossistemas
(FLORIANOPOLIS, 2016).

Considerando a importancia do espaco escolar como integrador da
EAMC na comunidade em que esta inserida e a de compreender os gargalos
gue limitam essa vivéncia de ensino e aprendizagem, o presente estudo teve
como objetivo compreender, a partir da perspectiva de SE da RMEF, como é
desenvolvido o processo de EAMC sob o ponto de vista estrutural, didatico,
profissional e interdisciplinar ou transdisciplinar nessas escolas de um
municipio insular.

Metodologia
Area de Estudo

O municipio de Florianépolis, capital do Estado de Santa Catarina, é
composto por uma por¢ao insular e uma continental (Figura 1). Florianopolis
possui uma area de 424,40 km2 (ALMEIDA, 2004), e esta localizada entre as
latitudes sul 27°21’ e 27°50’ e longitudes oeste 48°20’ e 48°35’ (Figura 1).

Escolas
E.B. Acéacio Garibaldi Sdo Thiago
E.B. Adotiva Liberato Valentim
E.B. Albertina Madalena Dias
E.B. Aimirante Carvalhal
E.B. Batista Pereira
E.B. Beatriz de Souza Brito
E.B. Brigadeiro Eduardo Gomes
E.B. Dilma Lacia dos Santos
E.B. Donicia Maria da Costa
10 E.B. Henrique Veras
11 E.B. Herondina Medeiros Zeferino
12 EB. Intendente Aricomedes da Silva
13 E.B. Joo Alfredo Rohr
14 E.B. Jodo Gongalves Pinheiro
15 E.B. José Amaro Cordeiro
16 E.B. José do Valle Pereira
17 E.B. Luiz Candido da Luz
18 E.B. Mancio Costa Escolado Futuro
19 E.B. Maria Conceicédo Nunes
20 E.B. Maria Tomazia Coelho
21 E.B. Osmar Cunha
22 E.B. Osvaldo Machado
23 E.B. Paulo Fontes
24 EB. Tapera - Escolado Futuro
) 25 E.B. Virgilio dos Reis Varzea
2|| 26 E.B. Vitor Miguel de Souza
7 27 E.D.Anténio Paschoal Apéstolo

Santa
Catarina

@@NG’O’I&QNAZ

Figura 1: Localizacdo da ilha de Santa Catarina com a identificacdo das escolas abordadas
neste estudo. Fonte: Autoras (2022).
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A porcéo insular também é denominada de Ilha de Santa Catarina, a
gual esta separada do continente devido a existéncia de um canal que compde
as denominadas baias Norte e Sul, sendo que o0 acesso € possibilitado por
pontes que unem as porc¢des insular e continental da capital. E uma capital
sustentada pela atividade turistica e tecnoldgica, contando com uma populagéo
de 500.973 habitantes, de acordo com a estimativa de 2019 feita pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2020). E o segundo municipio mais
populoso do Estado e o 48° do Brasil; é sindbnimo de qualidade de vida com um
indice de Desenvolvimento Humano (IDH) de 0,847, muito acima do indice
nacional, de 0,759 (IBGE, 2020). A cidade apresenta uma taxa de
escolarizacdo de 98,4% para a faixa etaria de 6 a 14 anos, além de uma taxa
de alfabetizacdo de 99,2% para a faixa etaria acima de 15 anos, tornando-a a
capital mais alfabetizada do Brasil (IBGE, 2020). A maioria da populagéo vive
no continente, centro e norte da ilha, sendo que a por¢éo sul da ilha € a menos
habitada.

A economia e a cultura local estdo fortemente conectadas com o mar.
A pesca comercial e artesanal de pequena escala ocorre em diversos pontos
da regido, além de ser o maior produtor de ostras e mexilhdes para o mercado
nacional. O turismo de veraneio e natureza triplica 0 numero de habitantes no
municipio durante o veraneio (DIEDERICHSEN et al., 2013). Os barcos de
pesca, as rendeiras, o folclore, a culinéria e a arquitetura colonial contribuem
para o crescimento do turismo e atraem recursos (REIS, 2010). A ilha de Santa
Catarina apresenta um acelerado processo de urbanizacdo devido a expansao
imobiliaria impulsionada pela induastria do turismo e pela migracdo de
contingentes rurais e nao rurais, e por apresentar caracteristicas naturais
exuberantes, condicionadas pela sua localizacdo (DIEDERICHSEN et al., 2013;
REIS, 2010).

Coleta e andlise dos dados

A metodologia utilizada foi baseada em  questionarios
semiestruturados, que combinam perguntas fechadas e abertas (MINAYO,
2015; LUDKE; ANDRE, 1986). Os questionarios foram direcionados as
supervisdes escolares do Ensino Fundamental -EF-, anos finais, da RMEF. As
27 escolas (Figura 1) receberam em julho de 2021 os questionarios pelo e-mail
institucional das supervisbes escolares, no formato Google Formularios. As
guestdes tinham por finalidade verificar, a partir da visdo dos SE, se: a) os
professores que compdem o0 quadro séo efetivos ou contratados
temporariamente b) as comunidades escolares apresentam influéncia de
atividades ligadas ao mar em seu entorno; c) o -PPP- contempla projetos
direcionados ao ambiente marinho e costeiro; d) estes sdo ou néo
desenvolvidos de forma interdisciplinar ou transdisciplinar; e) todas as
disciplinas sado contempladas no desenvolvimento destes projetos; f) o quadro
de professores desenvolve estes projetos com ou sem auxilio de outras
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instituices e) h&d empecilhos (estruturais ou pedagdgicos) que inviabilizam o
desenvolvimento desses projetos.

Por ser considerada uma pesquisa diagnéstica, as questdes abertas
foram interpretadas a partir de Analise Textual Discursiva -ATD- (MORAES;
GALIAZZI, 2011) considerando as categorias a priori: Perfil da comunidade
escolar, Aspectos didaticos da EAMC nas escolas, Desafios profissionais para
a abordagem da EAMC e Relatos da percepcdo (visdo) dos SE sobre a
interdisciplinaridade e transdisciplinaridade da EAMC nas escolas. As questdes
fechadas foram organizadas e analisadas por meio de planilhas eletronicas e
graficos gerados pelo proprio programa do Google Formularios, reeditadas no
Software Excel versdo 2016, utilizadas como suporte ilustrativo para a
discussédo das categorias que emergiram durante a ATD.

Dos 27 formularios enviados, 15 retornaram respondidos, mantendo o
anonimato dos voluntarios (os quais foram identificados aleatoriamente por
nameros), que assinaram o Termo de Livre Consentimento Esclarecido -TCLE-
mediante o parecer do Termo de aprovacdo do Comité de ética em pesquisa
da UNIVILLE (namero do parecer 4.728.419, aprovado em maio de 2021).

Resultados e Discussao
Perfil da comunidade escolar

As escolas apresentaram de 23 a 134 professores do EF (anos finais)
em 2021, com média 51,5 professores (+ 25,4), sendo a maioria dos
professores, com média 29,5 (+ 20,5) contratados temporariamente (Figura 2).
Oito escolas apresentaram maior numero de professores temporarios em
relacédo aos efetivos (E1, E2, E3, E5, E7, E11, E12, E13).

140
120
100

80

E10 E11 E12 E13 E14 E15

6

o

Numero de Professores

4

<

2

(=]

Escolas

m Total de professores por escola Professores Efetivos m Professores Temporarios

Figura 2: Perfil da comunidade escolar em relagéo ao quadro de professores efetivos e
temporarios. N=15 (E1 a E15). Fonte: Autoras (2022).
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Analisando esses resultados, pode-se afirmar que as escolas da RMEF
apresentam um numero expressivo de professores temporarios em relacéo aos
professores efetivos (Figura 2), reforcando as conclusdes do INEP (2015) e
Seki et al. (2017). Em levantamento realizado sobre dados de professores
temporérios no Censo Escolar da Educacao Basica (2011-2015), retirados do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira -INEP-
em 2015, os professores temporarios atenderam 34% das turmas das redes de
Educacao Basica publica, federal, estaduais e municipais, ferindo a legislacao
gue prevé um maximo de 10% de temporérios (BRASIL, 2014). A contratacdo
dos professores temporarios na Educacao Basica, acarreta elevado percentual
(41%) de profissionais que ndo dardo continuidade as suas atividades e
propostas didatico-pedagdgicas, sendo eles os responsaveis pela educacéo de
48,8 milhGes de estudantes (SEKI et al., 2017).

Dessa forma, esse grande indice de professores contratados
temporariamente, os quais anualmente trocam de unidades escolares, publico-
alvo dos estudos, dificulta a continuidade de discussdes sobre a EAMC, tanto
dentro do circulo docente como com o publico discente. Além disso, influencia
na reducdo do interesse dos estudantes pelo tema, mudando as abordagens
docentes ou mesmo ausentando tais abordagens do cotidiano escolar.
(FERREIRA; MOURA, 2014; CORREIA, 2020).

As escolas estéo inseridas em comunidades que apresentam influéncia
econdmica da pesca artesanal de subsisténcia. Das 15 escolas respondentes,
14 (93%) representam essa resposta. O turismo de praia (73%), passeios de
barco ou escunas (60%) e a pratica de surf (40%) também foram indicados
como atividades econdmicas importantes nas comunidades a maricultura e a
extracdo do berbigdo, por exemplo, que sdo praticas culturais e econdmicas
muito fortes na llha de Santa Catarina (Figura 3).

mturismo na praia

praticas de mergulho

pratica de surf ( escolas de surf)
m extracdo de berbigdo

Atividades ligadas ao mar

= maricultura

Outras
mpasseios de barco ou escunas

pesca industrial
mpesca artesanal

0 20 40 60 80 100
Percentual de Escolas Respondentes

Figura 3: Porcentagem de atividades ligadas ao ambiente marinho que ocorrem na
comunidade escolar, proximas as escolas que participaram da pesquisa (jul. de 2021).
Fonte: Autoras (2021).
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Entre as atividades econdmicas e de subsisténcia apontadas pelos SE
encontradas entre as comunidades escolares, a pesca artesanal, o turismo de
praia e o turismo por embarcacdes, destacam-se e refletem direta ou
indiretamente nas caracteristicas culturais de cada comunidade. Pinho (2016)
ressalta que a cultura da pesca, por exemplo, seja na porgéo norte ou sul da
ilha, & constituida por praticas, habitos e tradicbes proprias de suas
localidades, mas tem como principal fungéo a subsisténcia alimentar de muitas
familias e, consequentemente, estudantes da RMEF.

A exuberancia das paisagens naturais da Ilha de Santa Catarina € um
incentivo aos moradores no empreendimento de atividades comerciais e
turisticas, entre essas, o0 comércio hoteleiro e imobilidrio, 0 comércio de praia, a
oferta por praticas nauticas, passeios e esportes relacionados ao ambiente
marinho e atividades culturais e patrimoniais que atendem a um diversificado
publico de turistas (CLAUDINO et al.,, 2003). Nesse interim, os trabalhos
temporérios, ou de veraneio, sdo muito procurados por familias oriundas do
interior do estado e de outros estados que aqui se estabelecem e compdem
parte das comunidades escolares (estudantes, professores e profissionais
terceirizados).

Aspectos didaticos da EAMC nas escolas

A maioria das escolas (60%) menciona que seus Projetos Politicos
Pedagdgicos -PPPs apresentam a promoc¢ado de projetos interdisciplinares ou
transdisciplinares relacionados a EAMC. Apesar de constar no PPP, apenas
trés escolas desenvolvem os projetos com frequéncia (20%) durante todo o ano
letivo, cinco escolas (33%) desenvolvem em um periodo do ano letivo, em um
bimestre ou trimestre, e duas (13%) durante um semestre letivo (Figura 4).

Nunca
7%

Ocasionalmente
33%

Raramente

7% Frequentemente
(J

13%

Figura 4: Frequéncia (%) em que os projetos sdo desenvolvidos durante o ano letivo nas
escolas. Fonte: Autoras (2021).
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Segundo BETINI (2005), o PPP mostra a visdo macro do que a
instituicdo escolar pretende ou idealiza, seus objetivos, metas e estratégias
permanentes, tanto no que se refere as suas atividades pedagogicas, quanto
as funcdes administrativas. Ao criar um PPP, é muito importante ter em mente
os fatos que envolvem a realidade escolar, expressa no contexto macro da
sociedade, e no contexto de entorno da unidade educativa (ASBAHR, 2005).
Nessa perspectiva € primordial que os PPPs das escolas da RMEF reservem
um lugar especial para as tratativas da EAMC, por estarem inseridas no
ambiente insular e a vivéncia dos estudantes e da comunidade escolar estar
atrelada culturalmente ao mar e as praticas econémicas geradas por ele.

Quando questionados sobre quais disciplinas desenvolvem atividades
ou projetos relacionados ao ambiente marinho, os supervisores destacaram
trés areas, Ciéncias (93%), Geografia (80%), e Histéria (57%) (Figura 5).
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Figura 5: Percentual das disciplinas que mais se envolvem em projetos de EAMC.
Fonte: Autoras (2021).

Em estudo realizado, por meio de levantamento bibliogréfico, para
mostrar como a EA tem sido inserida no curriculo das escolas brasileiras, os
dados revelaram que a EA, na maioria das vezes, acontece por acdes de
projetos vinculados as disciplinas de carater ambiental, como Ciéncias,
Geografia e Biologia, ou iniciativa individual do professor por afinidade aos
temas ambientais (SANTOS; SANTOS, 2016).

Em relacdo ao desenvolvimento de projetos em EAMC por iniciativa
propria ou em parceria com outras instituicdes, 0os supervisores responderam
gue as escolas buscam instituicbes de apoio a essas préaticas e que esse
contato é feito pela escola na maioria das vezes.

Na busca por instituicbes de apoio ao desenvolvimento da tematica
EAMC, a Escola do Mar -EMAR-, da RMEF - (projeto que desenvolve a EAMC
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e Educacao Patrimonial da llha de Santa Catarina), foi a que apresentou a
maior frequéncia de parceria (93%), as escolas a procuram duas a trés vezes
no ano letivo. As instituicdes de ensino e pesquisa, as conservacionistas e as
ONGs séao procuradas em menor frequéncia, sendo o contato feito no maximo
uma vez ao ano, dependendo principalmente da distancia e acesso a
instituicao.

As escolas, encontram na EMAR as possibilidades para contemplar
contetdos e temas vinculados ao ambiente marinho, por meio de navegacéo
costeira e visita a locais do patrimonio histérico e cultural da ilha, com o intuito
de desenvolver a sensibilizacdo, a conscientizacdo para a conservacdo e a
preservacdo dos ecossistemas da llha de Santa Catarina (FLORIANOPOLIS,
2022). A EMAR ¢é vinculada a Secretaria Municipal de Educacdo de
Florian6polis e abre edital no inicio do ano para promover a parceria, além de
fomentar a formacéo de professores (FONSECA et al., 2010).

Em Floriandpolis, o0 TAMAR e as Unidades de Conservacdo Marinhas
(RESEX — Carijés e Pirajubaé) sdo exemplos de Instituicbes Conservacionistas
gue desenvolvem de forma efetiva trabalhos de EAMC dentro de suas
tematicas, abrindo espacos para visitacdo de escolas e da comunidade onde
estéo inseridas. ONGs como o Projeto Lontras, Our Blue Hands, Parley levam
até a escola praticas que visam a conservacao de espécies chave e alertam
sobre o problema ambiental na zona costeira.

O trabalho da EAMC em escolas, comunidades tradicionais, de
pescadores, caicaras, indigenas, que envolvem o terceiro setor nas diferentes
formas de uso dos recursos oceanicos, sdo caminhos e préaticas que devem ser
estimulados pelas partes interessadas a envolver-se em acbes educativas
promovendo de fato a transdisciplinaridade (BARRADAS, 2020; MATIAS;
IMPERADOR, 2022).

No entanto, MUNIZ et al. (2022) reforcam que a presenca e colaboragéo
das instituicdes coparticipantes ainda sao fundamentais para apoiar o professor
na formulacdo e execucdo de projetos interdisciplinares e transdisciplinares
com vistas a qualificacdo da EA e, consequentemente, da educagédo em EAMC,
a relevancia da interdisciplinaridade no desenvolvimento de quaisquer
atividades de EAMC deve incluir, respeitar e valorizar as diferentes formas do
saber, a diversidade cultural, religiosa e local.

Desafios profissionais para a abordagem da EAMC

A partir do questionamento aos SEs sobre a frequéncia em que 0s
trabalhos com abordagem no ambiente marinho sdo desenvolvidos de forma
individual, interdisciplinar ou transdisciplinar no espaco escolar. Os
respondentes apontam que 40% dos profissionais desenvolvem o0s projetos
individualmente, mas de forma interdisciplinar, 20% desenvolvem com foco
somente na sua disciplina e individualmente, e 20% de forma interdisciplinar
com outros professores das diferentes areas do conhecimento (Figura 6).
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Figura 6: Desenvolvimento de projetos de forma individual, interdisciplinar e transdisciplinar em

Educacdo Ambiental Marinha e Costeira pelas escolas.
Fonte: Autoras (2021).

A formacdo tradicional do docente e a compartimentalizacdo das
disciplinas estdo entre os fatores que mais dificultam uma proposta integrada
entre os docentes, mesmo que participem de formagodes interdisciplinares, pois
normalmente voltam as escolas e desenvolvem suas atividades
individualmente (BIZERRIL; FARIA 2001).

Para entender como os trabalhos interdisciplinares sdo direcionados
pelas escolas, abordamos questdes de aspectos pedagdgicos e estruturais, a
fim de diagnosticar os empecilhos para efetivar essa pratica (Tabela 1). Das
oito categorias estruturadas para a andlise, descritas na Tabela 1, a maior
representatividade (%) das respostas estd em: dificuldade em reunir os
profissionais para o planejamento das atividades (interdisciplinares ou
transdisciplinares) (73%) (categoria 3), e imprevistos do cotidiano, como a falta
de professores e a falta de definicdo das atribuicbes especificas de cada setor
(60%) (categoria 4).

Tabela 1: Categorias (C), descritores e representatividade (%) sobre as dificuldades que os
Supervisores Escolares possuem para orientar e promover projetos interdisciplinares e
transdisciplinares nas escolas que participaram da pesquisa.

C Descritor N %
(15)
1 falta de capacitacéo 2 13
2 falta de formacao sobre interdisciplinaridade e transdisciplinaridade 6 40
3 dificuldade de reunir os professores para trabalhar de forma 11 73
interdisciplinar
4 imprevistos do cotidiano, o exemplo de falta de professores; falta 9 60
definicdo das atribuicdes quando estamos na realidade da escola;
5 falta de um corpo docente estabelecido pela alta rotatividade dos 6 40
professores.
6 horas de trabalho coletivo e pedagdgico “nao utilizadas para este 6 40
fim” ou destinadas para outros fins.
7 horas de trabalho pedagdgico utilizadas para trabalho burocrético 5 33
8 Outros 4 27

Fonte: Autoras (2021).
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Em relacdo aos empecilhos e dificuldades observados pelos SE, em
relacdo ao corpo docente, a Tabela 2 traz 15 categorias de analise. Entre
essas, 0S supervisores apontam a mesma categoria exposta anteriormente
como sendo a principal, presente em 80% das respostas: “falta de tempo para
reunir-se em ambiente de trabalho com os colegas para planejamento, e
preparar as aulas ou dedicar-se a leitura". No entanto, outros motivos foram
destacados, incluindo: dificuldade de logistica, como transporte, para saidas a
campo relacionadas as atividades (67%); horas de trabalho coletivo e
pedagogico “ndo utilizadas para este fim” ou destinadas para outros fins (67%);
falta de formacdo continuada com aspecto interdisciplinar e transdisciplinar
(53%); turmas numerosas, entre outras (Tabela 2).

Tabela 2: Categorias (C) e descritores sobre as dificuldades em desenvolver projetos
interdisciplinares e transdisciplinares nas unidades educativas.

N

C Descritores (15) %
falta de tempo para reunir-se em ambiente de trabalho com os
1 colegas para planejamento, e preparar as aulas ou dedicar-se a 12 80
leitura;
2 falta de recursos materiais e espaco fisico adequado; 3 20
falta de logistica, como transporte, para saidas de campo
3 . o 10 67
relacionadas as atividades
4 falta “espirito de equipe aos professores” 3 20
5 falta comprometimento com o trabalho, devido ao comodismo /ou 5 33
desénimo pela atual condicdo profissional
horas de trabalho coletivo e pedagdgico “nao utilizadas para este fim”
6 - . 10 67
ou destinadas para outros fins.
7 turmas numerosas, o que dificulta o trabalho interdisciplinar/ 6 40
transdisciplinar
8 indisciplina e desinteresse dos estudantes 5 33
dificuldade do professor em sensibilizar os estudantes acerca da
9 . LT L 4 27
interdisciplinaridade/ transdisciplinaridade
10 elevada rotatividade de professores na escola 5 33
11 planejamento anual exclusivo de cada disciplina 5 33
12 carga horaria de trabalho dos professores dividida em mais de uma 4 27
escola
falta de formacéo continuada com aspecto interdisciplinar e
13 L 8 53
transdisciplinar
ndo apresentam capacitagdo para desenvolver projetos
14 ” Lo S 5 33
interdisciplinares e transdisciplinares
15 os professores ndo se sentem preparados para trabalhar a 6 40

interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade
Fonte: Autoras (2021).

Os SE citam, como estratégias de incentivo a efetiva realizacdo da
EAMC nas unidades educativas: tempo e disponibilidade dos professores e
supervisores, para planejamento; formacédo especifica e continua sobre o
amplo universo de tematicas abordadas; e busca de alternativas para amenizar
fragilidades e vulnerabilidades dos profissionais, pois, questdes pessoais,
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estruturais ou de gestéo dificultam a disponibilidade de tempo e espaco para o
desenvolvimento dessa pratica no ambiente escolar.

No entanto, a RMEF, por meio da portaria 055/2022°, estabelece entre
as diretrizes gerais sobre o magistério municipal que:

(...) A jornada de trabalho do membro do magistério é
constituida de atividades de docéncia e de suporte pedagdgico
a docéncia e as atividades pedagdgicas inerentes ao exercicio
do magistério (hora/atividade).

Entre as atividades inerentes podemos destacar que 1/3 da carga
horaria dos profissionais do magistério pode ser destinada a planejamento e
preparacao de aulas; participacdo na elaboracédo do PPP; orientacéo, avaliacdo
e acompanhamento pedagogico de estudantes; reunibes de pais e conselhos
de classe; formacdo continuada e outras atividades semelhantes as citadas.
Tendo em vista a portaria supracitada, entende-se que o0s profissionais
possuem a hora atividade, mas que essa ndo supre a todas as demandas
requeridas pelo exercicio da profissao.

Bossa e Tesser (2014) evidenciaram que a EA em unidades de ensino
do interior do estado de Santa Catarina enfrenta inUmeros desafios para
promover e desenvolver projetos em EA, desde interpretacdo de seu
significado e aplicacdo, até problemas de infraestrutura das escolas e de
capacitacdo dos docentes.

Corroborando com esse diagnostico, Defreyn e Duso (2022), em uma
revisao bibliogréfica para analisar as praticas educativas em EA efetivadas nas
escolas do EF, apontaram que as principais dificuldades para desenvolver
projetos estdo na falta de tempo para preparar ou planejar atividades
conjuntamente, a ndo insercdo da EA nos planos de aulas/curriculos, a falta de
envolvimento da comunidade, desinteresse de grande parte dos alunos e a
grande rotatividade de professores na escola.

Fatores como o tamanho da escola, numero de alunos e de
professores, predisposicao destes professores em passar por um processo de
formacao e qualificacdo, interesse da administragdo escolar em implementar
um projeto de EA que ir4 alterar a rotina na escola, além de fatores resultantes
da integracao das categorias mencionadas (Tabela 1 e Tabela 2) entre outros,
podem servir como obstaculos a implementacdo da EAMC (ANDRADE, 2000).
Nesse sentido, pode-se afirmar que a EAMC é uma area de conhecimento em
processo de ascensao em que muitas atividades desenvolvidas ainda carecem

SDisponivel em:
https://www.pmf.sc.gov.br/arquivos/arquivos/pdf/31 01 2022 9.17.27.5441e39cb778518503faa04278927

3ae.pdf
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de metodologias e praticas mais definidas, devido ao proprio carater reflexivo e
aberto desse campo educacional (BIONDO; DE OLIVEIRA, 2021).

Entre os obstaculos ao desenvolvimento das tematicas marinhas esta a
necessidade de estabelecer e estender as relagdes de estudo que amplamente
ocorrem no ambiente terrestre, para 0 ambiente marinho e oceéanico, sendo
gue os curriculos de educacdo basica ainda sdo construidos a partir de uma
visdo antropocéntrica terrestre (FAUVILLE et al., 2018), tornando-se a primeira
barreira potencial ao ndo desenvolvimento desta abordagem no contexto
escolar. No entanto, desenvolver projetos no ambito formal (alinhados a uma
matriz curricular no espaco escolar) ou ndo formal (em espacos coletivos
promotores de conhecimento) de forma interdisciplinar ou transdisciplinar ainda
pode ser a melhor alternativa para inserir a EAMC / CO nas escolas, desde que
estes sejam articulados e construidos de forma contextualizada ao espaco
social, cultural e econbmico em que a escola estd inserida, ou seja,
transversalmente (GHILARDI-LOPES et al., 2019).

A transversalidade definida, no contexto educacional, como temas e
assuntos que nao pertencem a uma area do conhecimento em particular,
mas gue atravessam todas as areas, € um meio para a abordagem da
EAMC na escola (PEDRINI; SAITO, 2015). Legitimar esse processo
pluridimensional, que além de relacionar e articular os diferentes contetudos
as diversas areas do conhecimento, contribui, potencialmente, para a
formacdo integral do sujeito, critica e consciente, frente aos desafios
emergentes da Década dos Oceanos (GRZEBIELUKA; SILVA, 2015).

O professor articulador de projetos em EAMC deve compreender,
através do didlogo ou de suas percepcdes, quais sdo as necessidades da
comunidade escolar para que se desperte o interesse coletivo de participacéo
na construgdo de um trabalho interdisciplinar. Cada bairro da cidade, cada
praia, cada enseada tem seus conflitos peculiares e o didlogo com a
comunidade local é fundamental para identificar o histérico das relagcbes sociais
com o0s problemas socioambientais emergentes (LOUREIRO, 2012;
CARVALHO, 2012).

Segundo Viegas e Neiman (2015), para realizar efetivamente projetos
direcionados a EAMC é fundamental identificar a diversidade cultural entre os
participantes; construir em conjunto o diagndstico ambiental da unidade de
ensino e entorno; investir na formacdo dos professores e gestores; elaborar
estratégias metodoldgicas que permitam a construcdo e reconstrucdo do
conhecimento. Estimular a valorizacdo dos profissionais também &
fundamental, para a promocédo e qualificacdo da EAMC, oportunizar
seminarios, rodas de conversa e troca de experiéncias enaltecem o professor e
seu trabalho (MUNIZ et al., 2022).
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Relatos da percepcdo dos (as) supervisores (as) escolares sobre a
interdisciplinaridade e transdisciplinaridade da EAMC nas escolas.

Relatamos as respostas dos (as) supervisores (as) escolares em
relacdo as dificuldades encontradas para desenvolver a interdisciplinaridade e
transdisciplinaridade no contexto escolar. A forma com que os trabalhos séo
desenvolvidos nestas modalidades ainda apresentam barreiras como podemos
observar nos transcritos abaixo:

Resposta 1- Para realizar uma reunido de Planejamento com
professores de diferentes areas, em horario de trabalho, é
necessario professores auxiliares para substitui-los e nem
sempre isso € possivel devido as demandas da escola...

Resposta 2- (...) a hora atividade que é por area. Entéo dificulta
o didlogo entre diferentes areas do conhecimento. Minha
percepcdo é que os professores possuem pouco conhecimento
sobre o trabalho de maneira interdisciplinar e transdisciplinar.
Falta formacéo especifica para os supervisores (...) trabalhar
em equipe, dialogar, planejar junto por vezes € mais
trabalhoso. Além de nos tirar da zona de conforto e expde
nossas fragilidades e vulnerabilidades.

Resposta 3- Nossa maior dificuldade é reunir os professores de
diferentes areas. Levamos todos o0s projetos para 0 grupo
decidir, mas €é um grupo bem adepto a projetos
interdisciplinares.

Observa-se que a maioria das escolas participantes procura abordar no
PPP a tematica ambiental marinha e costeira em trés areas do conhecimento
(Ciéncias, Geografia e Historia). Porém, embora presente, a
interdisciplinaridade ndo €é uma prética frequente e continua, conforme
mencionado nos depoimentos relatados acima. Ou seja, ha professores que
possuem dificuldade em desenvolver a tematica ambiental de maneira
articulada entre as diferentes disciplinas e acabam por realizar atividades
isoladas, envolvendo a EA em suas diferentes modalidades, inclusive na
abordagem marinha e costeira.

Engajar-se em pesquisas ou trabalhos interdisciplinares e
transdisciplinares requer interagcdes com diferentes epistemologias, que podem
ser percebidas contraditorias ou desconfortaveis no universo da escola e do
professor, que apresenta uma construgdo enraizada no contexto disciplinar.
Uma das solucbes pode ser a de se inclinar e permanecer aberto a novas
ideias, tornando essa abordagem leve e evitando sentimentos desgastantes
(BENNETT; GADLIN, 2019).

Essas acdes se mostram efetivas para contornar as fronteiras
instituidas pelo “contrato fragmentario pedagogico”, as quais emperram tanto o
processo de aprendizagem interdisciplinar quanto o idiossincratico (KOEPPE et
al., 2020). Assim, €& importante ressaltar a importancia da proposta
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interdisciplinar na fala dos supervisores (ver resposta 3) em que 0s professores
se organizam de modo interdisciplinar, o que ja é um contraponto ao
pensamento disciplinar ou multidisciplinar, que lida com os objetos de estudo
de modo separado ou justaposto, respectivamente. Esses resultados
demonstram a interseccao entre EAMC e a EA, como norteador do trabalho
docente na RMEF. Bem como, a percepcdo de que ambas atuam
significativamente na construcdo de aprendizagens interdisciplinares e
transdisciplinares.

As visdes interdisciplinar e transdisciplinar ndo sdo as mesmas, nao
sdo Unicas, nem tampouco unanimes, mas dentro de uma abordagem
epistemologica, apresentam estruturas que potencializam o processo de
ensino/aprendizagem a partir de um olhar mais abrangente de sociedade,
educacdo e conhecimento (BENNETT; GADLIN, 2019). Para que elas se
efetivem, na pratica, fazem-se necessarias acdes pedagogicas e metodologias
de ensino que garantam sua concretizacdo, que trazem a superficie a
pertinéncia do conhecimento (SANTOS et al., 2018).

Conclusoes

Os resultados desse estudo mostraram que o desenvolvimento da
EAMC no contexto das escolas da RMEF, através da visdo dos SE, ainda é
timida, carecendo de um suporte mais efetivo, ndo s6 do ponto de vista
estrutural e pedagdgico, mas principalmente no fortalecimento das praticas
pedagdgicas interdisciplinares e transdisciplinares, o que demanda
comprometimento e motivacdo dos profissionais que se importam com as
guestdes socioambientais.

A RMEF apresenta um histérico de consolidacdao da EAMC, o que de
fato é observado pelos dados obtidos a partir deste estudo. Porém, as cinesias
pedagdgicas e estruturais em manter ou melhorar os projetos sdo visiveis.
Apesar da falta de tempo ser um problema, os depoimentos caracterizam
compreensdes  equivocadas acerca das  praticas em EAMC,
interdisciplinaridade e transdisciplinaridade nas quais a EAMC é abordada
tangencialmente em relacdo EA terrestre, e poucas vezes dentro de um
contexto interdisciplinar ou transdisciplinar.

Uma forma de desenvolver a EAMC ¢ fortalecer suas abordagens a
partir das diretrizes propostas pelos principios da CO, direcionando-as
estrategicamente no PPP, no contexto da comunidade escolar. As linhas de
acOes devem ser elaboradas por representantes da comunidade escolar, que
reconhecam o contexto insular no qual cada escola esta inserida e a
diversidade historica e cultural que permeia essas comunidades, fator
observado nos dados do perfil das comunidades escolares que séo
constituidas por atividades ligadas diretamente ao mar.

7

Outra possibilidade é instituir Politicas Publicas que favorecem essa
articulagdo instituindo leis ou decretos municipais para promover o0
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desenvolvimento da EAMC/CO como ocorreu no municipio de Santos — SP,
primeira cidade do mundo a estabelecer a CO como politica publica atravées da
Lei Municipal no 3.935, que prevé a inser¢ao de conhecimentos sobre oceanos
e preservacdo da vida marinha em diferentes formas de atividades
pedagdgicas nos curriculos da rede municipal de ensino da cidade (SANTOS,
2021).

A lei sancionada cita a “transversalidade do oceano” ao
estabelecer que o tema seja abordado sob diferentes Gticas na
rede municipal de ensino. “Esse assunto podera atravessar
todo o curriculo. N&o sera apenas o professor de Ciéncias que
tratara dele, mas todos os demais educadores, cada um na sua
espacialidade” (SANTOS, 2021).

Fundamental ainda € efetivar os profissionais da educacéo no espaco
escolar, para que possam dar continuidade aos projetos institucionalizados no
PPP garantindo seguranca e motivacao. Esses sdo elementos basicos para o
desenvolvimento de acdes de curto a longo prazo, que promovam O
amadurecimento e promocédo de abordagens transversais nos curriculos. Além
de fortalecer o vinculo e a docéncia compartilhada com os profissionais
Auxiliares de atividades em Ciéncias. Na articulacdo de projetos em EA,
previstos na Portaria 595/2017%, é indispensavel a parceria com instituicdes e
projetos de extensdo que possam complementar o conhecimento adquirido no
ambito formal.

No entanto, o reconhecimento da necessidade de mudanca de atitudes
individuais, como a aceitacdo das diferentes epistemologias entre areas do
conhecimento; a importancia de haver disponibilidade de tempo para melhorar
o planejamento pedagogico; a necessidade de reformulacdo dos conteudos
curriculares, principalmente, os relacionados ao ambiente marinho e oceanico,
bem como a presenca da formacdo continuada, sdo premissas fundamentais
para a qualificacdo do processo educacional. Mas para que todas essas
proposicOes se efetivem é necessario que todas as escolas participem das
pesquisas diagnosticas, as quais apresentam estratégias de cunho pedagogico
fundamentais para reconhecer em particular cada unidade educativa.

A iniciativa de propor e promover melhorias curriculares e estruturais
nas escolas, formaliza as iniciativas propostas para a Década dos Oceanos
(2021- 2030) as quais asseguram que, a protecdo e conservacao dos oceanos
somente serd possivel quando houver conhecimento e entendimento dos
diferentes aspectos e processos desempenhados por ele em todas as regides

6 Acesso em:
http://www.pmf.sc.gov.br/arquivos/arquivos/pdf/30 01 2018 14.18.25.da323dae3ec966ee9ca405702d61

3253.pdf

Revbea, Sao Paulo, V. 18, N° 4: 438-460, 2023.

revista brasileirg

455

educaééo
ambiental


http://www.pmf.sc.gov.br/arquivos/arquivos/pdf/30_01_2018_14.18.25.da323dae3ec966ee9ca405702d613253.pdf
http://www.pmf.sc.gov.br/arquivos/arquivos/pdf/30_01_2018_14.18.25.da323dae3ec966ee9ca405702d613253.pdf

revista brasileirg
e
educagéo
ambiental

456

do mundo. Uma das propostas centrais para este periodo € o avanco da CO,
pela EAMC, num movimento de engajar as comunidades escolares para
trabalhar com temas relacionados aos mares e oceano de forma ampla,
cultural, interdisciplinar e transdisciplinar.

Agradecimentos

Ao programa de bolsas universitarias PICPG concedido pela UNIVILLE
durante o ano de 2019 e ao Programa de Bolsas Universitarias de Santa
Catarina, UNIEDU, CHAMADA PUBLICA N° 1423/SED/2019, pelo apoio
financeiro a pesquisa.

Referéncias

ALMEIDA, E. S. Geologia da llha - SC. In: BASTOS, M. D. A. (Coord.). Atlas
do Municipio de Floriandpolis. Florianopolis: IPUF, 2004.

ASBAHR, F. S. F. Sentido pessoal e projeto politico pedagogico: analise da
atividade pedagodgica a partir da psicologia histérico-cultural. 2005. Tese de
Doutorado. Universidade de S&o Paulo.

ANDRADE, D. F. D. Implementacdo da Educacdo Ambiental em escolas: uma
reflexdo. Fundagcéo Universidade Federal do Rio Grande. Revista Eletronica
do Mestrado em Educacdo Ambiental, 4, 17-29, 2000.

BENNETT, L. M; GADLIN, H. Conflict prevention and management in science
teams. In: HALL, K.L., VOGEL, A.L.; CROYLE R.T.D. (eds.). Strategies for
Team Science Success. Cham: Springer International Publishing, pp.295-302,
2019. Doi: 10.1007/978-3-030-20992-6_22.

BARRADAS, J. Os Oceanos como instrumento de Educagdo Ambiental.
Revista de Ensino de Ciéncias e Matematica, v. 11, n. 2, p. 24-33, 2020.

BERNARDES, M. B. J. PRIETO, E. C. Educacdo Ambiental: disciplina versus
tema transversal. REMEA - Revista Eletronica do Mestrado de Educacéo
Ambiental. ISSN: 1517-1256, v. 24, p. 173-185, 2010.

BETINI, G. A. A construcdo do projeto politico-pedagégico da escola. Rev.
Pedag. UNIPINHAL, v. 1, n. 3, p. 37-44, 2005.

BIONDO, F. G; DE OLIVEIRA, V. P. Abordagem expositiva das Ciéncias do
Mar e da Educacdo Ambiental em um aquario de visitacdo. Revista Eletrénica
do Mestrado em Educacédo Ambiental, v. 38, n. 2, p. 115-140, 2021.

BIZERRIL, M. X. A; FARIA, D. S. Percepcéao de professores sobre a Educacao
Ambiental no ensino fundamental. R. bras. Est. pedag., Brasilia, v. 82, n.
200/201/202, p. 57-69, jan./dez. 2001.

BOSA, C. R; TESSER, H. C. DE B. Desafios da Educagdo Ambiental nas
escolas municipais do municipio de Cacador — SC. Revista Monografias
Ambientais, v.13, n.2, 2014. Pp.2996-3010.

Revbea, Sao Paulo, V. 18, N° 4: 438-460, 2023.



BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. MEC,
2017. Brasilia, DF, 2017. Disponivel em
<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/download-da-BNCC/>. Acesso em
agosto /2020.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Lei N° 13.005, de 25 de junho de 2014.
Aprovada pelo Plano Nacional de Educacéao - PNE.

BRASIL. Resolugéo n° 2, de 15 de junho de 2012. Estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental. Brasilia, DF: Presidéncia
da Republica, 2012. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rcp002 12.pdf>. Acesso em agosto
12020.

BRASIL, Ministério da Educacéo. Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Fundamental. Brasilia, MEC/SEF. 1997.

CARVALHO, I. C. M. Educacdo Ambiental: a formacdo do sujeito ecoldgico.
Séo Paulo: Cortez, 2012.

CLAUDINO, C. A. O patrimbnio publico da paisagem litoranea de Santa
Catarina: estudo de caso Ganchos e tendéncias turisticas. Dissertacdo
Universidade Federal de Santa Catarina, Centro de Filosofia e Ciéncias
Humanas. PPG- Geografia. 2003.

CORREIA, J. F. O contributo da Educacdo Ambiental para a protecdo dos
oceanos. Mestrado em Ecologia Marinha. 2020. Disponivel em:
<https://repositorio.ul.pt/bitstream/10451/44288/1/ulfc125798 tm Joana_Correi
a.pdf>. Acesso em agosto /2020.

DEFREYN, S; DUSO, L. A Educacdo Ambiental nas praticas pedagdgicas no
ensino fundamental: analise dos artigos publicados na Revista Eletronica do
Mestrado em Educacdo Ambiental-REMEA. Revista Eletrénica do Mestrado
em Educacao Ambiental, v. 39, n. 1, p. 350-371, 2022.

DIEDERICHSEN, S. D. et al. Gestdo costeira no municipio de Florianépolis,
SC, Brasil: Um diagnéstico. Revista de Gestao Costeira Integrada, v. 13, n. 4,
p. 499-512, 2013.

FAUVILLE, G. Questions as indicators of ocean literacy: students’ online
asynchronous discussion with a marine scientist, Internacional Journal of
Science Education. International Journal of Science Education, v. 39, n. 16,
pag. 2151-2170, 2017.

FAUVILLE, G; MCHUGH, P; DOMEGAN, C; MAKITALO, A; MOLLER, L. F;
PAPATHANASSIOU, M; GOTENSPARRE, S. Using collective intelligence to
identify barriers to teaching 12—19-year-olds about the ocean in Europe, Marine
Policy, Volume 91, 2018, Pages 85-96.

FERREIRA, D. C. K; DE MOURA ABREU, C. B. Professores Temporarios:
Flexibilizacdo das contratacbes e condi¢bes de trabalho docente. Trabalho e
Educacéo, v. 23, n. 2, p. 129-139, 2014.

Revbea, Sao Paulo, V. 18, N° 4: 438-460, 2023.

revista brasileirg

457

educaééo
ambiental


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/download-da-BNCC/
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rcp002_12.pdf
https://repositorio.ul.pt/bitstream/10451/44288/1/ulfc125798_tm_Joana_Correia.pdf
https://repositorio.ul.pt/bitstream/10451/44288/1/ulfc125798_tm_Joana_Correia.pdf

revista brasileira

edumdééo
ambiental

458

FLORIANOPOLIS. Secretaria Municipal de Educacdo. Departamento de
Educacdo Fundamental. Proposta Curricular / Prefeitura Municipal de
Florianépolis, 2008.

FLORIANOPOLIS. Proposta Curricular da Rede Municipal de Ensino de
Florianépolis - 2016 / Organizado por Claudia Cristina Zanella e Ana Regina
Ferreira de Barcelos e Rosangela Machado — Florianopolis: Prefeitura de
Floriandpolis. Secretaria de Educacgéo, 2016. 278 p.: il. ISBN 978-85-67589-52-
7

FLORIANOPOLIS -Prefeitura Municipal de Florianépolis - Portal Educacional
- Disponivel em:
https://sites.google.com/prod/sme.pmf.sc.gov.br/portaleducacional. Jul de 2022.

FONSECA, A. L. et al. Um mundo a beira mar, curso de capacitacdo e
alternativas didaticas, uma parceria com a escola do mar. Extensio: Revista
Eletronica de Extensao, v. 7, n. 10, p. 1-8, 2010.

FONSECA, A, L. O; HORTA, P. A. A mudanca climatica em pauta e os ciclos
de 30 anos. A Ponte, Belo Horizonte, p. 9 - 11, 13 abr. 2022.

GHILARDI-LOPES, N, P; KREMER, L, P; BARRADAS, J, I. A importancia da
“alfabetizagcdo do oceano” no Antropoceno e como a educagao ambiental pode
ajudar na sua promogédo. In: GHILARDI-LOPES, NP, BERCHEZ, F. (eds)
Educacdo Ambiental Costeira e Marinha. Biodiversidade Marinha Brasileira.
Springer, Cham. 2019. https://doi.org/10.1007/978-3-030-05138-9 1

GRZEBIELUKA, D.; SILVA, J. A. Educacdo ambiental na escola: do Projeto
Politico Pedagdgico a pratica docente. Revista Monografias Ambientais, [S.
[.], v. 14, n. 3, p. 76-101, 2015. DOI: 10.5902/2236130818693.

PEDRINI, A. G.; SAITO, C. H. Paradigmas metodolégicos em educacao
ambiental. Editora Vozes Limitadas, 2015.

HORTA, P. A.; RORIG, L. R. COSTA, G. B.; BARUFFI, J. B.; BASTOS, E.;
ROCHA, L. S.; DESTRI, G. FONSECA, A. L. Marine Eutrophication: Overview
from Now to the future. In: HADER, D.P.; HELBLING, W.E.; VILLAFAKNE, V.E.
(Org.). Anthropogenic Pollution of Agquatic Ecosystem. 1 ed. Cham,
Switzerland: Springer Nature, 2021, v. 1, p. 157-180. Doi 10.1007/978-3-030-
75602-4.

IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Disponivel em:
<https://www.ibge.gov.br/cidades-e-estados.html?view= municipio.>. Acesso:
set. 2020.

INEP. Ministério da Educacdo. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira. Sinopse estatistica da Educac¢éo Basica 2015.
Brasilia: INEP, 2015. Disponivel em: <http://portal.inep.gov.br/basica-censo-
escolar-sinopse-sinopse>. Acesso em agosto /2020.

Revbea, Sao Paulo, V. 18, N° 4: 438-460, 2023.


https://sites.google.com/prod/sme.pmf.sc.gov.br/portaleducacional
https://doi.org/10.1007/978-3-030-05138-9_1
https://www.ibge.gov.br/cidades-e-estados.html?view=%20município.
http://portal.inep.gov.br/basica-censo-escolar-sinopse-sinopse
http://portal.inep.gov.br/basica-censo-escolar-sinopse-sinopse

KOEPPE, C. H. B.; ENCK, J.; RIBEIRO, M. E. M. CALABRO, L.
Interdisciplinaridade, razdo e imaginacéao: alternativas para superar obstaculos
docentes e discentes. Revista Pratica Docente. v. 5, n. 1, p. 502-521, jan.
/abr. 2020.

KRUG, L.C. A constituicdo de Educadores Ambientais no campo das Ciéncias
do Mar: estudo de caso do Curso de Oceanologia da FURG. Tese. PPGEA,
FURG, Rio Grande -RS. 2018.

LOUREIRO, C.F.B. Teoria Social e Questdo Ambiental: Pressupostos para
uma praxis critica em educacdo ambiental. In. LOUREIRO, C. F. B
LAYRARGUES, P.P.; CASTRO, R. S. (Orgs.), Sociedade e Meio Ambiente: A
educacao em debate (pp. 17-54). Sao Paulo: Cortez. 2012.

LUDKE, M.; ANDRE, M. E, M., M. E., M. E. D. A. Pesquisa em Educac&o:
Abordagens Qualitativas. Métodos de coleta de dados: observacao, entrevista
e analise documental. Sdo Paulo: EPU, 1986.

MATIAS, T. P.; IMPERADOR, A. M. As fun¢cdes da Educacdo Ambiental na
efetividade de politicas ambientais marinhas e costeiras no Brasil. Revista
Brasileira de Educacdao Ambiental, v. 17, n. 1, p. 95-106, 2022. DOI:
10.34024/ RevBEA. 2022.17.12689.

MINAYO, M. C. S. Trabalho de campo: contexto e observacéo, interacdo e
descoberta. Cap 3. In: MINAYO, M C S.; GOMES, S. F. D. R. (Org.) Pesquisa
Social: Teoria, método e criatividade. Ed. Vozes, 34 ed, 2015.

MORAES, R. GALIAZZI, M. C. Analise Textual Discursiva. 2. ed. Ed. Unijui.
ljui RS. 2011.

MUNIZ, A. C. T.; BUENO, C.; ANDRADE, D. F. de. Andlise historica da
Educacdo Ambiental da rede publica municipal de ensino do Rio de Janeiro:
reflexdes sobre o trabalho transversal e interdisciplinar. Revista Brasileira de
Educacao Ambiental, v. 17, n. 3, p. 208-229, 2022.

OLIVEIRA, L. de; NEIMAN, Z. Educacédo Ambiental no Ambito Escolar: Analise
do Processo de Elaboracdo e Aprovacdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Revista Brasileira de Educacdo Ambiental, v. 15, n. 3, p. 36-52,
2020.

PAZOTO, C. E; SILVA, E. P; DUARTE, M. R. Alfabetizagdo oceéanica nos
curriculos escolares brasileiros: uma oportunidade para melhorar a gestéo
costeira e abordar os riscos costeiros? Ocean and Coastal Management. v.
219, p. 106047, 2022.

PEREIRA, R. C; SOARES-GOMES, A. Biologia marinha. Rio de Janeiro:
Interciéncia, v. 2, p. 608, 2009.

PINHO, R. A pesca artesanal na Baia Sul da Ilha de Santa Catarina: um
patrimdénio da cultura local. Revista Confluéncias Culturais. v. 5; n. 2, 2016.

Revbea, Sao Paulo, V. 18, N° 4: 438-460, 2023.

revista brasileirg

459

educaééo
ambiental



revista brasileira

edumdééo
ambiental

460

REIS, A. F. Preservacao ambiental no contexto urbano: cidade e natureza na
llha de Santa Catarina. Revista Brasileira de Estudos Urbanos e Regionais,
v.12,n. 1, p. 45, 2010.

SANTORO, F; SELVAGGIA, S; SCOWCROFT, G; FAUVILLE, G;
TUDDENHAM, P. Ocean literacy for all: a toolkit (Vol. 80). UNESCO
Publishing. 2017.

SANTOS, A. G; SANTOS, P. C. A. A insercdo da Educagdo Ambiental no
curriculo escolar. Revista Monografias Ambientais - REMOA v. 15, n. 1, jan.-
abr. 2016, p. 369-380.

SANTOS, Prefeitura Municipal. Santos é a primeira cidade do mundo a
estabelecer cultura de preservacdo dos oceanos na rede de ensino.
Disponivel em: <https://www.santos.sp.gov.br/?g=noticia/santos-e-a-primeira-
do-mundo-a-estabelecer-cultura-de-preservacao-dos-oceanos-na-rede-de-
ensino>. NOV/2021. Acesso em Dez de 2022.

SANTOS, M. A. R; BENTES, L. M. N; DOS PASSOS, S. N. Epistemologia da
complexidade e metodologia de projetos na educacdo bésica: caminhos
possiveis para a inter e transdisciplinaridade. Revista Contexto e Educacao,
v. 33, n. 106, p. 21-40, 2018.

SCHOEDINGER, S; CAVA, F; STRANG, C; TUDDENHAM, P. Ocean Literacy
Through Science Standards. In: Anais de OCEANS 2005 MTS/IEEE. IEEE,
2005. p. 736-740. Disponivel em: <http://www.education.noaa.gov/>. Acesso
em agosto /2020.

SEKI, A. K. et al. Professor temporario: um passageiro permanente na
Educacao Basica brasileira. Praxis Educativa, v. 12, n. 3, p. 942-959, 2017.

UNESCO, 2019. Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel. Disponivel em:
<https://brasil.un.org/pt-br/sdgs/14.>. Acesso em agosto /2020.

VIEGAS, P. L.; NEIMAN, Z. A pratica de Educacdo Ambiental no ambito do
ensino formal: estudos publicados em revistas académicas brasileiras.
Pesquisa em Educacdo Ambiental, v. 10, n. 2, pag. 45-62, 2015.

Revbea, Sao Paulo, V. 18, N° 4: 438-460, 2023.


https://www.santos.sp.gov.br/?q=noticia/santos-e-a-primeira-do-mundo-a-estabelecer-cultura-de-preservacao-dos-oceanos-na-rede-de-ensino
https://www.santos.sp.gov.br/?q=noticia/santos-e-a-primeira-do-mundo-a-estabelecer-cultura-de-preservacao-dos-oceanos-na-rede-de-ensino
https://www.santos.sp.gov.br/?q=noticia/santos-e-a-primeira-do-mundo-a-estabelecer-cultura-de-preservacao-dos-oceanos-na-rede-de-ensino
http://www.education.noaa.gov/
https://brasil.un.org/pt-br/sdgs/14

