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Resumo: A pesquisa consistiu em analisar a compreensdo da Educacdo para o
Desenvolvimento Sustentavel (EDS) no documento pedagdégico da Unesco intitulado “Em
preparagdo para o clima: um guia para as escolas sobre as agbes climaticas”. Foram
observadas as propostas pedagégicas e a concepcao de crise climatica do guia,
buscando verificar se, nele, o conceito de Educacdo Ambiental (EA) reflete sobre as
raizes sociopoliticas do problema. Utilizamos a metodologia de andlise tematica, tendo
como critério de investigacdo a presenca ou auséncia de mengdo as causas estruturais
da crise nas propostas de EA apresentadas. Concluimos que a compreensdo de EDS do
referido documento propde apenas acdes individuais no &mbito da escola, sem projeta-las
para a sociedade como uma pauta emergente.
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Abstract: The research consisted of analyzing the understanding of the Education for
Sustainable Development (EDS) in the Unesco pedagogical document entitled “Getting
climate-ready: a guide for schools on climate action”. The pedagogical proposals and the
concept of climate crisis of the guide were observed, aiming at verifying if, in the
document, the concept of “Environmental Education” (EE) reflects on the sociopolitical
roots of the problem. We used the thematic analysis methodology, having as a research
criterion the presence or absence of the structural causes of the crisis in the EE proposals
presented. We conclude that the ESD understanding of the mentioned document proposes
individual actions within the school, without projecting them to society as an emerging
agenda.

Keywords: Critical Environmental Education; Education for Sustainable Development;
Climate Emergency; Schools.

1 Universidade de Brasilia (UnB). E-mail: pedrosarebekah@gmail.com,
link para o Lattes: http://lattes.cnpq.br/3874809499670453

2 Universidade de Brasilia (UnB). E-mail: irineu@unb.br,

link para o Lattes: http://lattes.cnpq.br/4484596458839997

Revbea, S&o Paulo, V. 17, N° 6: 227-246, 2022.

revista brasileirg

227

educaééo
ambiental


http://lattes.cnpq.br/3874809499670453
http://lattes.cnpq.br/4484596458839997

revista brasileirg
e
educagéo
ambiental

228

Introducéo

A trajetéria da Educacdo Ambiental (EA) tem seu grande marco na década
de 1970, com a problematizacdo das questdes ambientais alcancando a escala
planetaria. Como parte das questfes ambientais, a crise climéatica decorrente do
modelo de desenvolvimento atual afeta toda a populacdo global, por isso, importa
tratd-la como conteldo e pratica pedagdgica nas escolas.

A Agenda 2030 — plano de acdo da Organizacdo das Nacdes Unidas
(ONU) que propde eliminar a fome e a pobreza, oferecer educacao de qualidade,
proteger o planeta e desenvolver sociedades pacificas e inclusiva — apresenta 17
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS), os quais abrangem questdes
de desenvolvimento social e econbémico. O 4° ODS trata da educacédo de
qualidade, apresentada como um campo que contribui para alcancar a mitigagao
da crise climatica. O 13° ODS, por sua vez, refere-se ao combate da crise
climatica (ONU, 2014). Nesse ambito, o conceito utilizado pela ONU é o de
Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel (EDS). Por seu turno, a
Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacéao, a Ciéncia e a Cultura (Unesco)
€ 0 0rgdo que visa alcancar os objetivos da ONU, por meio da promoc¢éao do
desenvolvimento social, da paz e da reducéo da pobreza, por meio da educacéo,
da ciéncia e da cultura.

Com o intuito de analisar os ODS referentes ao combate da crise climética
e a educacdo de qualidade com vistas a mitigacdo da referida crise, a presente
pesquisa recorre ao conceito da Educacdo Ambiental Critica (EA Critica), cujo
interesse € desenvolver nos individuos o sentimento de pertencimento ao meio
natural, bem como formar cidaddos ativos, criticos e participativos na sociedade,
segundo a nocado de “sujeito ecopolitico” (LAYRARGUES, 2020b). Essa
compreensao da EA considera que 0s impactos ambientais sédo resultantes do
plano vigente de desenvolvimento e crescimento econdmico, e que 0 meio natural
ndo é uma fonte infinita de recursos.

Ao discutirem o papel da Educacdo Ambiental frente a crise climatica —
que é um indicador do antropoceno (FIGUEIRO, 2020) e que teve inicio em 1850,
apos a Revolucdo Industrial —, Gaudiano e Cartea (2019) afirmam que é
necessario considerar os pilares que sustentam o atual modelo econdémico e
buscar meios para superar o colapso, almejando a sustentabilidade e a equidade
social. Todavia, como buscaremos comprovar nesta pesquisa, o conceito de EDS
adotado pela ONU/Unesco propde somente uma remediacdo das consequéncias
da crise climatica (JICKLING, 1992), porque reduz a educacdo a um treinamento
para o fenbmeno da crise ambiental e conta apenas com a propagacéo de “boas
praticas” — como a reciclagem e economia de agua e energia, omitindo a
insustentavel estrutura do capitalismo. Segundo Jickling (1992), o
desenvolvimento sustentavel e a EDS foram elaborados sob mentiras, visto que o
modelo corrente, pautado no uso de combustiveis fosseis, é insustentavel.
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Em agosto de 2021, foi publicado o sexto relatério do Painel
Intergovernamental sobre Mudangas Climéticas (IPCC), cujo teor reafirma que o
ser humano e a sua forma de organizacdo social sdo os grandes responsaveis
pela crise climética, e que a Unica maneira de frear esse aquecimento é reduzindo
drasticamente as emissdes de gases de efeito estufa (GEE). Também foi
constatado que os impactos climéaticos afetam todas as areas do planeta e que
algumas mudancas sao irreversiveis, como o derretimento das calotas polares.
Dessa forma, ressalta-se a necessidade da insercdo do debate sobre a crise cli-
matica na educacdo, para o desenvolvimento da consciéncia e de respostas para
a atual crise (FIGUEIRO, 2020; GAUDIANO; CARTEA, 2019; JICKLING, 1992).

Diante do exposto, interessamo-nos em realizar uma analise do guia da
Unesco “Em preparagao para o clima: um guia para as escolas sobre as agdes
climaticas”, a fim de identificar se ele apresenta contribuicbes pedagodgicas
estruturantes para o enfrentamento das causas da crise climética e se o conceito
de EDS empregado no texto possui elementos que permitam enfrentar as causas
estruturais do colapso climatico. Também nos propomos a analisar as praticas
pedagogicas propostas as comunidades escolares, bem como a visdo de crise
climatica, referida como “mudancgas climaticas”.

Nesta pesquisa problematizamos o conceito de EDS, recorrendo a
concepcao da EA Critica: os dois ndo sdo sindbnimos. No contexto do colapso
ambiental, instituicdes globais, como a ONU, podem contribuir para uma reflexao
critica do sistema industrial de mercadorias e consumo, por meio de seus
materiais de carater pedagogico? Esse 6rgao multilateral considera o sistema
industrial vigente o principal responsavel pelo modelo civilizacional que causa a
crise climatica? Estas indagacdes representam a questao problematizadora desta
pesquisa.

Como se vera ao longo do presente trabalho, recorremos aos termos
“crise climatica” ou “colapso climatico” em substituicdo ao termo “mudancas
climaticas”, evidenciando, assim, os impactos socioambientais causadores, € nao
somente as alteragcbes como fenébmenos naturais (TAMAIO, GOMES, WILLMS,
2020; TAMAIO; SATO, 2021).

Diante da crise climatica: Educacdao Ambiental Critica ou Educacdo para o
Desenvolvimento Sustentavel?
O colapso climéatico

A crise climédtica € um fenbmeno causado pela acdo humana,
cientificamente comprovada (MARQUES, 2021; ARTAXO, 2020; TAMAIO, 2013).
O planeta esta aquecendo, e esse processo € acelerado pelo acimulo de gases
de efeito estufa. O colapso climatico sera percebido por todos, ainda que de
formas e propor¢des diferentes, visto que ha grupos sociais com mais recursos
para lidarem com as novas condicbes, 0 que acarretara questdes de justica
climatica.
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De acordo com Marques (2021), o colapso climatico ndo € um evento,
mas um processo gradual, uma mudanca drastica em curso. Diante desse cenério,
a Educacdo Ambiental € uma forma de resisténcia ao modelo capitalista predatoério
(TAMAIO; GOMES; WILLMS, 2020).

O cenario de colapso global é decorrente da crise climatica, por isso,
demanda uma resposta global. Grande parte das emissdes de GEE € proveniente
dos paises mais desenvolvidos e pelas elites consumidoras dos paises em
desenvolvimento. Os paises pobres, entretanto, sdo mais vulneraveis a crise
climatica, ja que possuem menos recursos de adaptacdes e de prevencdo aos
seus impactos, “eles sdo 0s que correm maior risco de efeitos indiretos derivados
da degradacdo de ecossistemas, de turbuléncia econémica, de novas ameacas a
saude ou da deterioracdo e esgotamento de recursos vitais como terra e agua”
(GAUDIANO; CARTEA, 2019, p.9,). Assim, as desigualdades séo potencializadas.

As causas do colapso em curso sao conhecidas, mas, geralmente, a crise
climatica é relacionada somente a empresas e a alguns paises. Nao obstante, nos
também contribuimos para tal fenbmeno com o nosso estilo de vida — com a
energia que consumimos, com O que comemos, com a forma como nos
locomovemos: padrdes reproduzidos numerosas vezes, que acabam por gerar um
impacto consideravel. Somos, portanto, corresponsaveis da crise climatica
(GAUDIANO; CARTEA, 2019). Quanto as mudancas a serem feitas diante do
colapso em curso, Marques (2021) adverte:

O que se deve fazer a respeito é igualmente conhecido: abandonar
0s combustiveis fésseis e o modelo agropecuario dominante,
diminuir drasticamente a dieta baseada em proteinas animais,
remodelar o sistema industrial, de modo a minimizar seus impactos
e residuos e, enfim, superar a compulsdo consumista dos 10%
mais ricos da humanidade, detentores de cerca de 90% da riqueza
material da humanidade. Ha tecnologia disponivel para essas
mudancgas, que trardo inclusive aumento do bem-estar humano e
das demais espécies (MARQUES, 2021, p. 105).

A Educacdo Ambiental frente a crise climatica emergente

A Educagcdo Ambiental € um ato politico frente ao modelo de
desenvolvimento vigente, seu papel central € estimular a consciéncia da estrutura
insustentavel do capitalismo (LAYRARGUES, 2020a), por isso, ela é necessaria a
formacdo do senso critico na sociedade, pois estimula a formagéo de cidadaos
participativos e conscientes da sua importancia como sujeitos politicos
(GAUDIANO; CARTEA, 2019).

A Educacdo Ambiental surgiu no seio das lutas ambientais, “para a
regeneracdo de um modelo de civilizagdo que havia comegado a mostrar sinais
evidentes de desequilibrio com o biofisico” (GAUDIANO; CARTEA, 2019, p. 13);
com isso, 0s grupos ambientalistas perceberam que a luta pela preservagéo do
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meio ambiente requeria um convencimento por meio de um processo educativo, a
EA.

Uma vez que o processo educativo € um ato politico, a EA Critica tem
como um de seus objetivos, segundo Layrargues (2020a), a formacgao de sujeitos
ecologica e politicamente conscientes e atuantes, uma vez que a questdo
ambiental ndo € somente ética e moral, mas também politica e econdmica. Nisto,
propde-se a formacado de sujeitos capazes de fazer uma leitura ndo passiva, mas
critica da realidade, isto €, sujeitos que se indignem e se mobilizem contra a crise
ambiental. Uma forma de atuacdo do sujeito ecolégico é praticar a militancia
politica, cobrar responsabilidade do Estado e lutar pelos direitos ambientais
(LAYRARGUES, 2020b). Uma manifestacéo atual e mundialmente reconhecida &
aguela liderada pela jovem Greta Thunberg, uma estudante que expressou em
forma de protesto, em frente ao parlamento em Estocolmo, Suécia, a sua
indignacdo com a passividade do governo sobre a crise climatica. Todavia, 0s
governos tratam o tema com passividade e ndo com urgéncia, o que evidencia a
falta de compromisso e responsabilidade ambiental (LAYRARGUES, 2020a).

Diante da passividade governamental, € indispensavel a manifestacéo
social por meio de acdes politicas e coletivas. Figueiré (2020) descreve a
humanidade em um caminho de passividade e alienacédo, sujeitos longe de serem
criticos e pensantes, e comenta sobre distor¢bes perceptivas propagadas pela
sociedade por influéncia do capitalismo. Dai a necessidade de um processo de
emancipacdo do pensamento por intermédio da EA. Metaforicamente, Figueird
(2020) compara a crise ambiental a um iceberg em porcdes planetarias, em que a
parte submersa do iceberg é a crise civilizatéria do capitalismo, até a qual a
educacao precisaria mergulhar, a fim de encontrar as origens do problema. Com
essa mesma reflexdo, Layrargues (2020a, p. 10) reitera que: “se é a producao
gquem determina 0 consumo na economia capitalista, toda e qualquer agao pela
sustentabilidade inevitavelmente precisa questionar o modo de producéo
capitalista”.

O capitalismo propaga o ‘“ideal imaginario de expanséao ilimitada do
potencial produtivo” (FIGUEIRO, 2020, p. 24). Com isso, 0 motor do processo
produtivo ndo é destinado a atender as necessidades e aos prazeres humanos,
mas a construcdo cultural (iluséria) que sustenta o modelo produtivo;
considerando-se a falta de autonomia dos sujeitos em suas decisdes, o modelo
civilizatorio € o responsavel por uma fabricacéo falsa de necessidades. O modelo
baseado em um sistema industrial e de consumo esta esgotado e compromete a
vida humana. A tarefa da educacdo é a construcdo de novos caminhos. E
necessario reconstruir a educacao, fundamentando-a na compreensao sistémica
da vida, no desenvolvimento da solidariedade, na fomentagdo da interagdo e na
floracdo do sentimento de pertencimento ao meio (FIGUEIRO, 2020).

Na perspectiva de Layrargues (2018), a Educacdo Ambiental deve ser
critica e anticapitalista. O autor pontua que a EA brasileira é reformista, e atende
somente aos interesses da burguesia, “tratando-os como valores e interesses
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universais” (LAYRARGUES, 2018), e segue um modelo reprodutivista de
educacdo. A EA reformista trata apenas de solugcbes para reduzir os danos
ambientais, ndo trata das causas estruturais do problema. E pautada na
propagacdo de “boas praticas”, como a reciclagem, e com isso omite a
configuracdo do capitalismo. Essas ag¢fes comportamentais contribuem para
desenvolver o sentimento de pertencimento ao meio e para a reflexdo de que a
mudanca comeca em atitudes nossas, no entanto, tais acdes sO atendem ao
interesse particular. Segundo Figueiré (2020), o ambientalismo ndo deve ser
reduzido a praticas sustentaveis individuais. Guimardes (2020), por sua vez,
afirma que é necessario que a EA ampare o processo de transicdo para uma
sociedade mais sustentavel, tendo em vista que a maior responsabilidade da crise
climatica reside nos grandes emissores de gases de efeito estufa. Portanto, sob
essa perspectiva, atitudes individuais ndo geram transformacao social, ou seja,
nao fazem com que o objetivo da EA seja atingido.

A concepcao de Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel proposta
pela Unesco e a Educacdo Ambiental Critica

Na visdo da Unesco, para alcancar a paz € necessaria a oferta de uma
educacao de qualidade a todos, voltada ao dialogo e a tolerancia. Dessa forma, a
Organizacdo entende que a Educagdo para o Desenvolvimento Sustentavel
‘contribui para mudar a forma como as pessoas pensam e agem para
alcancarmos um futuro sustentavel. A EDS significa incluir questées-chave sobre o
desenvolvimento sustentavel no ensino e na aprendizagem”. (UNESCO, 2021, p.
1). Percebe-se, portanto, que na compreensdo da Unesco a EDS almeja um futuro
sustentavel, pois ha incentivo a mudanca de comportamento do individuo, por
meio da compreensdo do mundo natural em que se esta inserido. Ha, também,
mencéao a metodologias participativas de ensino-aprendizagem.

A terminologia “Desenvolvimento Sustentavel” foi utilizada pela primeira
vez no Relatério de Brundtland (1987), que preconizava a harmonia entre 0s
objetivos socioecondmicos da sociedade e o meio ambiente. Decorrente do
projeto “Educacao para um Futuro Sustentavel”, de 1994, também da Unesco, foi
proposta pela mesma instituicdo a década da Educacéo para o Desenvolvimento
Sustentavel (2005-2014). Em 2019, foi aprovada na Assembleia das Nacdes
Unidas uma nova década da EDS (2020-2030). No entanto, a construcéo histérica
do conceito de desenvolvimento sustentavel gerou controvérsias e criticas em
relacdo aos seus pressupostos, por estar associado a uma leitura da continuidade
do progresso como elemento linear e acumulador. Na perspectiva de Jickling
(1992), o termo “sustentavel” &€ oposto a “desenvolvimento”. Para o autor, o
modelo de economia atual tem como estrutura basica o progresso e o acumulo, e
€ linear; ao fundamentar-se no consumo energético de combustiveis fosseis,
torna-se insustentavel. Gaudiano e Cartea (2019) destacam que o
desenvolvimento sustentavel foi como um feitico universal, utilizado para rebater
as criticas ao desenvolvimento.
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A educacdo capacita o estudante a pensar por si sO. Entretanto, na
compreensao da Educacgdo para o Desenvolvimento Sustentavel, o termo “para”
parece reduzir a educacdo a um simples treinamento para algum acontecimento
(JICKLING, 1992). Melhor do que educar para o desenvolvimento sustentavel, é
educar o estudante para que ele saiba o que é o desenvolvimento sustentavel
como uma das visdes ambientais, quais Sao 0s argumentos que 0 sustentam e
gue estes podem ser criticados e modificados com a participacéo social, por meio
de discussoes.

Assim, a partir desses referenciais criticos sobre o papel da EA e da EDS,
assumindo que eles ndo sédo sindbnimos, esta pesquisa se propde a analisar a
compreensao da Educacado para o Desenvolvimento Sustentavel apresentada no
documento da Unesco “Em preparagédo para o clima: um guia para as escolas
sobre as acbes climaticas”, tendo em vista o conceito de Educacdo Ambiental
Critica frente ao desafio da crise climética (apresentada no referido documento
como “‘mudancas climaticas”). Também foram investigadas as propostas
socioeducativas e o papel destas como subsidio as praticas pedagogicas de
ensino da emergéncia climética nas escolas.

Pressupostos metodoldgicos

bY

A ferramenta analitica empregada nesta pesquisa foi a analise temética
(AT), do tipo qualitativa. Segundo Souza (2019), o processo da analise tematica se
inicia na procura por padrées e questdes de interesse a pesquisa e termina com o
relatério dos padrdes. Nesse tipo de analise, € valorizado o papel ativo do
pesquisador no processo de estudo; o processo de andlise nao € linear, remete-se
a uma atitude recursiva, com movimentos de vaivéem.

A AT possui seis etapas, que ndo sao obrigatdrias, mas sugeridas. Souza
(2019) apresenta as etapas da AT da seguinte forma: a fase 1 refere-se a
familiarizacdo com os dados, através do contato prévio com eles; sédo necessarias
repetitivas leituras na busca por padrdes, realizando anotacdes sobre o que
sugerem os dados, o que ha de interessante neles etc. A fase 2 é dedicada a
desenvolver os codigos iniciais a partir dos dados, os quais identificam seus
aspectos e sao organizados em grupos, com atencdo a cada transcricdo e
imagem do objeto de estudo; o objetivo dessa fase € encontrar padrdes, por isso,
é valido codificar dados em quantos padrbes forem necessarios. A fase 3 trata da
busca por temas. Nessa etapa, os padrbes sdo agrupados e classificados em
temas em potencial; é util a construcdo de tabelas ou mapas mentais para
auxiliarem o agrupamento. A fase 4 destina-se a revisao dos temas em potencial,
um refinamento. Nesse momento, os temas podem ser divididos e agrupados. Os
dados dos temas devem se combinar, tendo um padrédo em comum. O banco de
dados deve ser relido a fim de conferir se os temas representam os dados
adequadamente. A fase 5 deve definir os temas e nomea-los, entédo, podem surgir
subtemas. Cada tema exigira uma analise detalhada. Por fim, a fase 6 dedica-se a
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producdo da analise, que, além de descrever os dados, também deve apresentar
argumentacdo relacionada a pergunta da pesquisa (SOUZA, 2019).

Desse modo, para esta pesquisa adotamos 0s seguintes procedimentos
metodoldgicos: a) foram feitas sucessivas leituras do documento; b) a partir das
fases apontadas por Souza (2019), foram retirados trechos do documento,
classificados posteriormente em categorias, tomando como referencial a
importancia do conceito para a EA, e c) foi realizada a anélise dos trechos do
documento em suas categorias, relacionando-as com o referencial tedrico da
pesquisa.

Material e investigacao

O documento pedagdgico “Em preparagao para o clima: um guia para as
escolas sobre as acdes climaticas” (Figura 1) possui 23 paginas e € dividido em
quatro partes. A parte 1 compreende a introducdo e a justificativa da adocao de
politicas de acao climatica como um todo nas escolas; a parte 2, intitulada “Como
se tornar uma escola amiga do clima”, aborda como a escola pode colocar em
pratica medidas que reduziriam a crise climatica; a parte 3, denominada de “Areas
de intervencao”, apresenta as areas de intervencao e as diretrizes para incluir a
acao climética na escola; por ultimo, a parte 4, chamada de “Monitoramento do
progresso”, versa sobre o acompanhamento do processo de implementacdo da
acado climatica na escola. Mais adiante, tomaremos cada uma das sec¢des do
material para andlise e discussao.

E)

-4

Em preparacao
para o clima

UM GUIA PARA ESCOLAS
SOBRE AS ACOES CLIMATICAS

Educacao

203010

Figura 1. Imagem da capa do documento da Unesco, intitulado “Em preparagéo para o clima: um
guia para as escolas sobre as agbes climaticas”. Fonte: Unesco (2021).
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De acordo com a propria descricdo, o guia é dedicado a diretores,
professores e estudantes que esperam pela formacdo de escolas sustentaveis e
gue desejam implementar no cotidiano da comunidade escolar questdes sobre as
mudancas climéticas. Por meio de medidas para reduzi-las, destacadas pelo
documento como “agao climatica”, que contempla precisamente o ODS 13, séo
propostas metodologias para a inser¢ao do tema em todos 0S segmentos
escolares e para a participacdo de todos da comunidade escolar, assim como a
criacAo de uma equipe para a acgdo climatica e a inser¢cdo da cultura da
sustentabilidade em todas as disciplinas.

O referido documento afirma ser um guia para tornar as escolas
sustentaveis, mais amigas do clima, entendendo que melhores resultados séo
alcancados com a Educacédo para o Desenvolvimento Sustentavel quando toda a
comunidade escolar esta envolvida: alunos, professores, pais, diretores,
funcionarios, cada um exercendo o seu papel. Entretanto, o sentido da palavra
“guia” é conduzir, o que pode comprometer a acdo pedagdgica voltada para o
estimulo e a sensibilizacao sobre a Educacdo Ambiental. Uma vez que as escolas
nao sao iguais, os métodos de intervencdo ndo podem ser rigidos.

Ensinar a crise climatica e a refletir sobre ela: analise e discussao

Ao tomar como referéncia os pressupostos tedricos e metodoldgicos aqui
apresentados, a investigacdo documental e a andlise de dados recorreram a
quatro temas importantes para as praticas educativas sobre a Crise Climatica e
eixos centrais do documento da Unesco. Como um critério para analise da
Educacdo Ambiental proposta pelo material investigado, procuramos observar se
ha nele apenas o tratamento das caracteristicas da crise climatica ou a
abordagem efetiva das suas causas estruturais. Dessa forma, os quatros temas
para analise e reflexdo foram: acao climatica, mudanca climética, Educacao para o
Desenvolvimento Sustentavel e participacao social.

Vale esclarecer que, embora o documento da Unesco utilize-se da
terminologia “mudancgas climaticas”, nosso olhar analitico esta ancorado no
conceito de crise climatica.

Acdao climatica

Acdo climatica constitui-se como o 13° objetivo de desenvolvimento
sustentavel da ONU, justificado pelo fato de que as mudancas climaticas afetam o
planeta todo e causam mudancgas irreversiveis a curto e a longo prazo. Esse ODS
visa investir em paises em desenvolvimento para mitigar os efeitos da mudanca
global do clima. Segundo o documento da Unesco, a acdo climética, que deve
fazer parte do plano estratégico da escola, € o conjunto de acbes para reduzir as
mudancas climaticas em todas as conformagfes da comunidade escolar.

Revbea, S&o Paulo, V. 17, N° 6: 227-246, 2022.

revista brasileirg

235

educaééo
ambiental



revista brasileirg
e
educagéo
ambiental

236

O guia objetiva a melhoria continua da acao climatica, para isso, estimula
0 planejamento, a acéo e a reflexdo. Para exemplificar a melhoria continua, da
como exemplo a Escola Secundaria de Al-Kawthar, em Beirute, no Libano, que se
comprometeu em aumentar a conscientizagdo climatica na escola implementando
projetos como o plantio de arvores e noites de cinema com o0s estudantes e suas
familias. No inicio de cada ano escolar, a escola desenvolve um novo plano de
acao baseado no que foi desenvolvido no ano anterior e no que foi aprendido
(UNESCO, 2017).

Na segunda parte do documento, intitulada “Como se tornar uma escola
amiga do clima”, é apresentada a lista de verificagdo: principais passos para se
tornar uma escola amiga do clima (UNESCO, 2017). Nessa lista, sdo evidenciados
0S processos apresentados: o planejamento, a acdo e a reflexdo. Acerca do
planejamento, o material sugere a escola realizar uma autoavaliacdo frente a acao
climatica, e desenvolver o plano de a¢cdo, as medidas a serem implementadas e
também esclarecer papéis e responsabilidades. Na acdo, destaca-se a
implementagdo do plano de agdo na escola, com o envolvimento de toda a
comunidade escolar e a coleta de dados durante a implementacdo — dados
guantitativos, como a conta de energia, e dados qualitativos, como os trabalhos
dos alunos, planos de aula e fotografias. Apos o planejamento e a acao, sugerem-
se a reflexdo e a andlise. Nesse ponto, aconselha-se rever as metas e a refletir
sobre elas, sobre as estratégias e as realizacbes, bem como comemorar 0s
resultados obtidos e divulga-los, o que, segundo o documento, desenvolve
responsabilizacdo na acdo climatica e motiva a comunidade escolar (UNESCO,
2017). A equipe de acao climatica (Diretriz 1) auxilia na coordenagédo do trabalho
climatico e em todos o0s processos apresentados anteriormente.

Ainda na segunda parte do guia, evidencia-se a importancia do
desenvolvimento de uma cultura escolar pautada em valores e crencas
sustentaveis, para tornar a sociedade também mais sustentavel. Na secéo,
também é tratada a definicdo de acédo climatica, no intuito de sensibilizar sobre o
tema e oferecer informacdes sobre ele. Depois de definir a acdo climatica, o
documento propfe que se escreva a compreensdo da acdo climatica sobre as
mudancas climéticas a serem aplicadas no cotidiano da escola, pois as pessoas
sd0 mais suscetiveis a investir em um projeto quando este possui metas
relevantes.

Podemos observar também, na mesma secao, a presenca de um conceito
de desenvolvimento como uma forma para a sustentabilidade. A compreensao de
que a sustentabilidade tem de estar associada ao desenvolvimento pode ser
interpretada como indcua ao enfrentamento da crise climatica, visto que o modelo
de desenvolvimento atual é insustentavel (TAMAIO; SATO, 2021; FIGUEIRO,
2020; LAYRARGUES, 2020b). Na mesma linha de pensamento, Gaudiano e
Cartea (2019) reforcam que o desenvolvimento sustentavel ¢ um mito
desenvolvido como placebo para a populacdo, para que se mantenha a
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exploracdo dos recursos naturais no ideal de expansao ilimitada do modelo de
desenvolvimento baseado em combustivel fossil, sem a intervencao social.

A terceira parte do documento, denominada “Areas de intervencdo”
(UNESCO, 2017), discorre sobre a integracdo da acdo climatica com a
governanca escolar, com o ensino-aprendizagem, com as instalacdes da escola e
com a comunidade escolar. Em relagdo a governancga escolar, sugere-se a criagao
de uma equipe para a acdo climatica, incluindo todos os grupos presentes na
escola (professores, alunos e gestores), para proporcionar envolvimento de todos
na acdo climatica. Para a formacédo dessas equipes, ressalta-se a importancia da
igualdade na participagdo de meninos e meninas.

Nessa secdo também sdo abordadas seis diretrizes para a inclusdo da
acao climatica nas escolas, sendo elas: Diretriz 1: Criar uma equipe escolar de
acao climatica; Diretriz 2: Ensinar mudancas climaticas em todas as matérias;
Diretriz 3: Ensinar pensamento critico, criativo e de futuro; Diretriz 4: Empoderar
os alunos para a acao; Diretriz 5: Fazer da escola um modelo de acéo climatica e
Diretriz 6: Construir parcerias comunitarias para a aprendizagem e ensino. Estas
diretrizes foram baseadas em pesquisas realizadas em 55 escolas de 12 paises
pertencentes ao Projeto da Rede de Escolas Associadas a Unesco — Rede PEA
(UNESCO, 2017). No documento, ressalta-se que projetos para a acao climética
sdo bem-sucedidos quando ha financiamento, materiais de apoio e facilitadores
(professores formados e diretores com conhecimento e compromisso).

Na Diretriz 5, “faca de sua escola um modelo de agado climatica”,
recomenda-se que a escola reflita seus valores para a acdo climatica. Para
auxiliarem nessa tarefa, possiveis maneiras de modelar a agdo climética séo
propostas, tais como: plantar arvores e flores, economizar agua e luz, consumir
responsavelmente, comprar produtos locais, incentivar o uso de transportes
sustentaveis e instalar lixeiras de reciclagem. Como se vé, essas a¢des propostas
no documento sido caracteristicas das “boas praticas” e estdo centradas no
estimulo a acdo coletiva, contudo, ndo sdo vinculadas a problematizacbes e
reflexdes sobre a raiz do modelo de desenvolvimento vigente, baseado em
combustivel fossil — o que faz omitir a insustentavel estrutura do capitalismo
(TAMAIO e SATO, 2021; FIGUEIRO, 2020; PEREIRA, 2020; GAUDIANO e
CARTEA, 2019; JICKLING, 1992). Podemos conceber, portanto, que tais
propostas ndo contribuem para a tdo necessaria mudanca da sociedade e do
modelo dominante, produtor de mercadorias e estimulador de consumo.

Na quarta parte do documento, chamada “Monitoramento de progresso”
(UNESCO, 2017), é apresentada uma lista de verificagdo que resume as diretrizes
apresentadas pelo documento para a implementagcdo da acgdo climatica nas
escolas. E proposta a governanca escolar a criagdo de uma equipe de acgéo
climatica. Quanto ao ensino e aprendizagem, aconselha-se ensinar o
desenvolvimento sustentavel e as mudancas climaticas em todas as matérias,
incentivando o pensamento critico, criativo e de futuro, a fim de habilitar os alunos
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para a acao. No quesito “instalagdes e operagdes”, recomenda-se fazer da escola
um modelo de acao climética que realize a sustentabilidade.

Com efeito, o material em pauta fundamenta-se nos pressupostos do
desenvolvimento sustentavel, que, segundo Gaudiano e Cartea (2019), é
insustentavel por natureza. Conforme verificamos, o documento ndo estimula o
debate de questdes e problematizacdes na acdo pedagdgica sobre a crise
climatica, ndo se criam meios que possibilitem debater a raiz do problema, isto €,
o modelo industrial capitalista (TAMAIO; SATO, 2021; GAUDIANO; CARTEA,
2019; FIGUEIRO, 2020; LAYRARGUES 2020a; LAYRARGUES, 2018; JICKLING,
1992). Assim, a partir das referéncias de Layrargues (2018), constatamos que a
Educacdo Ambiental proposta no material analisado possui um carater reformista,
que trata apenas de amenizar os danos ambientais com praticas individuais, como
0 consumo consciente e a reciclagem, sem abordar os principais responsaveis
pela crise climatica, que sdo os grandes emissores de gases de efeito estufa
(GUIMARAES, 2020). Tal educacdo ndo pode contribuir para transformacées
sociais, porque certamente formard sujeitos passivos, que ndo se indignam e nao
se mobilizam contra as reais causas da crise ambiental (TAMAIO; CHAGAS, 2020;
LAYRARGUES, 2018).

Mudanca climatica

Segundo o documento em investigacdo, a mudanca climética reflete uma
ameaca para a humanidade, pois esta ligada a questbes globais como a
desigualdade e a ética, ja que paises em desenvolvimento sdo menos
responsaveis pelas emissdes de GEE, mas estdo, em contrapartida, mais
expostos aos seus efeitos. Da mesma forma, entra em pauta a desigualdade de
género, visto que mulheres sdo mais vulneraveis aos efeitos da mudanca climatica
(UNESCO, 2017). O guia ressalta também a importancia da acéo internacional
para a reducdo das mudancas climaticas, por meio da amplificacdo de
mecanismos internacionais legais, de recursos financeiros e auxilio na elaboracdo
de tecnologias verdes.

A Diretriz 2, que diz respeito ao ensino e aprendizagem como uma das
areas de intervencdo, propde ensinar as mudancas climaticas em todas as
matérias. O documento assume que o0 combate as mudancas climéticas é
complexo, pois aborda, embora sem aprofundar, questbes ambientais,
econbmicas, sociais, culturais, éticas, politicas, cientificas e tecnoldgicas,
justificando, assim, a inclusdo do tema em todas as disciplinas, as quais devem
criar relacbes com a EDS. Por fim, sugere-se que a complexidade da crise
climatica seja traduzida nas préaticas pedagdgicas, e que todas as areas de
conhecimento devam explora-la.

Desse modo, sdo exemplificados meios para a inser¢cdo do tema nas
disciplinas, como, por exemplo, em agricultura/ jardinagem, civismo/ cidadania,
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geografia etc. Estas sdo propostas pedagodgicas do documento que serdo
discutidas mais especificamente no proximo tépico deste trabalho.

Chama atencdo o fato de que o documento sugere a insercao das
mudangas climaticas em biologia da seguinte maneira: “Examinar como as
mudangas climaticas afetam a propagagdo de doengas como a malaria”
(UNESCO, 2017, p.12). Dessa forma, o documento possibilita acdes pedagodgicas
que reflitam a relacdo das pandemias com a crise climatica, como a Covid-19, que
€ uma zoonose. E o surgimento de zoonoses esta relacionado a um desequilibrio
ambiental. A crise climatica também ocasiona um desequilibrio ambiental e, com
iIsso, potencializa o surgimento de novas doencgas (TAQUES; NEUMANN; SOLAK,
2020). Tem-se a Covid-19 como uma mazela produzida pelo desenvolvimento, o
desastre ambiental o expressa (AZEREDO; PEREIRA, 2020). O mais grave é que
os desastres e as doencas afetam em maiores propor¢des 0S grupos sociais em
situacao de vulnerabilidade socioambiental, 0 que passa a constituir uma questéao
relacionada também ao campo da justica climatica e dos direitos humanos
(TAMAIO; BARROS, 2021; TAMAIO, GOMES, WILLMS, 2020).

Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel

Segundo o documento da Unesco, a EDS objetiva o combate as
mudancas climaticas. Ressalta-se que:

Com base na ideia de que todos nos temos um papel a
desempenhar na resolucéo dos desafios globais, a EDS promove
os conhecimentos, habilidades e valores de que precisamos para
agir em favor de uma sociedade mais saudavel, mais justa, mais
ambientalmente sustentavel (UNESCO, 2017, p. 2).

A segunda parte do documento, denominada “Como se tornar uma escola
amiga do clima”, apresenta um topico chamado “Cada um tem seu papel’
(UNESCO, 2017, p. 6), em que € proposto o envolvimento de toda a comunidade
escolar na acdo climatica. Sdo exemplificados possiveis papéis para a
comunidade escolar: aos alunos, “planejar e conduzir projetos de agao climatica”;
aos professores “reforcar as expectativas de comportamento amigavel ao clima
atraves de acdes como desligar as luzes”; aos inspetores e zeladores, “ensinar o0s
alunos a cuidar de jardins e hortas escolares e separar o lixo corretamente”; ao
pessoal da cantina, “separar o lixo organico e nao organico da cozinha e preparar
lanches e refei¢cdes saudaveis feitas com ingredientes locais” e as familias, “adotar
praticas amigaveis ao clima em casa, como economizar agua, plantar um jardim e
ser voluntario em campanhas de acédo climatica da escola” (UNESCO, 2017, p. 7).
Nessas expressdes sugeridas pelo documento, ha uma dimensédo que acentua a
propagacédo de “boas praticas”, como a reciclagem, centrada em acdes
reprodutivistas para o0 avanco da cultura de responsabilidade ambiental
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(LAYRARGUES, 2020a). Observamos, ainda, a recomendacdo de ac¢des
comportamentais individuais (como desligar as luzes, economizar 4gua, realizar
reciclagem) e coletivas, mas nao identificamos problematizacdes que possibilitem
refletir, efetivamente, sobre as origens do problema. As “boas praticas” sao
atitudes individuais, as quais s6 atendem ao interesse particular, pois nao
proporcionam mudancas estruturais, que séo politicas.

O documento apresenta também o exemplo da Escola Primaria Hawkston,
localizada em KwaZulu-Natal, na Africa do Sul, cujo pétio ficava sempre sujo,
majoritariamente com embalagens plasticas dos lanches dos estudantes. A escola
prop8s, entdo, associar a questdo da alimentacdo saudavel com a menor
producdo de lixo, colocando na cantina frutas da estagcédo e pipoca, enquanto as
poucas embalagens utilizadas eram ressignificadas em artesanatos. Podemos
observar nesse exemplo proposto a sugestdo de medidas com abordagens
simplistas que nao contribuem para o enfrentamento das questdes cruciais do
modelo de desenvolvimento atual, pois a situacdo que nos leva para um colapso
ambiental € mais complexa. Sendo assim, o documento deveria propor aos
estudantes a reflexdo sobre o modelo societario consumista atual, pois estamos
imersos nisso. Seriam validas, também, propostas de reflexdo sobre as relacdes
de poder e interesses do grande capital energético, sobretudo petrolifero
(JICKLING, 1992).

A Diretriz 3 propde o0 ensino do pensamento critico, criativo e de futuro,
tratando também da aprendizagem de habilidades. No ensino do pensamento
critico, busca-se tornar o estudante capaz de examinar problemas e considerar
evidéncias. No ensino do pensamento criativo, aponta-se a busca por solugdes e
aprendizagem com outras culturas. Por fim, no ensino do pensamento de futuro, o
documento estimula a predicdo de futuros provaveis, possiveis e desejaveis para
a sociedade. Essa Diretriz também menciona perspectivas que os alunos podem
considerar ao examinar as mudancas climaticas, séo elas:

Perspectivas locais e (globais; Perspectivas de género;
Perspectivas de passado, presente e futuro; Perspectivas
emocionais, baseadas em valores, e baseadas em fatos;
Perspectivas humanas e nédo-humanas; Perspectivas de
individuos, grupos e paises poderosos e marginalizados
(UNESCO, 2017, p.13).

Para ensinar o pensamento critico, criativo e de futuro, o documento
propde a aprendizagem cooperativa, nha qual os estudantes formam grupos para
procurarem respostas para perguntas complexas. Nesse processo, ha diferentes
respostas, pois cada individuo é unico e pensa diferentemente do outro. Na
aprendizagem cooperativa, € necessario considerar os diferentes métodos de
analise e as diferentes solucdes propostas. Cada aluno deve participar
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ativamente, expondo sua posicdo e chegando a uma solucéo conjunta, de modo a
estimular a pratica do debate e a argumentacdo. O mesmo documento destaca
gue o dinamismo de debates e discussdo é uma propagacao necessaria da EA, ja
que seu objetivo é formar cidadaos criticos, capazes de argumentar e discutir, de
exercer, enfim, a participacao social.

Ao analisar as propostas de enfrentamento da crise climatica, conforme a
concepcao de EDS presente no documento e as praticas pedagdgicas propostas,
concluimos que os alunos ndo serdo providos de recursos para o mergulho
necessario ao fundo do oceano, onde esta a parte oculta do iceberg — para
retomar a metafora de Figueiré (2020), mencionada anteriormente neste trabalho.
Isso porque a problematizacdo e o enfrentamento da crise climatica, no tratamento
que o documento lhe dé&, é reduzido a "boas préticas", que ndo contribuem para
uma imersdo eficiente na questdo. Destarte, as causas da crise climatica sao
omitidas, com isso sdo reforcadas a passividade diante da crise climatica e a
alienacédo ao modelo capitalista.

Ainda na terceira parte do documento, sdo apresentados exemplos para a
inclusdo das mudancas climaticas em todas as matérias, os quais dividimos em
dois grupos de abordagens. O primeiro grupo compreende abordagens que
relacionam a crise com o ambito econdmico e social: “criar mapas mostrando as
areas do mundo em maior risco devido as mudancas”; “calcular as estatisticas,
desagregadas por sexo, sobre a pobreza e desnutricAo nos niveis locais e
globais”; “entrevistar agricultores locais, homens e mulheres, para aprender como
as mudancas climaticas os afetam”; “avaliar os impactos sociais, ambientais e
econdmicos de produtos quimicos comuns” e “identificar solugBes tecnoldgicas
gue tratem de questdes sociais e ambientais” (UNESCO, 2017, p.12). O segundo
grupo abarca abordagens que, na forma como estdo descritas, parecerem nao
estimular o pensamento critico e ainda pode reforcar a passividade frente a crise
climatica: “desenhar e manter um jardim e compostagem na escola"; “planejar um
mutirdo comunitario de limpeza em uma praia ou parque local”; “fazer caminhadas
em trilhas ao redor da escola”; “analisar a biodiversidade do jardim da escola ou
da comunidade local” e “criar pOsteres sobre os impactos das mudancas

climaticas em artes visuais” (UNESCO, 2017, p.12).

A abordagem do primeiro grupo que criamos inclui o conteddo das
mudancas climaticas nas disciplinas e propicia a reflexdo sobre as relacbes das
guestdes ambientais, econdmicas, cientificas e tecnologicas. Esta foi a Unica vez
em que o documento estabelece conexdes entre a sociedade, o ambiente e a
economia, mas ndo menciona e nao aprofunda essas conexdes, assim como nao
menciona a relagdo politica e a relacdo com o modelo de desenvolvimento
econdmico. A orientagado de “criar mapas mostrando as areas do mundo em maior
risco devido as mudancas climéaticas” (UNESCO, 2017, p. 12), por exemplo, pode
propiciar a discussdo sobre a justica climatica, um alongamento da justica
ambiental, a qual alega que paises menos responsaveis pelas mudancas
climaticas sdo mais expostos aos efeitos delas. Assim, € importante o estimulo a
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discusséo e a reflexdo acerca do tema para a conscientizagdo e a indignacao,
enfim, para pensar em novos futuros possiveis.

A proposicao de abordagens pedagodgicas presentes no segundo grupo
auxilia a insercéo do contetdo nas disciplinas, contudo, podemos observar que as
raizes do problema da crise climatica sdo ocultadas e ndo discutidas. Como ja
dissemos, mencionando Layrargues (2020a), o objetivo da Educacdo Ambiental
Critica é formar sujeitos ecoldgica e politicamente conscientes e atuantes, para
reverter o processo de degradacdo da natureza. A despeito disso, no documento
da Unesco ndo sao exploradas as relacbes entre degradacdo ambiental,
sustentabilidade e luta de classes, que séo delineadas pelo capitalismo. Atividades
como fazer poésteres e limpar praias sdo praticas que caracterizam a EA
reformista, que oculta a insubsistente estrutura do capitalismo e trata apenas da
remediacdo dos danos ambientais, ndo abordando as causas estruturais do
problema. Dessa forma, ndo se alcancam transformacdes sociais, pelo contrario:
cria-se um terreno formador de sujeitos passivos, conformados e acomodados,
como adverte Layrargues (2020a).

Participacao social

O guia da Unesco ressalta, desde a Introducdo, que a mudanca comeca
em cada um de nd@s, e que, para a acdo climéatica ser efetiva na escola, é
necessaria a participacdo de toda a comunidade escolar. O material possui a
premissa de que a participacdo social é fundamental para a promocdo de uma
sociedade mais sustentavel, mas ndo deixa claro qual modelo de sociedade
almeja. Enfatiza-se que a participacdo da comunidade escolar na acéo climéatica
proporciona a todos a aquisicdo de conhecimentos e o aperfeicoamento de
habilidades como o pensamento critico, a construcdo do consenso e a empatia.
Sao propostos possiveis papéis para os membros da comunidade escolar, como
economizar agua e energia, aplicar a coleta seletiva e cultivar jardins. Sobre esses
papéis, o documento ressalta que, para envolver a comunidade escolar na acao
climatica, importa definir fungcdes para todos e eleger representantes de grupos
para coordenar o desenvolvimento dos projetos.

Com efeito, a participacéo social apresentada pelo documento restringe-se
a projetos escolares para a acao climatica. Segundo Jickling (1992), a participacéo
social pode modificar a sociedade, portanto, ndo deve ser reduzida somente ao
ambiente escolar. Pelo contrario, devem ser estimulados debates sobre temas que
afetam a sociedade, problematizando questbes cotidianas, para que nhovas
possibilidades sejam pensadas com vistas a transformacdo da sociedade e,
assim, melhorarmos as condi¢cfes de vida de todos. Uma sociedade democratica
pressupbe pessoas argumentadoras, que saibam dialogar e defender seus
pensamentos com embasamento. A urgéncia e a gravidade do colapso climatico,
juntamente ao descontentamento social, exigem mobilizacdo, manifestacdo, acéo
politica coletiva e participagédo social para a transformacao da sociedade.
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Na terceira parte do documento, precisamente na Diretriz 4, a proposta de
‘empoderar os alunos para a acado” (UNESCO, 2017, p. 14) discorre sobre a
urgéncia da acéo devido a emergéncia das mudancas climaticas, incentivando que
os alunos aprendam sobre a acdo, através da acao e com a agdo. Aprender sobre
a acao significa desenvolver conhecimentos e habilidades para o sucesso.
Aprender através da acdo estimula a capacitacdo dos estudantes a usarem seus
conhecimentos para gerar mudancas em seu meio. Por fim, aprender com a acao
significa exercitar a reflexdo sobre os projetos desenvolvidos pelos estudantes,
sobre o que alcangaram e o que aprenderam; inclusive, o documento alega que “o
que mais importa € que o projeto venha de ideias dos alunos, e que vocé use
essas atividades para ajudar os alunos a desenvolver as habilidades e
determinacao para a acao” (UNESCO, 2017, p. 14). O importante, entdo, n&o séo
os resultados alcancados, mas o conhecimento que a construcdo do projeto
proporciona. A despeito das limitages, observamos nessa Diretriz a possibilidade
de um possivel estimulo ao movimento, a acdo politica que provoque, assim, a
formacgao de muitas “Gretas Thunbergs”.

O documento alega que “é mais facil tornar a sua escola amiga do clima
do que tornar sustentavel toda a sua comunidade, regido ou pais” (UNESCO,
2017, p. 14), justificando a implementacdo da acdo climatica nas escolas e a
insercdo da comunidade. Entretanto, a Educacdo Ambiental visa a transformacgéao
social, ndo somente a transformacdo do ambiente escolar. Face a crise climatica,
essas atitudes s6 atendem ao interesse particular da escola. S&o indispensaveis a
reflexdo critica sobre o sistema industrial de mercadorias e consumo, a
conscientizacdo da sociedade e a responsabilizacdo governamental sobre a
guestdo ambiental.

Por seu turno, a Diretriz 6 recomenda “construir parcerias com a
comunidade para a aprendizagem e ensino” (UNESCO, 2017, p. 16), sob a
argumentacado de que a criacdo de vinculos com a comunidade pode melhorar a
aprendizagem dos alunos e beneficiar também a coletividade. Algumas maneiras
de envolver a comunidade, citadas no documento, s&o: “promover noites de
cinema e oficinas publicas para aumentar a conscientizacdo sobre a mudanca
climatica”; “conduzir passeios de sustentabilidade mostrando as iniciativas de acao
climatica da sua escola”; “organizar eventos em toda a comunidade, como
mutirdes de limpeza de uma praia, floresta ou bairro” (UNESCO, 2017, p. 17).
Para além da insercdo da comunidade nas acdes climaticas, é fundamental a
insercéo do debate sobre a crise climética, as causas e 0s principais responsaveis
pelo fomento desta crise, com vistas a construgdo da consciéncia social e de
respostas para a atual crise (FIGUEIRO, 2020; GAUDIANO; CARTEA, 2019).

Diante do exposto, compreendemos que o material da Unesco nao
contribui para estimular o senso emergencial de uma mudanca drastica do sistema
de emissbes, como proposto pela Educacdo Ambiental Critica. A crise climatica
requer um novo modelo estruturante da sociedade, dessa forma, é determinante
gue a EA possibilite a conscientizacéo e estimule a criacdo de novos caminhos.
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Considerac0es finais

Com esta pesquisa, podemos constatar que a concepc¢do de Educacéo
para o Desenvolvimento Sustentavel apresentada no material pedagodgico da
Unesco “Em preparagao para o clima: um guia para as escolas sobre as acoes
climaticas” trata-se de um modelo reprodutivista de educagdo, que ndo gera
indignacdo ou descontentamento social frente a crise climatica, e que nao
contribui, em termos praticos, para a reflexdo transformadora da crise civilizatéria
do capitalismo. As abordagens pedagdgicas propostas pelo documento ndo tém
forca para sensibilizar os alunos para a mudancga social, pois ocultam a realidade,
evitando, assim, a indignacdo e a critica anticapitalista (LAYRARGUES, 2018b).
Contudo, reconhecemos a importante iniciativa e o papel politico desse docu-
mento para disparar didlogos sobre o colapso climatico nos espacos escolares.

Como buscamos evidenciar, o conceito da Educacdo Ambiental Critica é
anti-sistémico e procura meios para suplantar a crise ambiental atual. Por outro
lado, o conceito de Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel é reduzido
exclusivamente a uma remediacdo dos resultados da crise climatica (JICKLING,
1992), de modo que a educacédo € interpretada apenas como uma preparacao
para este acontecimento. A EDS concebida no documento analisado € fixada em
acOes individuais, que nao proporcionam reflexdes sobre a estrutura suicida do
capitalismo, responsavel pela crise atual, tampouco priorizam a esfera ecopolitica.
Mais do que acdes individuais, sdo necessarias mudancgas estruturais, as quais
aconteceriam se houvesse a responsabilizacdo dos grandes emissores de gases
de efeito estufa — como o setor energético, 0 maior emissor de GEE, o modelo
agricola industrial, as industrias e o sistema consumista estimulado pelo modelo
econdmico hegemonico.

Conforme pontuamos ao longo deste trabalho, o guia também né&o propde
discusséo sobre as origens do problema, nem sobre como podemos supera-lo. A
auséncia de mencao as causas estruturais da crise climéatica reforca a passividade
e demonstra o modelo reprodutivista e reformista da Educacdo Ambiental.
Acrescenta-se ainda que, a crise climatica é abordada pelo documento de forma
ndo emergencial: o tema é tratado com passividade e ndo com urgéncia, é
mantida a falta de compromisso com o enfrentamento das raizes do colapso
estabelecido, que esta centrado no modelo de desenvolvimento capitalista
(LAYRARGUES, 2020a).

As préticas pedagogicas propostas pelo documento sdo pertinentes,
ressaltamos algumas: plantar, fazer hortas e compostagem, lanches saudaveis,
estimular o uso mais eficiente da agua, da energia e do papel, ensinar as
mudancas climaticas em todas as matérias, envolver toda a comunidade escolar
na acao climética, inserir mudanca climatica no planejamento escolar e a motivar
uma aprendizagem cooperativa, a qual estimula o debate e a discusséo. Tudo isso
é util para a implantacdo da agéo climéatica nas escolas, entretanto, essas praticas
pedagogicas, de forma isolada, ndo proporcionam a reflexdo adequada ao nosso
contexto desafiador.
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Portanto, para o enfrentamento adequado da crise climatica, é
imprescindivel a mudanca social, bem como a reavaliagdo do modelo de
desenvolvimento vigente e o questionamento da ideia de recursos infinitos a
serem explorados pelo capitalismo (FIGUEIRO, 2020). Conforme podemos
concluir, o documento da Unesco possibilita a insercdo da acao climatica em todas
as matérias e areas escolares, mas nao satisfaz a necessidade de reflexdo acerca
das causas estruturantes do desafio climatico que coloca em risco todas as formas
de vida.
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