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CONTRIBUICOES PARA A
EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA

Christiano Nogueira!

Resumo: O presente artigo apresenta contribuicbes para a Educacdo
Ambiental critica, no sentido de promover mudancas nas relacdes entre 0s
seres humanos e a natureza. Para isso, o trabalho humano é abordado em seu
sentido ontolégico como relacdo entre o ser humano e a natureza, e a
educacdo como um processo politico para a formacado emancipada e autbnoma
dos sujeitos, que possibilita mudancas socioambientais. Argumenta-se que,
conforme o atual padrdo de sociedade, ndo é possivel que o planeta possa dar
conta das exigéncias de consumo da humanidade. Discute-se, ainda, a
necessidade de uma base tedrica fundamentada, aliada a uma pratica que
possa promover uma praxis, transformadora das relacdes entre o0s seres
humanos e a natureza.
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Abstract: This article presents contributions to critical Environmental
Education, in the sense of promoting changes in the relationships between
human beings and nature. For this, human work is approached in its ontological
sense as a relationship between human beings and nature, and education as a
political process for the emancipated and autonomous formation of subjects,
which enables socio-environmental changes. It is argued that, according to the
current pattern of society, it is not possible for the planet to be able to meet
humanity's consumption requirements. It is also discussed the need for a
grounded theoretical basis, allied to a practice that can promote a praxis,
transforming the relationship between human beings and nature.
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Introducéo

Nas abordagens da Educacdo Ambiental, estdo presentes as
preocupacdes relacionadas as problematicas socioambientais e aos processos
educativos sobre como realizar essas abordagens da melhor forma para
resolver tais problematicas. A interpretacdo destas esta sob influéncia de como
as estruturas e dindmicas econdmicas, culturais e sociais acontecem na
sociedade. Nesse cenario, a educacdo pode ser tratada como um processo
politico com vistas a formacao emancipada e autbnoma dos sujeitos, que nao €
neutra, ja que envolve valores, tradicdes e culturas constituintes dos sujeitos
em uma historicidade que acompanha tais sujeitos ao longo de suas vidas
(FREIRE, 2018, 2011).

Dessa forma, a Educacdo Ambiental também estd envolvida por um
processo politico, assim como o0s interesses a respeito das problematicas
ambientais. Ao se tomar atitudes, discutir e decidir no ambito da utilizacdo dos
recursos naturais pela humanidade, ha diferentes interesses de variados
grupos sociais. Nesse sentido, este artigo pretende contribuir para a construcéo
de uma Educacao Ambiental que seja critica e que possa contribuir em
atividades praticas, com fundamentos que permitam realizar transformacdes
socioambientais, considerando que o planeta possui limites para satisfazer as
necessidades humanas. Também prop6e uma Educacdo Ambiental que possa
promover orientacdes na forma de pensar e agir na transformacao da realidade
concreta.

Segundo Freire (1981, p. 44)

Para muitos de nds, a realidade concreta de uma certa area se
reduz a um conjunto de dados materiais ou de fatos cuja
existéncia ou ndo, de nosso ponto de vista, importa constatar.
Para mim, a realidade concreta € algo mais que fatos ou dados
tomados mais ou menos em si mesmos. Ela é todos esses
fatos e todos esses dados e mais a percepcao que deles esteja
tendo a populacdo neles envolvida. Assim, a realidade concreta
se da a mim na relacdo dialética entre objetividade e
subjetividade. (FREIRE, 1981, p. 44).

Espera-se que este artigo contribua para uma pratica que seja
transformadora da realidade social. Dessa forma, metodologicamente, este
artigo desenvolve uma base epistemologica a partir do trabalho humano e da
educagcdo com seus aspectos ontologicos. A intencdo é mostrar uma
perspectiva de relacdo entre o ser humano e a natureza a partir de uma
sustentabilidade que se fundamenta na relagcdo, chamada por Marx (1996) de
metabdlica, entre o ser humano e a natureza, através do trabalho. A seguir,
argumenta-se que, segundo os atuais padroes de desenvolvimento das forcas
produtivas e relacbes de producdo, o metabolismo entre o ser humano e a
natureza possui rupturas também pelos padrdées de producdo e consumo. Tais
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rupturas se fundamentam a partir de argumentos de autores da economia
ecoldgica, que se opbem ao modelo econdbmico hegemodnico. Finalmente,
desenvolvem-se abordagens possiveis para uma Educagdo Ambiental que
possam promover a transformacao da realidade social.

A Base Epistemolégica

O pressuposto tedrico que embasa este artigo considera a
processualidade das relacdes entre 0 ser humano e a natureza, como condicdo
fundamental para sua sobrevivéncia. Nesse sentido, o conceito de trabalho é
tratado em sua caracteristica humana, fundamentando-se no fato da existéncia
de uma relagdo consciente que 0s seres humanos possuem com a natureza.
Assim, € uma concepgao ontologica do trabalho, ja que “é um processo que
permeia todo o ser do homem e constitui sua especificidade” (KOSIK, 1976,
p.180). O trabalho se apresenta como uma necessidade material e/ou imaterial
humana, ocorrendo por intermédio da mediacdo entre 0s proprios seres
humanos, e também entre estes e a natureza.

Considerando esse contexto, a natureza, ndo €& tratada como uma
exterioridade e disponibilidade, ou ainda como uma possessdo do ser humano.
A natureza € compreendida como um meio para que ocorra a existéncia dos
seres humanos. As relacbes de ordem biologica e de ordem social estéo
incorporadas no entendimento de como é a natureza. “Na medida em que esta
— e nado pode deixar de estar — nessa relacdo ativa, produtiva, com ela, a
natureza se Ihe oferece como objeto ou matéria de sua atividade, ou como
resultado desta, isto é, como natureza humanizada” (VAZQUEZ, 1977, p.144).

A capacidade de abstracdo dos seres humanos, aliada as suas
interacBes sociais no processo de trabalho, € condi¢do para a sua existéncia,
ou seja, o trabalho pode ser entendido como uma necessidade coletiva dos
seres humanos, ao se relacionarem com a natureza.

Segundo Marx (1996, p.297)

Antes de tudo, o trabalho é um processo entre 0 homem e a
Natureza, um processo em que o homem, por sua propria
acdo, media, regula e controla seu metabolismo com a
Natureza. Ele mesmo se defronta com a matéria natural como
uma forga natural. Ele pde em movimento as forgas naturais
pertencentes a sua corporalidade, bracos e pernas, cabeca e
mao, a fim de apropriar-se da matéria natural numa forma util
para sua propria vida. Ao atuar, por meio desse movimento,
sobre a Natureza externa a ele e ao modifica-la, ele modifica,
ao mesmo tempo, sua prépria natureza. Ele desenvolve as
poténcias nela adormecidas e sujeita o jogo de suas forcas a
seu préprio dominio.
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Dessa forma, a partir de um determinado estagio bioldégico de nossa
espécie, o trabalho ocorre a partir de um momento especifico de
desenvolvimento das forcas produtivas e relacbes de producdo. Em outras
palavras, “para que possa nascer o trabalho, enquanto base dinamico-
estruturante de um novo tipo de ser, é indispensavel um determinado grau de
desenvolvimento do processo de reproducdo organica” (LUKACS, 1968, p.4).
Porém, o trabalho deve ser compreendido em sua superagdo em relacdo aos
aspectos biologicos, em sua esséncia, por intermédio da consciéncia.

O trabalho humano constituindo o ser social, por meio da consciéncia
em sua dimensdo ontolégica, mostra a centralidade do trabalho como uma
praxis social. A caracteristica de humanidade da espécie se manifesta por meio
de como os seres humanos produzem a sua existéncia a partir do trabalho. Os
seres humanos, ao realizarem o trabalho, agem de forma intencional e
consciente com a natureza, transformando-a, o que produz a sua historicidade,
por meio da cultura, crengas e valores, envolvendo o conhecimento a respeito
da realidade. Devido a caracteristica de coletividade do trabalho para os seres
humanos, como condi¢do de sua existéncia, ele pode ser compreendido ndo s6
como necessidade, mas também como direito, pelo fato de ser indispenséavel
como condi¢éo para a vida humana.

No contexto contemporaneo, as forcas produtivas e relagbes de
producdo se apresentam pela perspectiva do capitalismo. A organizacdo do
sistema produtivo se fundamenta no acumulo de capital, e o trabalho diverge
dos aspectos ontolégicos. Isso ocorre devido a uma relacdo entre o trabalho e
0 capital, os quais possuem interesses antagbnicos, em que o0 capital se
sustenta na exploracéo do trabalho. Este é tratado como uma mercadoria que
possui um valor de troca; troca-la possibilita ao trabalhador apropriar-se de
mercadorias que possuem valor de uso. As mercadorias, como alimentagéo,
moradia, saude, lazer e outras, ao serem consumidas, satisfazem as
necessidades do trabalhador e seus dependentes. Estabelece-se, assim, o
chamado trabalho assalariado como o0 Unico meio de subsisténcia do
trabalhador nos centros urbanos. O trabalho para a prépria sobrevivéncia e de
dependentes é também interesse do sistema capitalista, pois pode haver
trabalhadores que estejam disponiveis no futuro, mantendo esse sistema
(CAFIERO, 1987).

Dentro desse contexto, a educacédo é um processo de mediacao para
gue as interagdes entre os sujeitos viabilizem o trabalho humano, sendo assim
um processo de humanizacéo. Para Severino (2000, p.70), “a educacéo so se
legitima intencionalizando a prética historica dos homens”. Os processos
educativos possibilitam aos seres humanos se apropriarem de conhecimentos
e técnicas, no contexto das forgcas produtivas e relacées de producdo em que
estdo inseridos, para, ao interagirem com a natureza por intermédio do
trabalho, concretizarem suas condicdes de existéncia. Também cabe aos
processos educativos, considerando o plano da intencionalidade da
consciéncia, desvelar os mecanismos ideoldgicos inerentes das relagbes de
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trabalho, e da propria educacdo como uma forca capaz de transformar a
sociedade (SEVERINO, 2000).

Sendo assim, o fundamento da concepc¢éo de Educacdo Ambiental que
se apresenta neste artigo considera a centralidade do trabalho humano na
relacdo entre o ser humano e a natureza, com 0s processos educativos como
meio para efetivar essa relacdo. O trabalho humano € a base para as relacfes
sociais e também de nossa relagdo com e na natureza. Quando se produzem
0s meios de vida e se satisfazem as necessidades simbolicas e materiais,
mostra-se a importancia no entendimento das questdes ambientais, por
intermédio de determinacdes sociais e historicas (LOUREIRO; TOZONI-REIS,
2016).

Assim, como condicéo indispensavel para a vida humana, o trabalho e
a educacao, nesse contexto, podem ser interpretados como deveres e também
como direitos, independente das relacbes de producédo e forcas produtivas.
Conforme essas concepg¢les, 0s sujeitos em suas relacdes socioambientais
devem promover o resgate da relacdo entre o trabalho e a natureza, com o
intuito de possibilitar um novo paradigma de sociedade, que seja capaz de
promover relacdes sociais efetivamente democraticas, e a0 mesmo tempo
respeitar os limites regenerativos dos ecossistemas terrestres.

Nos processos educativos, a Educacdo Ambiental deve promover
formas de nos relacionarmos com equilibrio, ndo sé com as demais formas de
vida, mas também entre os préprios seres humanos, considerando as
dimensbes econbmicas, sociais e culturais para superacdo dos atuais estagios
das forcas produtivas e relacdes de producédo. Se tratarmos com normalidade a
exploracdo entre sujeitos de nossa prépria espécie, dificimente seremos
capazes de superar a visdo da natureza como explorada por nossa espécie.
Isso porque o ser humano é natureza, vivendo numa complexa teia de relagdes
com o0s mais variados ecossistemas terrestres. Trata-se de uma relacéo
equilibrada com todas as formas de vida, ndo s6 por um cuidado e preservacao
da natureza, mas também porque dependemos dela como condicdo de
existéncia de nossa espécie.

Nessa teia de relacdes socioambientais, a Educacdo Ambiental néo
pode ignorar as complexas interconexdes existentes entre as diversas areas do
conhecimento. As problematicas ambientais e por sua vez a Educacao
Ambiental envolvem um entendimento da interdisciplinaridade por meio da
totalidade a ser compreendida, considerando a processualidade entre areas do
conhecimento, o que possibilita compreender a realidade concreta. Também
deve haver uma compreensao de que na interdisciplinaridade nao significa que
todos fagam tudo, mas sim que, no conhecimento construido, uma determinada
area deve estar em sintonia com outras, sem que se perca a sua propria
especificidade (FOLLARI, 2011). Para Costa e Loureiro (2017), a abordagem
da temética ambiental € um conhecimento que resulta de uma interagdo
humana planetaria e ecoldgica, ou seja, existe uma relacdo entre o ser humano
e 0 universo que ocorre de forma interdisciplinar.
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Uma Educacdo Ambiental efetivamente democratica, contemplando as
varias areas do conhecimento, deve problematizar as atuais forcas produtivas e
relagbes de producdo, no sentido de compreender a atualidade e promover
mudancas praticas, como condi¢do sine qua non, para uma relacdo entre o ser
humano e a natureza, que permita respeitar os limites regenerativos do
planeta. Tais limites sdo apresentados no topico a seguir, como condicdo para
que, aliados a base epistemoldgica apresentada, possibilitem a construcdo de
uma Educacdo Ambiental critica com a intencionalidade de mudancas praticas
nas relagdes socioambientais.

Os Limites de nosso Planeta

Uma base epistemoldgica aliada a uma pratica transformadora da
realidade, ou seja, uma praxis, deve considerar que nossas relacdes
socioambientais devam estar de acordo com 0S processos regenerativos do
planeta. No que se refere aos limites regenerativos dos ecossistemas
terrestres, autores da economia ecolégica defendem que os padrées de
consumo e producado existentes na atualidade apresentam uma limitagdo pelo
fato de os recursos naturais do nosso planeta ndo serem infinitos
(GEORGESCU-ROEGEN, 2012; CAVALCANTI, 2015; BARBOSA; MARQUES,
2015; CECHIN; VEIGA, 2010). Os autores argumentam que ha um limite fisico
imposto com base na 22 Lei da Termodinamica. Essa lei afirma que, num
sistema fechado, quando ha transformacédo de energia de um tipo em outra,
sempre ocorrera uma dissipacdo de calor, que também é uma forma de
energia. Esse calor dissipado ndo é recuperavel e esta relacionado a uma
medida do grau de irreversibilidade do sistema, conhecida como entropia. Ou
seja, para que a 12 Lei da Termodinamica possa ser também contemplada, de
forma redundante, os processos de transformacdo de energia de uma forma
mais utilizavel para outra que seja menos utilizavel, que seria uma degradacéo
da energia, interferiria na disponibilidade energética para uso nos processos
metabdlicos com a natureza. Em outras palavras, de acordo com a 22 Lei da
Termodindmica, podemos dizer que existe uma degradacdo, e também um
limite ao processo de transformacéo energético, implicando sempre o aumento
da entropia em um sistema fechado. Nosso planeta pode ser considerado um
sistema fechado, ja que, segundo as Leis da Termodinamica, a condicdo para
iISSO é que o0 sistema possa realizar trocas de energia (no caso, a energia
solar), mas nédo a troca de matéria.

Na atual hegemonia econdémica, a organizacdo da economia em nossa
sociedade é explicada por um modelo conhecido por diagrama do fluxo circular.
Nele, a relacdo fundamental entre a producdo e 0 consumo possui a intencao
de mostrar como ocorre a circulagdo de produtos, insumos e dinheiro no
sistema econdémico. Essa compreensao é de um sistema fechado, porque nada
novo entra e também nédo sai, é circular (CECHIN; VEIGA, 2010). Segundo
Georgescu-Roegen (2012), esse atual paradigma econdmico possui um
sintoma, que esta relacionado ao fato de n&do reconhecer os fluxos de entrada e
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saida de matéria e energia existentes no processo econdmico, e também com
o fato de ndo reconhecer a diferenca qualitativa no processo de entrada e
saida de energia. “Processos econdmicos constituem transformac¢des materiais
e energéticas que sao irreversiveis e nao ocorrem de forma circular, como se
pressupde a teoria econdmica” (ALTVATER, 1995, p.123).

Conforme o atual paradigma econdmico, no sistema produtivo ha
transformacao de recursos naturais em produtos. Eles, por sua vez, possuem
valor para a sociedade, e no processo de transformacédo sempre se gera algum
tipo de residuo, que nao retorna ao sistema produtivo. Isso ocorre porque h&
um limite termodinamico. Por mais eficientes que possam ser 0s processos de
geracao de energia, e de reciclagem pertencentes ao processo econémico, ha
um limite imposto pela 22 Lei da Termodindmica. Segundo Cechin e Veiga
(2010), se no sistema econémico ha extracdo de recursos da natureza e o
despejo de residuos, que sdo produtos que ndo possuem valor para a
sociedade, de volta para a natureza ha como implicacdo o fato de que néo é
possivel tratar sistema econbmico como um ciclo que esteja fechado, ou
isolado da natureza. O sistema econdmico, para a economia ecologica, deve
ser considerado aberto em um ecossistema.

Segundo Cavalcanti (2015, p.441):

Uma implicagdo 6bvia da perspectiva econdbmico-ecoldgica é
gue o sistema econdmico, ao se expandir, incorre em custos de
oportunidade ambientais positivos (0 meio ambiente é
escasso). Seja se esses custos ja foram tdo infimos que se
podia ignora-los, o fato € que mais economia implica menos
meio ambiente. Seria bom que néo fosse assim.

Dessa forma, segundo a economia ecoldgica e conforme os limites
impostos pela 22 Lei da Termodindmica, nos processos econdémicos da
sociedade, existe um metabolismo entre a matéria e a energia, de baixa
entropia para alta entropia.

A economia ecoldgica possui a implicacdo de que ndo ha possibilidade
de geragdo de riqueza. Por outro lado, o atual paradigma econémico possui
como principio a producao de riqueza material para sua reproducédo com base
na divisdo social do trabalho (PADUA et al., 2018). Dessa forma, economia
ecoldgica ndo obedece aos principios da monetizacdo da natureza, tratando-a
como simples recurso para o0s seres humanos. Ela é um dos pilares de um dos
mais proeminentes fildsofos marxistas alemaes, Elmar Altvater, que critica as
relagbes capitalistas que desprezam as condi¢cdes sociais, principalmente nos
paises em desenvolvimento, e a degradacdo dos recursos naturais sem
considerar a resiliéncia dos ecossistemas terrestres (ALTVATER, 1992).

Assim, considerando as abordagens apresentadas anteriormente, uma
Educacdo Ambiental que ndo considere tais fundamentos pode reforcar
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abordagens que nao problematizam as questdes socioambientais intrincadas
com as atuais forcas produtivas e relacbes de producéo. Processos educativos
de uma Educacdo Ambiental que possibilitem promover questionamentos aos
atuais patamares de relagbes entre o ser humano e a natureza, com a
pretensdo de transforma-las, sédo apresentados no topico seguinte.

Por uma Educacdo Ambiental critica

A partir da base epistemoldgica apresentada, e da compreensao de
gue nosso planeta possui recursos finitos, a Educacdo Ambiental deveria
promover a superacdo dos atuais padrbes de producdo e consumo. Tais
padroes fazem parte do atual poder hegemonico, cujos defensores e/ou
praticantes possuem um entendimento a respeito da logica de producdo da
existéncia humana na modernidade que ndo contempla analises criticas das
relacdes de producéo no atual grau de desenvolvimento das for¢cas produtivas.
Os sujeitos defensores nédo reconhecem as contradi¢cdes, interesses, dentre
outras caracteristicas, que fazem com que haja um estranhamento das
probleméticas ambientais e sociais. Reconhecem-se o0s problemas
socioambientais da sociedade na atualidade, sem que haja uma compreenséao
da processualidade historica de tais problemas. Nesse estranhamento, nao
reconhecem as dinamicas das forcas produtivas e relacdes de producdo, que
séo essencialmente resultado das relagbes socioambientais de que fazem
parte.

Como implicacdo, essas concepcdes ndo s6 mantém as atuais
condicdes das forcas produtivas e relagcées de producéo, como também podem
ser compreendidas, como um mecanismo que retroalimenta as atuais
condicbes, criando dificuldades para que efetivas transformacoes
socioambientais possam ocorrer. Os sujeitos defensores e/ou praticantes de
Educacdo Ambiental fundamentadas nessas concepc¢des podem ainda realizar
uma defesa de que o que fazem seria melhor do que nada, na tentativa de
solucionar as problematicas ambientais existentes. Entretanto, quando
verificamos contradicdes existentes na atualidade com informacdes de base
cientifica, surge uma reflexdo a respeito desse enfoque de Educacao
Ambiental, que possivelmente esteja retroalimentando a hegemonia das atuais
forcas produtivas e relacbes de producdo. E o caso das altas emissdes de
gases do efeito estufa, producdo de alimentos para além das necessidades
humanas, altas taxas de agrotéxicos nos alimentos, aquecimento global e 50%
das emissdes de CO2 por apenas 3% dessa populacdo (NOGUEIRA, 2019).
Principalmente, ligado a tudo isso, o fato de a humanidade ja ter extrapolado a
capacidade regenerativa do planeta em mais de 1,7 vezes do que ele pode nos
oferecer (OXFAM, 2015).

Esses problemas que a humanidade possui como enfrentamento se
manifestam em um ambito global, e o seu reconhecimento deve fazer parte das
praticas locais de Educagdo Ambiental. Para a superacdo do estranhamento
das probleméaticas ambientais e sociais, ha a necessidade de conecta-las as
praticas de Educacdo Ambiental, para que as contradicoes, interesses, dentre
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outras caracteristicas, possam ser discutidos a partir da realidade local dos
sujeitos envolvidos.

A partir disso, é importante pensar sobre os direcionamentos
metodolégicos que a Educacdo Ambiental deve seguir, considerando-se a
formacao de sujeitos questionadores com capacidade critica e com autonomia
para tomadas de decisdo que melhorem as condicbes socioambientais. A
Abordagem Temética fundamentada na teoria e pratica freirianas na Educacgéo
Ambiental, por meio dos temas geradores, mostra-se como caminho para o
desenvolvimento de questionamentos e da capacidade critica em
comunidades, sejam em ambientes educativos formais ou informais. A
Abordagem Tematica possibilita aos sujeitos envolvidos, professores, alunos,
comunidades em geral, tornarem-se sujeitos ativos, pois participam ativamente
dos processos investigativos dos temas geradores, reconhecendo
particularidades, contradicbes, problematicas do cenario em que estao
envolvidos. Para Torres, Ferrari, Maestrelli (2014, p. 25), essa abordagem faz
“trazer a tona as contradi¢cdes sécio-historico-culturais vividas para balizarem a
pratica educativa, no intuito de serem compreendidas criticamente e
transformadoras, permite conferir-lhe também uma dimensao epistemoldgica”.

A Abordagem Tematica fundamenta-se em um principio democratico
de que deva ocorrer um acordo em comum de todos os sujeitos envolvidos.
Nessa abordagem, ndo ha espaco para a imposicao de ideias e praticas, como
a figura do detentor do conhecimento como o(a) professor(a) e/ou
pesquisador(a), sem a manifestacdo dos demais sujeitos envolvidos. Esses
possuem conhecimentos que ndo podem ser desprezados, principalmente no
contexto da realidade pesquisada. Na Abordagem Temaética, o0s
professores(as) e/ou pesquisadores(as) sdo coparticipantes que, por meio de
seus conhecimentos de base cientifica, construidos por meio de suas
trajetorias formativas, realizam um processo de mediacdo das probleméticas
socioambientais no contexto das comunidades envolvidas. Na especificidade
da realidade escolar, a Abordagem Teméatica faz com que haja uma
subordinacéo dos contetdos escolares aos temas geradores.

Os temas geradores provenientes da Abordagem Tematica sé&o
construidos com os sujeitos a partir de situacdes concretas de problemas
vivenciados na comunidade. Assim, tornam-se problemas de investigacao,
como parte do processo de ensino e aprendizagem, envolvendo aspectos
interdisciplinares na construcdo de conhecimentos de base cientifica, como
ruptura com o conhecimento de senso comum.

Segundo Delizoicov e Delizoicov (2014, p. 106):

A categoria freiriana tema gerador, por estar relacionada com
problemas contidos nas contradicdes presentes na estrutura e
organizacao social, pode ser um parametro tanto para a anélise
das relacBes dos graves problemas ambientais com essas
contradi¢cdes, como para conceber e implementar uma atuacéo
politico-pedagdgico que permita uma compreensdo critico-
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transformadora desses problemas. [...] Trata-se de uma
perspectiva emancipadora e transformadora que contribui para
a formacédo de pessoas que convivem os problemas ambientais
de modo que possam se manifestar e atuar, informada,
sistemética e organizadamente, para modificacdes necessarias
nas relacbes histdricas construidas e que, cada vez mais,
interferem na vida do planeta.

Dessa forma, metodologicamente, os temas geradores possibilitariam
processos formativos de emancipacdo e autonomia dos sujeitos a respeito da
sua realidade concreta envolvendo as problematicas ambientais. Os temas
geradores “permitem concretizar, metodologicamente, o esforco de
compreensao da realidade vivida para alcancar um nivel mais critico de
conhecimento dessa realidade, pela experiéncia da reflexdo coletiva da pratica
social real” (TOZONI-REIS, 2006).

Para promover questionamentos na Educacdo Ambiental e realizar
uma atividade sobre hortas como tema gerador, por exemplo, had a
necessidade de se discutir os agrotoxicos na producdo dos alimentos. O
assunto deve ser construido coletivamente e fazer parte da Abordagem
Temética. Nesse exemplo, ha possibilidade de abordagens de varias areas do
conhecimento, envolvendo conceitos sobre solos, nutrientes, adubagem,
misturas, unidades de medida, condi¢des climaticas, estacdes do ano, dentre
outros. O manuseio da terra e a relacdo do ser humano sdo analisados a partir
de um viés ontoldgico do trabalho humano, em que todos(as) tém o direito e 0
dever do trabalho. Também poderiam surgir discussfes criticas e
guestionadoras, como a respeito do ano de 2016, quando a humanidade
produziu 23% a mais de alimentos do que necessitava, mesmo que, N0 Mesmo
ano, 780 milhdes de pessoas viviam em condi¢des de subnutricdo e mais de
800 milhdes de pessoas experenciavam a realidade da fome (FAO, 2016).
Outro aspecto importante para promover questionamentos seria 0 uso de
agrotoxicos que esta atrelado a essa superproducédo de alimentos. Ou ainda a
camuflagem por tras dos interesses corporativos, como o poder de influéncia
em nossos legisladores, em nossa midia, para que ndo tenhamos acesso as
consequéncias do consumo de alimentos envenenados. Esses e outros fatores
contribuem para o fato de a humanidade ja ter ultrapassado os limites
regenerativos do nosso planeta. A abordagem de uma tematica como essa
poderia promover a compreensédo das contradigcbes que vivemos atualmente.

Outro exemplo seria a respeito das atividades de separagédo e
reciclagem do lixo, com uma discussao sobre o que se recicla, 0 que ndo se
recicla, e quais os interesses por trds de um mercado voltado exclusivamente
para reciclagem, utilizando praticas favoraveis ao meio ambiente. Também,
uma discussdo mais aprofundada, como nos aponta Leonard (2011), que
aborda os residuos relacionados aos processos industriais, 0s quais ndo sao
apresentados de forma clara para as pessoas. Nao se divulga, por exemplo,
gue, para cada saco de lixo de residuos domeésticos de nossas residéncias,
aproximadamente 70 sacos de lixos de residuos foram produzidos nos
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processos industriais, para que os produtos consumidos fossem feitos. Outra
abordagem importante nesse contexto é a respeito da obsolescéncia
planejada. Produtos sdo feitos para que sua vida Util seja mais curta,
alimentando o ciclo da producdo e, conseqguentemente, gerando maior
necessidade de extrair recursos da natureza. Conforme Layrargues (2011), a
unido entre a obsolescéncia planejada e a criacdo de demandas para a
sociedade de forma artificializada cria a obsolescéncia planejada simbdlica,
induzindo o esgotamento da vida util dos produtos, mesmo que possuam
condigbes de uso. Em linhas gerais, ha a necessidade de ser debatido nas
atividades de Educacdo Ambiental o consumismo exacerbado que esta
diretamente ligado a extracdo de insumos da natureza.

Como apresentado anteriormente, se vivemos em um planeta com
recursos finitos, devemos encontrar condigcdes de vida dentro desses limites.
Diretamente relacionado a producéo e extracdo de recursos da natureza, esta
0 acesso a condi¢des de trabalho dignas em uma sociedade, onde o trabalho
possui um tratamento mercadoldgico e ndo ontolégico. Para Saviani (2007), o
trabalho humano ndo pode ser visto pelo viés financeiro, mas sim por meio de
uma interacdo e a adaptacdo da natureza as suas necessidades. Atividades
como essa devem promover a discussédo do que sdo necessidades humanas,
do que séo excessos e do que ndo se pode faltar para que haja condicbes
dignas de vida das pessoas.

As abordagens sobre economia e consumo de agua também sao
atividades que devem suscitar debate sobre como e quem mais utiliza os
recursos hidricos em temas geradores que envolvem a agua. Pode-se estudar
sobre empresas, pessoas, quais grupos de pessoas consomem e quanto
consomem; se 0 consumo é democraticamente distribuido para as empresas e
comunidades e como sao atribuidas as responsabilidades para essas
empresas e comunidades. Também, a excessiva utilizacdo da agua para a
producdo de alimentos, considerando que essa producdo também é
exagerada, como abordado anteriormente. Uma andlise, com base na
Educacdo Ambiental critica sobre crise hidrica ocorrida na cidade de Sao Paulo
entre 2014 e 2016, realizada por Nogueira (2018), mostra um exemplo de
utilizacdo dessa perspectiva de Educacdo Ambiental relacionada as
probleméticas socioambientais. O autor, com base em Loureiro (2009, 2004),
mostra como informagbes desconexas, pontuais e economicistas, sem um
entendimento da relacdo processual entre agua e vida como um processo, com
uma abordagem simplista por meio de uma Educacdo Ambiental caracterizada
como convencional, pode ser interpretada de outra forma. E uma interpretag&o
da agua como uma necessidade humana, e ndo conforme os interesses do
mercado, como aconteceu por meio da companhia de agua e esgoto. Essa
outra maneira de ver a agua tem como ponto de partida uma Educacao
Ambiental com viés critico e transformador. Enfim, poderiam ser apresentados
varios outros exemplos, mas o importante € inserir nas atividades o dialogo e
debate, mostrando as contradicbes do atual sistema econdmico, social e
cultural como um primeiro passo, para uma compreensao futura dos processos
mais complexos que possibilitem efetivas transformacfes nas relacdes
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socioambientais. Obviamente, ndo sdo somente os trés exemplos de temas
geradores exemplificados anteriormente que sdo desenvolvidos em atividades
de Educacdo Ambiental. Outros também sdo passiveis de realizar uma
conexao de problematicas sociais e ambientais envolvendo a comunidade.

As probleméticas ambientais abordadas nos exemplos acima estédo
intrincadas em uma dinamica processual de como a humanidade organiza suas
relacdes de producdo e forgas produtivas. Assim, considera-se a totalidade
como uma processualidade entre areas do conhecimento, e o trabalho humano
como uma relagcdo entre o ser humano e a natureza, em que as problematicas
socioambientais locais estéo ligadas as problematicas socioambientais globais.
Assim sendo, na abordagem de outros temas geradores, também € importante
considerar as problematicas ambientais de ordem global em relacdo aquelas a
serem desenvolvidas nas realidades concretas das comunidades. Como
exemplo de outras probleméticas globais, Nogueira (2018) apresenta andlises
a partir de autores da Educacdo Ambiental com fundamentos criticos,
emancipatérios e da Ecopedagogia, como Loureiro (2009, 2004), Quintas
(2006, 2004), Guimardes (2004), Ruscheinsky (2004), Avanzi (2004) e
Carvalho (2005, 2004a, 2004b). Sdo analisadas as catastrofes e problemas
ambientais ocorridos, como o desastre na barragem de Mariana, em 2015, o
vazamento nuclear na usina de Fukushima, no Japédo, em 2011, o movimento
ambientalista que n&o permitiu a construgao de um estaleiro no litoral de Santa
Catarina, em 2010, o vazamento de petroleo ocorrido no Golfo do México, em
2010, além da crise hidrica ocorrida na cidade de Sdo Paulo apresentada
anteriormente.

O desenvolvimento sustentavel nesse contexto de abordagem e
analise global também pode ser problematizado por meio de aspectos
guestionadores da Educacdo Ambiental, como é exposto nos 17 objetivos para
o Desenvolvimento Sustentavel, conhecidos como Agenda 2030 (UN, 2018),
apresentados pelas Nac¢des Unidas em 2015. Como apontado por Nogueira
(2019, 2018), as contradicbes inerentes dos atuais padrdes de consumo e
producdo da humanidade mostram as dificuldades de encontrarmos um
caminho para nos adequarmos aos limites do planeta. O Desenvolvimento
Sustentavel mascara catastroficos problemas socioambientais, para
manutencao do atual sistema econdémico. Por outro lado, o Desenvolvimento
Sustentavel poderia ser reformulado no sentido de superar uma logica
mercadoldgica que esta implicita em seus principios.

Consideragoes Finais

O presente artigo procurou mostrar que, a partir de uma base
epistemologica, o trabalho humano e a educacdo em seu sentido ontologico
podem ser utilizados como base para compreender as relagdes entre os seres
humanos e a natureza. Os processos educativos e a Educagcdao Ambiental, com
base no principio ontolégico do trabalho humano, possibilitam a apropriacao de
conhecimentos e técnicas pelos seres humanos para questionarem e
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promoverem mudangas sociais e ambientais dentro dos limites regenerativos
do planeta.

Com base nas atuais relacbes de producdo e forgcas produtivas,
ideologicamente as relacfes socioambientais degradam o planeta, com o ser
humano se comportando como se ndo pertencesse a natureza. Gongalves
(2008) aponta uma cultura desenvolvida na qual tudo que se relaciona ao ser
humano ndo esta inserido a natureza. Tais compreensdes se relacionam a
enfoques conservacionistas e preservacionistas de Educacdo Ambiental, e
outros que apenas descrevem as problematicas socioambientais, sem a
preocupacao de uma andlise detalhadamente explicativa, que ndo possuem a
capacidade de compreender e possibilitar transformacdes nessas
problematicas, justamente devido as suas limitacdes epistemoldgicas. Como
consequéncia, tais abordagens acabam sendo mais uma forma de manter os
atuais padrdes de relacdes socioambientais como estdo. Essa compreenséo
envolve uma ideologia que oculta as contradigbes existentes na sociedade, o
trabalho abordado superficialmente, ndo compreendido como uma organizacao
social com suas caracteristicas de coletividade, para o suprimento das
necessidades basicas humanas (TREIN, 2018). Também, segundo Leonard
(2011), ha a necessidade de um sistema que privilegie os recursos ambientais
sobre as questdes econdmicas.

Conforme apresentado neste artigo, as abordagens devem promover
uma compreensao de que o ser humano é natureza, e a Educacdo Ambiental
deve promover compreensdes no sentido de que a exploracdo do ser humano
pelo ser humano nao faz sentido, ja que tais concepc¢fes sao fundamentos
para normalizar o fato de que a natureza pode ser explorada pelo ser humano.
Deve-se também promover um novo patamar de relacdes entre 0s seres
humanos e a natureza, em que a natureza humanizada possua um novo
significado para a sociedade.
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