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Resumo: O presente ensaio discute o papel da Educacdo Ambiental (EA) critica
diante dos multiplos conflitos e crises contemporaneos. Objetiva refletir sobre os
principais desafios colocados a EA critica e as potencialidades que ela dispde para
produzir respostas e acdes capazes de superar ou mitigar as ameacas e 0s riscos da
degradacdo socioambiental. Dialoga com o campo da Educacdo Ambiental, com a
justica ambiental e a ecologia politica. Conclui que, por um lado, a EA critica se
defronta com desafios epistemolégicos, ético-valorativos, pedagogicos e politicos.
Tem, contudo, a seu favor, um amplo repertério de recursos politico-pedagégicos que
a habilitam a fazer contribui¢cdes significativas ao conhecimento existente e a formacao
critica dos educandos nas diversas modalidades de sua acao.
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Abstract: This essay discusses the role of critical environmental education in the face
of multiple contemporary crises and conflicts. It aims to reflect on the main challenges
posed to critical EE and the potential it has to produce responses and actions capable
of overcoming or mitigating the threats and risks of socio-environmental degradation. It
dialogues with the field of environmental education, with environmental justice and
political ecology. It concludes that, on the one hand, critical EE faces epistemological,
ethical-evaluative, pedagogical and political challenges. It has, however, in its favor, a
wide repertoire of political-pedagogical resources that enable it to make significant
contributions to existing knowledge and to the critical training of students in the
different modalities of their action.
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Introducéo

O mundo contemporaneo é povoado por uma multiplicidade de crises:
social, ambiental, climatica, ético-valorativa, politica e técnico-cientifica, entre
outras. Ha4 mais de dois anos, a sociedade mundial foi surpreendida por uma
crise sanitaria de vastas dimensbes que revelou e agravou outras crises
precedentes.

Em 11 de marco de 2020, a Organizacdo Mundial da Saude (OMS)
decretou a pandemia da Sindrome Respiratoria Aguda Grave do Coronavirus 2
(Sars-Cov-2), indicando que a doenca se espalhou em Varios paises e regides
do mundo. Atualmente, dois anos e dois meses ap6s o reconhecimento inicial
da pandemia pela OMS, registram-se, em 9 de maio de 2022, em todo o
mundo, 6.254.140 6bitos e, no Brasil, 664.126 mortes (OMS, 2022).

As evidéncias cientificas tém demonstrado que a Covid-19 é uma
doenca zoonoOtica resultante da aproximacdo entre animais silvestres e
humanos, muitas vezes, mediada por animais domésticos (FAO, 2013;
BROWN, 2020; ZANELLA, 2016). Essa ocorréncia, por sua vez, deriva da
destruicdo de habitats produzida, em dltima instancia, pela expansdo
econdmica do capitalismo, através do desmatamento, do extrativismo vegetal e
mineral, da agropecuéria, do crescimento demografico e das cidades, da
globalizacdo econdmica, da aceleracdo tecnoldgica, do uso descontrolado de
combustiveis fésseis e do consumo desenfreado que tém caracterizado o modo
de vida contemporaneo. Essa constatacdo estabelece a conexdo da crise
sanitaria com a crise ambiental que a precede e cria as condicbes para sua
emergéncia.

Esse processo expansivo da economia remonta a revolucao industrial e
se acelera a partir do p6s-22 Guerra Mundial, motivado por um projeto de
crescimento ilimitado, pela mercantilizagcdo das relagdes sociais, pela
acumulacédo de capital e pela intensificacdo mundial do uso de combustiveis
fosseis. Esse percurso civilizatorio tem levado ao extremo os limites biofisicos e
elevado os riscos de estabilidade ecossocial.

As evidéncias da crise climéatica a colocam como o principal problema
ambiental contemporaneo. Um problema originado pela agcdo humana através
da expansdo econdmica do capitalismo, que tem implicagbes mdultiplas na
forma de eventos climaticos extremos, na seguranca alimentar, no
abastecimento de agua e energia, na saude publica, nas migragdes, na propria
biodiversidade e na estabilidade econbmica. Preocupa, além disso, porque
tende a atingir com maior severidade as popula¢des vulneraveis, que sdo, ao
mesmo tempo, as que menos responsabilidade tém sobre a crise climatica,
como alerta 0 movimento por justica climatica (MARENGO, 2008; GIDDENS,
2010; IPCC, 2018; IPCC, 2021). A emergéncia do neoliberalismo e a
reestruturacao produtiva, a partir das décadas finais do século XX, dissiparam
as promessas de bem-estar social da era de ouro do capitalismo, revelando
concentracdo de renda, agravamento das desigualdades sociais, substituicdo
de um capitalismo produtivo por outro financeiro, retracdo de gastos e politicas
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sociais e precarizacao do trabalho. Todos esses eventos sdo indicios de que o
Estado passou, ao longo da conjuntura neoliberal, a negligenciar suas
responsabilidades e atribuicbes de defesa dos cidaddaos em favor de outras
funcdes de atendimento as empresas e ao setor privado. Esse fato, por sua
vez, precipita o descrédito na politica, a intolerédncia social, o surgimento de
regimes autocraticos e a crise das democracias (DARDOT; LAVAL, 2016;
LEVITSKY; ZIBLATT, 2018). Esses processos revelam os contornos das crises
social, econdémica e politica experimentadas.

Subsiste, além disso, uma crise cultural e ético-valorativa como
resultado dessas emergéncias criticas que conjugam o0s principios da
competitividade, do individualismo, do consumismo, do utilitarismo e do
antropocentrismo. Em alguns cenarios, essa crise cultural potencializa o
ressurgimento da intolerancia e do o6dio social como expressfes de novos
extremismos que pretendem apagar conquistas civilizatorias, como a defesa
dos direitos humanos, a preservacdo ambiental, o pensamento cientifico, o
combate ao racismo e as demais formas de discriminacdo (BAUMAN, 2003;
MORIN; VIVERET, 2013).

Esse contexto de policrises convoca e provoca a Educacdo Ambiental
(EA) a contribuir com respostas capazes de ampliar a compreensao critica da
realidade e de mitigar as causas e os efeitos da degradacdo socioambiental
sistémica em suas multiplas implicacdes. Este ensaio, nesse sentido, objetiva
refletir sobre os desafios e as potencialidades da EA em abrir caminhos
pedagdgicos, éticos e ecopoliticos nesse cenario de crises multiplas agravado
pela emergéncia da Covid-19.

E visivel que estamos diante de situagbes novas, revestidas de alta
complexidade, e essa constatacdo encoraja a pensar que a praxis educativa
tem ferramentas Uteis a essa travessia. Nesse sentido, o texto pretende
dialogar com a literatura das areas tematicas envolvidas com o objeto em
guestdo e também com a Educacdo Ambiental critica (EAC), com a justica
ambiental e com a ecologia politica (ACSELRAD; MELLO; BEZERRA, 2009;
LIMA, 2009; PADUA, 2016; ROBBINS, 2019). Metodologicamente, o texto
apoiou-se em uma revisdo da literatura e no levantamento de dados
secundarios documentais.

E sabido que a educacdo ndo muda o mundo diretamente, mas ela
pode, na melhor expectativa, atuar sobre a consciéncia dos individuos, que, a
partir da formag&o construida na relagdo pedagogica, podem, entdo, agir sobre
o mundo. E, ainda que ndo seja um instrumento de poderes ilimitados, a
educacdo tem uma contribuicdo significativa a prestar na reprodugao e,
sobretudo, na renovacgéo da cultura sempre que a humanidade reconhecer os
riscos de ruptura do pacto civilizatério, de degradacdo social e ambiental, de
injustica e de opressao contra a propria sociedade ou partes dela ou contra as
demais espécies com as quais compartilha a vida.

Este ensaio se estrutura em quatro sec¢des, a excecao da introducéo e
das considerac6es finais. A primeira introduz, brevemente, a formagéo historica
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da EA no Brasil. A segunda sec¢ao apresenta e discute os fundamentos da EA
critica e sua importancia nos cenarios, igualmente criticos, experimentados na
vida mundial e brasileira atual. A terceira problematiza os desafios que se
interpdem a educacdo em geral — em especial, a EA critica. A quarta e ultima
explora as possibilidades de contribuicho da EA nos cenarios policriticos
expostos nas sec¢fes anteriores.

A Educacdo Ambiental no Brasil

O ambiente global dos anos 1970 ficou marcado pelos debates sobre os
limites do crescimento (MEADOWS, 1973) e pelas conferéncias ambientais da
Organizacdo das Nacfes Unidas (ONU), que estimularam, nas décadas
seguintes, a criacdo de agéncias e regulamentos ambientais ao redor do
mundo. A partir dai, a EA iniciou seu processo de institucionalizacao através de
inUmeras iniciativas de politicas ambientais e educacionais, de gestédo
ambiental, do direito e das leis, de producdo cientifica, dos meios de
comunicacdo de massa, dos movimentos sociais e de agcdes das organizacdes
nao-governamentais, entre outras. Da-se, nesse contexto, o que Lopes (2006)
denominou de “ambientalizacdo” da sociedade, para expressar o processo de
internalizacdo da questdo ambiental na esfera publica, nos diversos campos
sociais e na consciéncia dos individuos, em um movimento historico que
desloca o ambiente da periferia para o centro da agenda politica nacional e
global. Surge, dessa maneira, uma questdo ambiental onde antes n&o havia e
assiste-se a sua penetracdo nos multiplos espacos institucionais (LIMA, 2011).

No Brasil, a Educacdo Ambiental surgiu a partir da década de 1980,
como um dos principios da Politica Nacional de Meio Ambiente, Lei n°® 6.938,
de 31 de agosto de 1981 (BRASIL, 1981), e ganhou notoriedade como politica
publica ao ser incorporada no Artigo 225 da Constituicdo Federal de 1988
(BRASIL, 1988). Na década de 1990, foram criados o Programa Nacional de
Educacdo Ambiental (ProNEA), que visava consolidar a EA como politica
publica (BRASIL, 2005); os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), que
incluiram, de maneira tranversal, o tema na educacdo basica (BRASIL, 1997);
e a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), que estabeleceu os
principios, objetivos e diretrizes da EA no territorio nacional (BRASIL, 1999). Os
PCNs foram subsituidos pelas Diretrizes Curriculares Nacionais, com a
aprovacao da Resolucdo n° 2, de 15 de junho de 2012 (BRASIL, 2012a,
2012b).

Necessario também registrar que a EA no Brasil cresceu e se capilarizou
através da acado dos movimentos e associa¢des ambientalistas, que séo, alias, a
inspiragdo principal de suas raizes identitarias, mas também do esforgo
abnegado de inumeros educadores, nos setores formal e ndo formal, e nas
diversas regibes do pais (CARVALHO, 2001; SORRENTINO;
PAGNOCCHESCHI, 1993). Formalmente, o dialogo com o campo educativo foi

tardio e sO deu sinais de crescimento em 2005, a partir da criagdo do Grupo de

Trabalho (GT) da Associagcdo Nacional de Poés-Graduacdo e Pesquisa em
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Educacao (Anped) (LIMA, 2011). Isso quer dizer que a EA no Brasil tem sua
origem mais associada aos ambientalismos do que propriamente ao campo da
educacado. Crespo, nesse sentido, afirma que “a Educacdo Ambiental ndo pode
ser vista separadamente do movimento historico, mundial, que a inspira e que
denominamos de ambientalismo” (CRESPO, 1998, p. 214). Carvalho, por sua
vez, vai afirmar que “a EA é a acao educativa do sujeito ecolégico. Isso significa
privilegiar a sua filiagdo a uma tradicdo ambiental mais do que a uma tradigéo
pedagogico-educativa” (CARVALHO, 2001, p. 75). Com isso, nao estédo
esquecendo a contribuicdo do campo educativo na formagdo da EA, mas
indicando que seu cruzamento com ele € posterior ao que se da em relagdo ao
campo ambiental.

No Brasil, assim como no mundo, a EA se constituiu a partir do
reconhecimento de uma crise ambiental sem precedentes em decorréncia do
préprio modelo civilizatério dominante, representado pelo capitalismo, e da
degradacgao socioambiental dele resultante.

Importa registrar que a EA € um campo social plural e sustenta, em seu
interior, uma diversidade de concepc¢fes epistemoldgicas, pedagdgicas, éticas
e politicas que disputam, entre si, a hegemonia e a legitimidade de seu signifi-
cado e os caminhos mais adequados a sua institucionalizacao (LIMA, 2009).

Por que Educacdo Ambiental critica?

Essa indagacdo acompanha a EA critica desde os primordios de sua
construcéo no interior do campo da Educacéo Ambiental no Brasil.

A EA critica surgiu a partir da percepcao de uma diferenciacéo interna
do campo que identificava diferentes concepcdes epistemoldgicas,
pedagdgicas, éticas e politicas no pensamento e nas praticas educativas sobre
0 meio ambiente e a crise ambiental. Como todo processo de construcédo de
conhecimento e de agdo no mundo, a trajetéria da EA critica avangou por
comparacao, complementacdo e oposicao as referéncias tedricas e praticas
pré-existentes. No caso estudado, a constituicdo da EA critica se desenvolveu
pela contraposicdo a outro modelo, entdo hegemobnico, que a literatura
convencionou denominar de EA conservacionista (BRUGGER, 1994; LIMA,
2009; LOPES; ABILIO, 2021).

Lembre-se que a EA no Brasil nasceu no periodo autoritario, quando as
liberdades democraticas, de expressao e participacdo politica estavam tolhidas
por uma ditadura militar. Essa fase persistiu por 21 anos, de 1964 a 1985, apos
a qual o Brasil retornou a uma institucionalidade tendencialmente democratica.

A EA conservacionista se caracterizava por uma concepcao reducionista
do fenbmeno ambiental e expressava uma visao biologizante dos problemas
ambientais que desconsiderava as dimensdes sociais e politicas da crise
ambiental; uma postura tecnicista na proposicéo de solugdes a crise ambiental;
pela defesa de uma pedagogia centrada em mudancas comportamentais dos
individuos em sua relacdo com a natureza e por um reprodutivismo educativo e
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politico. O reprodutivismo pedagdgico, por um lado, opera por processos de
transmissdo e memorizacdo de informacdes e conteudos pré-estabelecidos,
reduzindo o aluno a uma posi¢cdo passiva e acritica, nos moldes daquilo que
Freire denominou de “educagao bancaria” (FREIRE, 2005; LIMA, 2009). O
reprodutivismo politico, por outro lado, estd associado a uma abordagem
pedagdgica que, ao nao introduzir a politica no debate ambiental, acaba
contribuindo para a conservacédo da ordem social dominante e para a alienagéo
dos educandos sobre as decisdes, omissbes, contradicbes e causalidades
originadas na esfera publica e politica que resultam no avango dos processos
de degradacdo ambiental.

Ao se contrapor a esse modelo, a EA critica propde uma leitura
socioambiental e ética dos problemas ecoldgicos; solucdes sociopoliticas, e
ndo meramente técnicas, para a crise ambiental; mudancas coletivas na esfera
publica, para além das mudancas comportamentais na esfera privada; defesa
de transformagdo da ordem social e de um conhecimento autonomista,
dialégico e inovador no campo pedagdgico. Dessa maneira, alerta para a
importancia de um olhar complexo dos fendbmenos socioambientais que
incorpore a multidimensionalidade e a interdisciplinariedade; questione e
problematize o que estd dado; que seja capaz de integrar as dicotomias
produzidas pela racionalidade ocidental e que desperte, no humano, seu
potencial emancipatorio e de sujeito histérico (FREIRE, 2005; LIMA, 2009).

A EA critica se justifica, especialmente, em paises marcados pela
desigualdade social; pela heranca escravista, extrativista e colonial; por um
modelo econbmico intensivo na exploracdo dos recursos naturais; por ciclos
curtos de democracia de baixa intensidade interrompidos por golpes de estado
e regimes autoritarios; e por uma precarizacdo crescente das relacdes e
politicas de protecao ao trabalho. Nesses contextos, ela pode semear o0 avanco
da cultura politica, permitindo que a populacdo adquira conhecimento de seus
direitos de cidaddo e que os instrumentalize para acdo politica numa
democracia; que entenda o sentido da representacdo politica e do voto; que
Ihes permita identificar seus aliados e adversarios politicos; que capacite os
individuos para a educacéo e para o trabalho decente; e que, superada a linha
da pobreza e da fome, possa valorizar a natureza, que nos acolhe e da qual
dependemos para existir. Esse carater emancipatorio da EA compreende a luta
dos individuos pela realizagdo de sua potencialidade humana e social,
tornando-os aptos a viver com liberdade e dignidade e a superar os tracos
opressivos da vida sociocultural (QUINTAS, 2004; LOUREIRO, 2005).

Quais séao os desafios no caminho?

Ao confrontarmos os riscos sociais, ambientais, climaticos, sanitarios e
politicos com os quais a civilizagdo humana e a sociedade brasileira se
debatem no mundo contemporaneo, podemos ter uma visdo dos imensos
desafios que a EA e a EA critica, em particular, podem enfrentar.
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A educacéo brasileira como um todo, em especial a educacdo publica,
experimenta caréncias acumuladas ao longo do tempo em relacdo a seus
recursos humanos, pedagodgicos, técnicos, financeiros e de infraestrutura. A
educacédo ndo € uma prioridade politica, como ocorre em todos 0s paises que
seguiram uma trajetoria virtuosa de desenvolvimento, e os educadores ndo tém
0 reconhecimento social que merecem por sua estratégica funcdo social
(BURSZTYN, 2001; CERICATO, 2016). Ou seja, trabalham muito, recebem
pouco, ndo se capacitam como precisam e nao sao valorizados pelo que
fazem.

No que diz respeito a EA, persiste o desafio histérico da rigidez dos
curriculos escolares, a caréncia de politicas de formacdo continuada de
professores e algumas dificuldades de gestdo em promover o trabalho em
equipe. Esses fatores afetam a insercdo da Educacdo Ambiental em uma
perspectiva transversal na pratica educativa com O&bvios prejuizos a
interdisciplinaridade. Esses obstaculos condicionam a Educacdo Ambiental a
se desenvolver de forma periférica em atividades pontuais através de datas
comemorativas, projetos sem continuidade e outras ac¢des extracurriculares
(TOZONI-REIS; CAMPOS, 2014; CARVALHO, 2020; LIMA; TORRES, 2021).

A Educacdo Ambiental escolar também precisa internalizar os principais
problemas socioambientais contemporaneos, tratando-os a partir de sua
histéria, complexidade e multidimensionalidade. A crise climética, por exemplo,
apesar de ser o principal problema ambiental contemporaneo, é pouco
tematizada nas escolas e nos curriculos. As evidéncias cientificas tém trazido
alertas preocupantes e revelado sérios riscos de incorrermos em danos
irreversiveis se seguirmos o mesmo caminho de crescimento ilimitado e
degradacdo ambiental crescente. O Brasil tem presenciado, recentemente, a
ocorréncia periédica de eventos climaticos extremos, que se manifestam como
enxurradas com deslizamentos de terra em varias regibes do Sudeste, do
Nordeste e do Sul do pais, como secas como as que ocorreram em Sao Paulo
entre 2013 e 2015, na Amazoénia entre 2014 e 2015, no Rio Grande do Sul
desde outubro de 2020 e as queimadas regulares na Amazonia e no Cerrado.
Além desses acidentes climaticos, deparamo-nos com outros tipos de evento,
de alta degradacao socioambiental, como os rompimentos das barragens de
rejeitos de mineracdo em 2015, em Mariana, de propriedade da Samarco; e de
Brumadinho, de propriedade da Vale SA., em 2019. Nesses eventos
catastroficos, assiste-se ao classico roteiro em que as grandes corporacdes de
mineracdo se apropriam dos lucros e beneficios do negocio enquanto
socializam as perdas e 0s danos para toda a populagcdo do entorno, com a
negligéncia e conivéncia do governo e da Agéncia Nacional de Mineragdo
(ANM) (DIAS, 2014; LASCHEFSKI, 2020; ALISSON, 2022).

N&o por acaso, avolumam-se, no imaginario social, relatos e
adverténcias de colapsos, catastrofes e de “fim do mundo”. Naturalmente, a
ideia de fim do mundo evocada néo ¢ literal, mas representa o risco do “fim do
mundo” como hoje o conhecemos, isto €, um mundo de abundancia, de relativa
seguranca e de estabilidade, apesar de todas as contradicdes e desigualdades
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existentes (ROCKSTROM et al., 2009; STENGERS, 2015). Essa realidade de
degradacao socioambiental difusa, de inércia politica e faléncia das instituicoes
de controle tem inspirado a hip6tese antropoceno que aponta a acado humana,
em sua velocidade e escala exponencial, como a principal forca geoldgica de
transformac&o da ecosfera terrestre (CRUTZEN, 2002; PADUA, 2016).

Outros problemas relativos a justica e aos conflitos ambientais e as
populacfes tradicionais, entre outros, deveriam também estar presentes na
agenda escolar para diversificar o repertério educacional — em geral, restrito
aos temas da agua, dos residuos sdlidos, da reciclagem e da poluig&o. E claro
gue esses temas também sdo importantes, mas ndao sao os Unicos. Depois, a
maneira como sédo abordados na pratica pedagdgica, muitas vezes, segue uma
perspectiva biologizante, comportamental e apolitica e deixa de fora do debate
pedagdgico o retrato dos povos da terra, que sdo 0s primeiros a sentir na pele
o rigor da devastacéo. Dai a importancia do resgate da Justica ambiental como
recurso analitico e como movimento social porque ela permite compreender a
desigual distribuicdo social dos riscos sociais e dos recursos naturais entre o
conjunto dos cidadédos e das comunidades. Ela permite indagar: por que
algumas comunidades sdo mais afetadas que outras por equipamentos
degradantes e toxicos, como lixdes, aterros sanitarios, incineradores de lixo,
usinas nucleares, presidios, fabricas poluentes e, mais recentemente, 0s
proprios parques edlicos, que, teoricamente, deveriam trazer apenas
beneficios? E ainda: por que determinadas comunidades ndo tém acesso
adequado aos recursos naturais que sao a base de sua sobreviéncia, como
agua, terra, florestas, pescado e caca? A Justica ambiental, portanto, nos
ensina que a questdo ambiental é inseparavel da desigualdade social e que
esses dois problemas precisam ser enfrentados conjuntamente (TRAJBER;
MENDONCA, 2007, ACSELRAD; MELLO; BEZERRA, 2009; REBOUCAS;
LIMA; SILVA, 2021).

Epistemologicamente, a Educagdo Ambiental convive com a secular
fragmentacao cartesiana do conhecimento, que cria falsas dicotomias entre a
cultura e a natureza, entre o sujeito e 0 objeto do conhecimento, entre as
ciéncias sociais e as ciéncias naturais, entre a ecologia e a politica, entre os
individuos e a sociedade, entre outras possiveis. Mais grave que isso é o fato
de a racionalidade dominante separar o que é indissociavel e de hierarquizar
um dos polos dicotdmicos em detrimento do outro, argumento que acaba
servindo aos propoésitos utilitarios da dominacdo e da exploracdo. Segundo
essa régua, o homem é superior a natureza, aos animais € aoS recursos
naturais; o homem vale e pode mais que a mulher; a mente esta acima do
corpo; e a objetividade é mais valorizada que a subjetividade. Nessa esteira,
também se hierarquizam os modos de conhecimento, colocando o saber
cientifico sobre o popular, o religioso, o artistico e o filoséfico. Max Weber, ha
mais de um século, fazia uma adverténcia premonitéria em seu diagnéstico da
modernidade ocidental. Para ele, o ocidente moderno constituiu uma
racionalidade de dominacdo do mundo que, embora tenha resultado em um
grande avanco técnico e econdmico, representou, por outro lado, a perda da
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liberdade e do sentido da vida. Colocava, assim, a ambiguidade da razéo
técnico-econdmica e ressaltava a indispensabilidade da ética, da filosofia e da
espiritualidade na constru¢ao de uma vida com sentido (WEBER, 2000; 2004).

O comportamentalismo e o0 conservacionismo sdo duas outras
expressbes dessa fragmentacdo que afetam sobremodo a Educagéo
Ambiental. O primeiro entende que educar é induzir comportamentos e
prescricdes morais sobre a relacdo humana com o ambiente, naquilo que
Briigger denominou de “adestramento ambiental” (BRUGGER, 1994). O
comportamentalismo supde que a mudangca ambiental se da no dominio
individual, na esfera da vida privada, e, dessa maneira, desconsidera a
necessidade de acdo na esfera publica e politica, onde os problemas sociais e
ambientais sdo criados, geridos e negociados. E evidente que a a¢do individual
tem importancia na transformacédo ambiental, mas ela ndo é suficiente para
afetar a gestdo ambiental publica de forma ampliada, nem os grandes agentes
da degradacédo, que sado as empresas e os governos (CARVALHO, 1991). O
conservacionismo, por outro lado, € outra expressdo do olhar ambiental
reducionista porque trata a crise ambiental como uma crise da natureza, uma
crise ecoldgica em sentido estrito, que pode ser sanada pelo gerenciamento da
escassez dos recursos e, pedagogicamente, pela sensibilizacdo dos individuos
a mudanca de comportamentos na relacdo com o meio ambiente. Ao operar
essa reducado, o conservacionismo exclui da analise as dimensdes politicas da
crise ambiental, o papel dos modelos de desenvolvimento praticados, o0s
conflitos e interesses de classe envolvidos na distribuicdo dos recursos
ambientais na sociedade, a responsabilizacao diferenciada dos agentes sociais
e os valores culturais que orientam a acdo dos individuos. A EA critica, com
auxilio da ecologia politica, procura sanar essa lacuna ao introduzir, no debate,
a relacdo entre a ecologia e a politica, as consequéncias dos modelos de
devenvolvimento adotados, a analise dos conflitos socioambientais, a
relevancia das politicas publicas sobre o ambiente, a responsabilizacdo dos
agentes da degradacdo e os impactos do modo de producdo e consumo
capitalista sobre a sociedade e a civilizagdo atuais (ACSELRAD; MELLO;
BEZERRA, 2009; LIMA, 2009; ROBBINS, 2019).

Além dos desafios elencados até aqui, vale lembrar a importancia da
relacdo da escola e dos seus programas educativos com seu entorno, com as
comunidades e a sociedade civil onde se inserem e com os problemas locais.

O que é possivel fazer para superar ou mitigar os desafios?

Impde-se um esforgo reivindicativo da comunidade de educadores e de
todos comprometidos com a educacéo por politicas publicas capazes de suprir
as caréncias de recursos humanos, financeiros e infraestruturais da educacéao,
assim como de estimular a capacitacdo continuada dos professores e a
reforma dos curriculos para permitir uma melhor insercdo da EA enquanto
conteudo transdisciplinar.
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Pedagogicamente, as escolas e os educadores podem buscar promover
0 pensamento autbnomo e critico através do diadlogo, do exercicio da
interdisciplinaridade e de projetos de pesquisa em equipe, nos quais 0s alunos
possam aprender pela experiéncia, formular problemas, pesquisar e levantar
dados, conectar-se com os problemas locais e construir, coletivamente, novos
significados e conhecimentos. Nesse sentido, a abertura a comunidade onde a
escola se insere e a intercambios com grupos afins, como movimentos sociais,
agricultores agroecolégicos, gestores ambientais publicos, catadores de
materiais reciclaveis, trabalhadores do setor energético, populacdes
tradicionais e cientistas ambientais, entre outros, pode ser um caminho proficuo
de aprendizagem e constru¢do de um conhecimento genuino e enraizado na
experiéncia.

Como vimos anteriormente, a educacdo pode tecer os lagcos entre a
percepcdo micro e macro da existéncia, entre o local e o global. O debate
sobre o antropoceno, por exemplo, pode auxiliar a compreensao de fatos
cotidianos, como o uso e a dependéncia humana dos combustiveis fésseis, 0
comprometimento da biodiversidade vegetal e animal, a poluicdo urbana, a
onipresenca dos plasticos nos ambientes terrestre e marinho e mesmo
fendmenos mais complexos, como a pandemia da Covid-19.

E também possivel, para a Educacdo Ambiental, tematizar a ética e 0s
valores hegemonicos, como 0 consumismo, o Iindividualismo e o
antropocentrismo, e despertar a necessidade de cultivar a solidariedade; o
cuidado de si, do outro e do ambiente; fontes alternativas de felicidade além do
consumo; e estilos de vida alternativos a racionalidade capitalista. Essa
estratégia educativa abre horizontes e permite perceber que a vida é multipla e
gue existem diversas possibilidades de desenvolvimento ajustaveis as culturas,
as condi¢des ecossociais e as necessidades das comunidades e nacbes. Da
mesma forma, possibilita a percepcao de que existem multiplos estilos de vida,

modos de ser e estar no mundo.

Em relacdo a fragmentacao do conhecimento, é possivel explorar novas
concepgdes de mundo e de ciéncia que argumentam em sentido contrario. Isto
€, que a realidade é indivisivel, ndo existindo individuos sem sociedade, cultura
sem natureza, mente sem corpo, objetividade sem subjetividade,
biodiversidade sem sociodiversidade, sociedade sem ambiente, e que as
dimensbes aparentemente antagOnicas da vida sao, na verdade,
complementares, interdependentes e ndo hierarquicas. Isso significa que
também nao se justificam o racismo, a superioridade do homem sobre a mulher
ou de uma cultura sobre outra. Hoje, por exemplo, a antropologia da natureza e
a histéria ambiental demonstram que a floresta amazbnica, entre outras
paisagens, ndo é um ecossistema de natureza intocada, apartada da
intervencdo humana. E um ecossistema hibrido produzido pela interagéo
histérica entre os humanos que |4 viveram e o ambiente de seu entorno.
Revelam, na verdade, que a acdo humana — ao alterar a paisagem, proteger e
selecionar certas espécies em detrimento de outras — termina,
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involuntariamente, “produzindo naturezas” (BALEE, 1998; INGOLD, 2000;
DESCOLA, 2015).

Do ponto de vista politico, &€ conhecida a fragilidade histérica da cultura
politica no Brasil. Os individuos desconhecem, com frequéncia, seus direitos e
deveres, o sentido da cidadania — ai incluida a cidadania ambiental e do
consumidor, de justica ambiental e climatica —, o papel dos movimentos
sociais e as possibilidades de participagdo na esfera publica. A escola,
enquanto espaco social, tem a capacidade de introduzir esses temas e nocdes
numa linguagem acessivel e adaptada a idade e capacidade dos alunos,
dando, com isso, uma relevante contribuicdo a qualidade de vida social e

ambiental no pais.

Considerag®es finais

Este ensaio se prop0s a refletir sobre as multiplas crises que atravessam
o mundo contemporaneo e as possiveis contribuicbes da EA critica nesse
contexto.

A anadlise demonstrou que a EA critica se defronta, nos dias atuais, com
desafios pedagodgicos, epistemolégicos, politicos, ético-valorativos, além dos
préprios desafios socioambientais, que ndo sdo poucos nem pequenos.Tem,
contudo, a seu favor, um amplo repertério de recursos politico-pedagdgicos
gue a habilitam a contribuir significativamente ao conhecimento existente, a
cultura e a formacao critica dos educandos nas diversas modalidades de sua
acao.

A EA critica tem e deve ter horizontes realistas e utdpicos. A perspectiva
realista trata de responder aos desafios atuais colocados a pratica educativa no
plano formal e ndo formal. A perspectiva utopica, por outro lado, trabalha para
ampliar as fronteiras de emancipacdo humana para além do que ja existe. Visa,
nesse sentido, reconstruir o projeto civilizatério na direcdo de um outro mundo,
mais solidario, democrético, justo, cuidadoso com a vida e a natureza em
sentido amplo. Ou seja, dar prioridade aos grandes problemas atuais, que sao
as desigualdades sociais nacionais e internacionais, a degradagcdo ambiental e
climética e a crise ética que orienta nossas a¢des no mundo.

Claro que isso ndo € pouco, pois significa a reconstru¢do do humano,
do conhecimento disponivel, das relacbes sociais e ambientais e da prépria
sociedade mundial.

Alguns analistas que observam as crises contemporaneas da
humanidade e as possibilidades de precipitacdo de colapsos argumentam que,
a médio e longo prazos, cresce o dilema entre uma mudanca voluntaria e
planejada, em um amplo pacto social em favor do decrescimento, e uma
mudanca compulsoria, caodtica e de conflitos distributivos generalizados.
Torcamos para que esses analistas estejam enganados, mas, em caso
negativo, que o bom senso, a lucidez e o instinto de sobrevivéncia orientem
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nossa espécie e garantam sua continuidade e sustentabilidade (SEMPERE,
2008; MARTINEZ-ALIER, 2011).
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