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O ENSINO DE QUIMICA NOS
MOLDES DO NOVO ENSINO MEDIO:
UMA OPORTUNIDADE PARA O
ESTUDO DA LEGISLACAO
AMBIENTAL
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Resumo: A implementacdo do Novo Ensino Médio brasileiro em 2022 torna
essencial a inclusdo de praticas de Educacdo Ambiental como projetos transversais
de disciplinas. Nesse sentido, 0 objetivo desse artigo é analisar como as praticas
pedagdgicas implementadas visam a Alfabetizacdo Cientifica, Tecnologica e
Ambiental através de pesquisas bibliograficas sisteméticas em periddicos nacionais
e internacionais e das legislacGes brasileira vigentes. Esses dados indicam
distanciamento entre 0 ensino praticado nas unidades escolares e o ensino oficial
declarados nas ementas e planos de curso do Ministério da Educacado. Almeja-se
que essa pesquisa sirva de subsidios de implementacao de conteidos pedagogicos
qgue formem cidaddos criticos em relacdo as formas como lidamos com o meio
ambiente.
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Abstract: The implementation of the New Brazilian High School in 2022 makes it
essential to include Environmental Education practices as cross-disciplinary projects.
In this sense, the objective of this article is to analyze whether the pedagogical
practices implemented aim at Scientific, Technological and Environmental Literacy
through systematic bibliographic research in national and international journals and
current Brazilian legislation. These data indicate a gap between the teaching
practiced in the school units and the official teaching declared in the menus and
course plans of the Ministry of Education. It is hoped that this research will serve as
subsidies for the implementation of pedagogical content that form critical citizens in
relation to the environment.
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Introducéo

As preocupacdes com questbes ambientais foram formalizadas no inicio
da década de 70 e debatem sobre conceitos tedricos naturalistas, de biologia e
de ecologia (MORIN, 1973, WILSON, 1975). Nesse sentido os conceitos de
Educacdo Ambiental, mesmo apds 50 anos, sdo ainda associados a visées de
conservacdo e preservacao (LEFF, 2011). Tematicas como o0 crescente
consumo relacionado as visdes neoliberais e capitalistas das principais
poténcias mundiais nas ultimas décadas (JACOBI, 2003) ainda ndo foram
incorporadas e precisam ser discutidas a fim de se alcangar o equilibrio
ambiental.

A necessidade de discussédo a fim de reestabelecer a ligagdo do ser
humano com o meio fisico é imperativa: € imprescindivel a implementacéo e
incorporacdo de mudancgas, inclusive comportamentais, associadas a
preservacao do meio ambiente (GADOTTI, 2012).

Entender como a Legislagdo Ambiental influencia na gestdo do Estado,
como se da o funcionamento e a participacdo nos diversos Conselhos e, o
quanto o engajamento da sociedade € importante na formulacéo, implementacéo
e avaliacdo de Politicas Publicas sdo aspectos essenciais para a reformulacéo
de politicas ambientais (LEFF, 2011). A educacdo formal possui papel na
discussédo e formacdo de seres humanos mais criticos em relagcdo ao meio em
que vivem e, dessa forma, auxiliar na superacdo das naturalizacdes que
preenchem os discursos politico- ambientais (LAYRARGUES, 2002).

A nova proposta do sistema educacional brasileiro, denominada Novo
Ensino Médio, traz como possibilidade a inclusdo de estudos e praticas
associados a temas ambientais. Tais temas perpassam varias areas do
conhecimento, como, por exemplo, portugués, matematica, quimica, fisica,
geografia, biologia, e, trazem o individuo para a discussao a respeito do meio
fisico que ele ocupa (LEFF, 2011). Buscando o entendimento dos desafios das
praticas pedagdgicas de carater ambiental a serem implementadas faz-se
necessario a revisdo histérica do ensino médio no Brasil, como também o
entendimento da proposta desse “novo modelo” e a democratizacdo do saber.

Esse estudo também pretende discutir as mudancas conceituais e
histéricas pelas quais a Educacdo Ambiental tem passado desde que se iniciou
esse debate em 1972, na Conferéncia de Estocolmo das Nac¢fes Unidas sobre
o Meio Ambiente. Nesse sentido o trabalho aqui apresentado objetiva a
discussdo da implementacdo do Novo Ensino Médio (NEM), bem como de
propostas a serem implementadas para o ensino de praticas ambientais.

O Novo Ensino Médio

Compreende-se melhor as propostas de reformulagéo para essa etapa da
educacdo basica quando, por meio de um apanhado histérico, elas sao
confrontadas com a realidade da maioria dos jovens brasileiros.
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Apenas em 1988, com a promulgacao da Nova Constituicdo Federal, €
que se afirmou a Educacdo como um direito do povo e dever do Estado.
Entretanto, a universalizagdo do Ensino Médio so ficou, de fato, garantida em
1996 pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB — Lei n°
9.394/96) a qual regulamentou essa etapa da educacdo como sendo béasica. A
LDB ja passou por varias alteracdes (Quadro 1) e, alinha-se cada vez mais com
as necessidades impostas pelo mercado de trabalho (CARDOZO; LIMA, 2018).

O Ensino Médio no Brasil foi submetido a varias reformas: mudanca do
modelo secundario, industrial, comercial e agricola (1942), passando pelo
ginasial e técnico (1961) e o 1° e 2° graus (1971) que contou com a
institucionalizagdo da profissionalizacdo obrigatéria. A histéria da Educacéo
formal no Brasil esta permeada por divisdes classistas, claramente diferenciada
no Decreto-Lei n° 4.244/1942 e na insisténcia de reproducdo de modelos
educacionais europeus (TEIXEIRA, 1976).

A partir da década de 80, o método passou a ser supervalorizado em
detrimento do conhecimento propriamente dito e, com isso, as propostas de
politicas publicas para a educacdo comecaram a ser alinhadas com as
necessidades impostas pelo mercado de trabalho (CARDOZO; LIMA, 2018).

Contudo, a universalizacéo e ampliacdo da educacao basica esbarrou em
dois problemas corriqueiros: evasdao e repeténcia. Para atender as novas
exigéncias, inclusive a de mercado, e na tentativa de lutar contra a ideia de que
“fazer outra coisa é melhor que ir a escola”, propés-se uma revolucdo nos
métodos, nas diversas avaliacbes as quais as escolas sdo submetidas e,
também, ao que se relaciona as finalidades (GOMES, 2004).

A determinacao para implantacéo do Novo Ensino Médio (NEM) em todas
as instituicdes educacionais brasileiras — a partir de 2022 — aconteceu em 2017
por meio da Lei n® 13.415, a qual foi marcada por uma série de reacdes
contrarias, protestos por todo o pais e, inclusive, ocupacdo de algumas escolas
por estudantes (ANDRADE; MOTTA, 2020).

O Ensino Médio no Brasil foi submetido a varias reformas: mudanca do
modelo secundario, industrial, comercial e agricola (1942), passando pelo
ginasial e técnico (1961) e o 1° e 2° graus (1971) que contou com a
institucionalizacdo da profissionalizacdo obrigatéria. A histéria da Educacédo
formal no Brasil esta permeada por divisdes classistas, claramente diferenciada
no Decreto-Lei n° 4.244/1942 e na insisténcia de reproducdo de modelos
educacionais europeus (TEIXEIRA, 1976).

O Ensino Médio no Brasil foi submetido a varias reformas: mudanca do
modelo secundario, industrial, comercial e agricola (1942), passando pelo
ginasial e técnico (1961) e o 1° e 2° graus (1971) que contou com a
institucionalizacdo da profissionalizagdo obrigatoria (Quadro 1). A histéria da
Educacao formal no Brasil estd permeada por divisbes classistas, claramente
diferenciada no Decreto-Lei n° 4.244/1942 e na insisténcia de reproducdo de
modelos educacionais europeus (TEIXEIRA, 1976).
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Quadro 1: Estrutura e organizacao do ensino no Brasil: uma sintese histérica.

n° 13.415/2017

Leis n° 4.024/1961 n°®5.692/1971 n° 9.394/1996
cenario restauracao dos descontinuidade
olitico queda do estado  regime politico direitos democraticos de governo.
b?asileiro novo ditatorial e a assembleia impeachment da
nacional constituinte  presidente Dilma
maior alteracdo se
incentivo unido aplica valor invegt?n'?grgo no
governamental  igual ou maior que ensino médio em
mecanismos de na participacdo 18%; estados, DF e :
recursos . ; e ; tempo integral
P transferéncia de privada da municipios dedicam
publicos S . desde que
recursos publicos oferta de 25% da receita .
para a ; cumpridos os
educacio para escolas ensino, resultante de critérios de
& particulares especialmente impostos (o que tiver eleqibilidade
em nivel previsto nas leis grot
X A estabelecidos em
superior organicas) lei e no

regulamento

manutencgdo da
estrutura tradicional
de ensino -
preparacao dos
estudantes para

fuséo do ensino
priméario com
ginasio
(primeiro grau
com 8 anos de

assumirem posicao 1.
i duracdo);
na sociedade e NS
estrutura do compromisso com a obrigatorio para
. criancas e
ensino cultura .
. . . jovens entre 7
(nacionalismo);
, e 14 anos de
conteudos

idade e retirada
da vinculacdo
constitucional
de recursos
or¢camentarios

separados da
realidade dos
estudantes e énfase
na repeticéo e
memorizacao

estabeleceu 2 niveis
de ensino: educacéo
basica e educacao
superior. educagao
basica composta por
3 etapas da educacao
nacional: educacéo
infantil (inclusédo de
creches e pré-
escolas), ensino
fundamental ensino
médio

alteracédo no
ensino médio:
inclusdo dos
itinerarios
formativos e do
projeto de vida

ensino pré-primario;
ensino primario

(obrigatério a partir
dos 7 anos de

segundo grau
reduzido aos 3

. . ou 4 anos do
idade); ensino .
. ~ 1 S segundo ciclo
Organizacdo médio (ginasial e .
~ . do antigo
alteracbes colegial), . >
das etapas abrangendo os ensino medio;
P 9 > DB e PNE ndo
de ensino/  cursos secundario,
P resolvem o
técnico e de
~ problema de
formacdao para N
democratizacéo
professores de :
do ensino

ensino pré-primario
e primario

obrigatoriedade do
ensino de disciplinas
como: histéria,
geografia, portugués,
matematica e também
da educacao artistica
no nivel basico. inclui
sociologia e filosofia
como disciplinas
obrigatérias no ensino
médio

a integralizacéo
curricular podera

incluir, a critério

dos sistemas de
ensino, projetos e

pesquisas
envolvendo os

temas transversais

Fonte: Elaboragéo propria a partir de dados de: Chaves (2021), De Assis (2012), Fgv (2022),
Mec (2022), Nunes (2018) e Saviani (2008).
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A partir da década de 1980, o método passou a ser supervalorizado em
detrimento do conhecimento propriamente dito e, com isso, as propostas de
politicas publicas para a educacdo comecaram a ser alinhadas com as
necessidades impostas pelo mercado de trabalho (CARDOZO; LIMA, 2018).

Contudo, a universalizagcédo e ampliagdo da educacao béasica esbarrou em
dois problemas corriqueiros: evasao e repeténcia. Para atender as novas
exigéncias, inclusive a de mercado, e na tentativa de lutar contra a ideia de que
“fazer outra coisa é melhor que ir a escola”, propds-se uma revolucdo nos
métodos, nas diversas avaliacbes as quais as escolas sdo submetidas e,
também, ao que se relaciona as finalidades (GOMES, 2004).

A determinacao para implantacdo do Novo Ensino Médio (NEM) em todas
as instituicdes educacionais brasileiras — a partir de 2022 — aconteceu em 2017
por meio da Lei n® 13.415, a qual foi marcada por uma série de reacdes
contrarias, protestos por todo o pais e, inclusive, ocupacéo de algumas escolas
por estudantes (ANDRADE; MOTTA, 2020).

Andrade e Motta (2020) apontam para o fato de decisfes politicas como
essa excluirem as grandes massas e retomarem “mecanismos de sobre
apropriacdo e medidas que aprofundam a barbarie social” (ANDRADE; MOTTA,
2020, p.19), e, expdbem a longa jornada a ser percorrida “no sentido de
democratizar o conhecimento (BRANCO et al., 2020, p. 135).

Para Vasconcelos et al. (2021), uma das maiores alteracdes advindas
dessa reforma foi na LDB, modificando a organizacdo curricular (Quadro 2,
proxima péagina) e limitando o acesso dos estudantes a formacao tedrica.

De acordo com estudos feitos por Sousa (1999) e Paro (2000, 2001), a
proposta de insercao dos ciclos com aprovacao automatica em momentos pré-
determinados foi feita sem considerar o valor histérico da avaliacao e, também,
a tradicao punitiva dela. Se por um lado a néo repeténcia barateia as despesas
com a educacao, de outro, os custos para melhorar a sua qualidade aumentam.
Assim, um clima de conflito foi instalado e os atores do processo ensino-
aprendizagem desenvolveram uma tendéncia a nao focar no aprendizado. Isso
vem cooperando para a justaposicdo econdmica de boa parte dos estudantes e,
requintando as disparidades sociais (GOMES, 2004).

Desde 1950 o professor Antbnio Ferreira de Almeida Junior lutava contra
o fracasso escolar, “mas alertava para o0 risco da promocao automatica
incondicional” (GOMES, 2004, p. 46) e, ainda, sobre o impulso da promog¢ao sem
a devida aprendizagem visto que acarretaria um dano, sobretudo, aos
estudantes menos privilegiados socialmente (DEMO, 1998). E isso,
propositalmente, eximiria o Estado: “se ao fim do ano o aluno é aprovado, nada
se pode reclamar, o dinheiro teve boa aplicacdo. Mas, se néo é, perdeu-se a
respectiva parcela do orcamento” (ALMEIDA JUNIOR, 1957, p. 7)
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Quadro 2: ModificagBes na LDB: curriculo e suas disciplinas.

. n° n° o o
Leis 4.024/1961 5.692/1971 n° 9.394/1996 n° 13.415/2017
800 horas anuais 1000h/ano
minimo de distribuidas em distribuidas em 200
dias a 180 dias e 90 200 dias letivos dias letivos.
serem 180 dias de trabalho (exceto tempo progressivamente
trabalhados escolar reservado para aumentado até
efetivo exames finais, atingir 1400h/ano
quando houver) (escola integral)
curriculo flexivel
curriculo com uma base
construido nacional comum
conforme curricular (BNCC);
reCUISOS itinerarios formativos
materiais e e foco nas areas de
humanos conhecimento e na
disponiveis e formacdao técnica e
fifa 30 de profissional que
“matgrias de deverdo ser
nucleo aplicou se a “lei do dﬁ;?:gtlézdac;fair.gs
3o comum" pelo possivel” - ter curricularesJ
. prescreveu CFE € das fIgX|b|I|dade conforme a
Curriculo . matérias da suficiente para se A
um curriculo arte adequar s relevancia para o
fixo e rigido _part eq contexto local e
diversificada diferentes ossibilidade dos
pelos CEE; situagdes P ;
contencao da sistemas de ensino
demanda do (i) linguagens e suas
ensino tecnologias; (II)
superior matematica e suas
consideraaa . tecpologlas; (1)
incompativel ciéncias da natureza
conﬁ) as e suas tecnologias:
necessidades (i) ciéncias humanas
aCiONAIS e sociais aplicadas;
e (v) formacéo
técnica e profissional
praticas de lingua portuguesa,
educacéo matematica,
fisica; 5 x ciéncias naturais e ~ .
Lo educacéo . alteracdes no ensino
disciplinas fisica sociais, arte, médio: inalés que
definidas ' educacéo fisica, -Ingies q
educacéo P passa a ser
pelo CFE, historia do povo MSPINN
L moral e o . obrigatorio; a
disciplinas cabendo ao P brasileiro (matrizes .
AL civica, L . segunda lingua
obrigatorias conselho ~ indigena, africana .
educacéo N Moderna sera
estadual de " e europeia); .
= artistica e . ~ preferencialmente
educagéao insercéo de pelo o
programas . espanhol; projeto de
completar o . menos uma lingua '
, de saude . vida
seu nimero estrangeira
(art.35 Moderna a partir

paragrafo 1)

da 52 série

Fonte: Elaboragéo propria a partir de dados de: Chaves (2021), De Assis (2012), Fgv (2022),

Mec (2022), Nunes (2018) e Saviani (2008).
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Gomes (2004, p. 46-47) enfatiza que essa postura de promogao sem as
aprendizagens necessarias “desmoraliza a escola publica e torna-a coisa de
pobre para o pobre” uma vez que incorre no mascaramento de uma
aprendizagem mediocre sob o “manto da regularizacdo de fluxo” — evidenciado
no Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica (SAEB) e, no Programme of
International Student Assessment (PISA) — e, assim, mantendo as
desigualdades e injusticas sociais.

Para Branco et al. (2020, p. 135), dados expdem a longa jornada a ser
percorrida “no sentido de democratizar o conhecimento” em 2019,
aproximadamente, 66 milhdes de brasileiros com 25 anos ou mais nao
terminaram a educacéo béasica — dados do IBGE — e, em 2021, contavamos com
quase 13% da populacdo na linha da extrema pobreza — dados da Fundacéo
Getulio Vargas (FGV). Para esses autores, a situacao socioecondmica brasileira
nao pode ser desprezada uma vez gue O sucesso escolar esta diretamente
relacionado a isso.

Ainda, de acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), o Brasil registrou nos ultimos anos recorde de desemprego entre jovens,
mulheres e negros. E, segundo a Pesquisa Nacional de Amostras por Domicilio
(PNAD), no ano 2019 os principais motivos para as evasfes no Ensino Médio
foram: 39% por motivos laborais, 29% por falta de interesse, 24% por gravidez e
11,5% por afazeres domésticos. Ainda existe um outro estudo, conduzido por
Ricardo Paes de Barros (2017) prevendo que, se o Brasil mantiver esse ritmo de
evasoOes, 0 pais poderda levar até dois séculos para garantir a universaliza¢do do
atendimento escolar para estes jovens — meta prevista no Plano Nacional de
Educacdo. Assim sendo, o direito a educacao, garantido constitucionalmente,
nao é respeitado (ANDRADE; MOTTA, 2020).

No Brasil, conta-se ainda com o fato de que a equivaléncia entre 0s anos
de estudo e o0 acesso a empregos ainda é maior no caso de individuos de classes
mais altas (OLIVEIRA; SOUSA, 2013). Por sua vez, as empresas deram um novo
contorno oferecendo mais vagas de estagiario — contrato temporario, baixo
salario, autonomia reduzida e pequena possibilidade de permanecer na
organizacdo (CORDEIRO, 2002). Além disso, percebe-se uma irregularidade
entre a saida dos estudos e a entrada no mercado de trabalho, o que tem elevado
as taxas de evasao escolar, desemprego juvenil e adoecimento psiquico destes
jovens (MARTINS; SCHERDIEN; ROCHA-DE-OLIVEIRA, 2019). A
escolarizagao no capitalismo assume assim a forma de uma simples adequacéo
da classe trabalhadora as necessidades impostas pelo desenvolvimento do
capital (ANDRADE; MOTTA, 2020).

Coadunado a isso, a Resolugéo n° 3, de 21 de novembro de 2018, atualiza
as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM), o qual passa
a ser sistematizado da seguinte maneira: i) Formagdo Geral Béasica (FGB):
“conjunto de competéncias e habilidades das areas de conhecimento previstas
na BNCC” (Art. 6°, inc. Il); ii) Itinerarios Formativos (IF): “cada conjunto de
unidades curriculares ofertadas pelas instituigdes e redes de ensino” (Art. 6°, inc.
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[Il), sendo assegurada as redes de ensino autonomia para definir quais IF’s serao
ofertados — excecdo para o “Projeto de Vida” que é de oferta obrigatoria
(BRASIL, 2018).

O lItinerario Formativo, no que diz respeito as Eletivas e as Trilhas de
Aprendizagem, esta estruturado em: linguagens e suas tecnologias, mateméatica
e suas tecnologias; ciéncias da natureza e suas tecnologias, ciéncias humanas
e suas tecnologias e formacao técnica e profissional (quando houver oferta).
Devendo organizar-se em torno de um ou mais Eixos Estruturantes, quais sejam:
investigacgao cientifica, processos criativos, mediagao e intervencgdo sociocultural
e empreendedorismo. E determinado, também, que as demandas e
necessidades contemporaneas, os diferentes interesses dos estudantes, o
contexto local e as possibilidades de oferta dos sistemas de ensino ou de suas
instituicbes sejam sempre levados em consideragdo ao se definir as ofertas
(BRASIL, 2018).

Posto isso, deve-se atentar para o fato de que o curriculo escolar também
€ tomado como instrumento politico — acrescentando ou excluindo certos
conhecimentos em prol de interesses nem sempre declarados
(TORRESSANTOME, 1995).

Jacobi (2003) traz, entéo, a possibilidade de acesso as informacg6es como
sendo um dos caminhos possiveis para reversdao do quadro de degradacéo
socioambiental, na qual a expansao da participacédo da sociedade em um nivel
decisério mais alto € fruto do crescimento desta consciéncia ambiental.

A Educacao Ambiental

Antes trazer as propostas de praticas pedagodgicas ambientais para a
discusséo, necessita-se refletir também a respeito da histéria da Educacéo
Ambiental e como ela é abordada na legislacao brasileira.

Desde que o termo “Educacdo Ambiental” foi inventado — passando por
diferentes nomenclaturas e, recebendo diversas rotulagbes e denominagdes —
praticas pedagogicas foram suplementadas pelas reflexdes advindas das
questdes ambientais (ZANETI, 2003). Contudo, Guimarées (2007, p. 26) alerta
gue ainclusdo da Educacdo Ambiental no ambito escolar deve ser comprometida
com “transformacgdes significativas da realidade socioambiental’. Para nédo se
tornar mais um instrumento para conservacao do “movimento de constituicdo de
realidade de acordo com os interesses dominantes — a l6gica do capital” (idem).

Garcia et al. (2020) explana em seu estudo sobre os 20 anos da Politica
Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) que: i) apesar do baixo status dos
planos e projetos e, mesmo com criticas, a Educacdo Ambiental tem repercutido
em diferentes espacos, empoderando grupos sociais; ii) sobram duvidas quanto
ao compromisso do Estado em estimular, subsidiar e certificar parcerias com
instituicdes oficiais que possam formar educadores ambientais, garantindo o
processo continuado de formagéo destes; iii) urge que se constitua a Educacéo
Ambiental um “processo dialético e partilhado entre Estado e sociedade”, na
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ambic&o de torna-la cada vez mais popular, critica e emancipatoria (GARCIA et
al.,2020, p. 268).

A tematica da Educacdo Ambiental emerge no ambito legal brasileiro com
a promulgacao da Lei Federal n°® 6.938 em 1981. Entretanto a PNEA so foi
promulgada em 1999, por meio da Lei n°® 9.795, e as bases para a sua execuc¢ao
regulamentadas pelo Decreto n°® 4.281 em 2002, exigindo de diferentes
segmentos da sociedade a identificacdo, andlise e a proposicdo de solucbes
para os problemas relativos ao meio ambiente.

Entretanto, Garcia et al. (2020, p. 266) destacam em seu texto que o tema
Educacado Ambiental foi “totalmente omitido” no Plano Plurianual 2020-2023, ndo
sendo citada no corpo da Lei ou nos anexos. Segundo as autoras, iSso precariza
a abordagem da Educacdo Ambiental visto que a falta de recursos
provavelmente serd agravada. Elas também fazem questdo de evidenciar o
arrefecimento que o governo atual (2019-2022) esta provocando nas discussdes
que tratam de questdes ambientais.

O meio ambiente, que sempre foi alvo de ampliacdo de capital e dominio
ganancioso e exploracdo sem limites, jA ndo pode mais ser considerado um mero
objeto (LEFF, 2011). E necessario que na investigacdo e na formacdo ambiental
haja interdisciplinaridade, visto que nela é possivel transcender o campo da
pesquisa e do ensino, uma vez que implica um “processo de inter-relacdo de
processos” (ibidem, p. 311).

Na verdade, esse saber ambiental ficou excluido num
processo de exterminio dos saberes “ndo cientificos”
(saberes errantes, ciganos, némades), no campo de
concentracdo das externalidades do sistema econdmico-
politico e cientifico-tecnol6gico dominante. Esse saber é
mais do que uma “dimenséo internalizavel” através de uma
visdo holistica e uma vontade sistémica. N&o se trata de
vincular os compartimentos estanques do conhecimento a
partir de suas homologias estruturais, de sistemas formais
esvaziados dos seus referentes ontolodgicos e dos seus
sentidos existenciais, de onde derive a esséncia ontolégica
dos processos, 0 ser das coisas e a identidade dos sujeitos
sociais (ibidem, p. 318).

Jacobi (2003, p. 191) defende que para a Educacdo Ambiental deve-se
considerar a “complexa relagcdo entre o desenvolvimento e o meio ambiente
numa variedade de areas, [...], contemplando calculo econémico, aspectos
biofisicos e componentes sociopoliticos”. Sendo que, a mudanca de
comportamento necessaria implica em uma participacdo da sociedade com
maior acesso a informacéao e transparéncia na gestao.

Para esse autor,

a sustentabilidade como novo critério basico e integrador
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precisa estimular permanentemente as responsabilidades
éticas, na medida em que a énfase nos aspectos
extraecondmicos serve para reconsiderar os aspectos
relacionados com a equidade, a justica social e a propria
ética dos seres vivos (JACOBI, 2003, p. 196).

Um sujeito que desenvolva essas compreensdes sera mais assertivo na
hora de tomar uma decisao, pois sabera recorrer a fontes confiaveis.

O desafio de alfabetizar cientifica, tecnolégica e ambientalmente

As alteracdes, ou simples incrementos nos obstaculos, das leis que regem
a Educacéao intensificam os esforcos dos profissionais e demais atores desse
processo.

Os sistemas escolares, apesar de burocraticos, se comportam de modo
flexivelmente articulado. Para que esse sistema funcione, ele depende da
participagéo, da preparagdo e do convencimento dos seus diversos integrantes
para tarefas complexas (GOMES, 2004).

O docente ndo pode ser um executor automatico de tarefas. Os
professores de Quimica, por exemplo, que trabalham com uma disciplina que
trata de uma Ciéncia tipicamente empirista, deparam-se com a proposta de ao
mesmo tempo em que se deparam com: dificuldade de aprendizagem dos
educandos na disciplina (SANTOS, et al. 2013).

exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem
prépria das ciéncias, incluindo a investigacao, a reflexao,
a analise critica, a imaginacao e a criatividade, para
investigar causas, elaborar e testar hipéteses, formular e
resolver problemas e criar solugbes (inclusive
tecnolégicas), com base nos conhecimentos das
diferentes éareas. [..] Compreender, utilizar e criar
tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de
forma critica, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer o protagonismo e autoria na vida
pessoal e coletiva (DISTRITO FEDERAL, 2020, p. 17,
sublinhado nosso).

Os professores das Ciéncias empiricas, frequentemente, esbarram com:
a falta de materiais e de local adequado para realizar suas atividades; a
necessidade de levar o trabalho para casa ou estender sua jornada em busca de
alternativas baratas que possam sanar e, provisoriamente, oportunizar
momentos experimentais; e, também, com a falta de amparo para lidar com
essas e outras situagcbes. Essa impossibilidade de exercer razoavelmente a
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profissdo que escolheu para sua vida deixa a escola e a sociedade carente da
contribuicéo social do professor (CARLLOTO, 2010).

A dindmica do processo educacional, em sua totalidade, vem sofrendo
transformacdes que impactam diretamente a organizacdo do trabalho do
docente (NASCIMENTO; SEIXAS, 2020) e passam a exigir dos professores a
lideranca na construcdo de significados e que, ao mesmo tempo, desenvolvam
no estudante o protagonismo nesta mesma constru¢cado — ainda que nao exista
um ambiente adequado para o estudo (MELLO, 2004).

Por muito tempo sustentou-se a ideia de que a educacdo seria uma
ferramenta para ascensdo social. Contudo, a era “pdés-moderna” trouxe uma
l6gica na qual é indispensavel que o conhecimento tenha uma utilizagdo imediata
— ainda que a informacdo adquirida seja prontamente eliminada (BAUMAN,
2011). Isso, por sua vez, se opdem aos objetivos historicamente construidos
para a educacdo: acumulo de conhecimentos, saberes e competéncias
(DAMAZI0 JUNIOR, 2021).

Segundo Medeiros (2019, p. 67), deve-se refletir sobre o fato de que “néo
€ possivel desenvolver uma proposta critica e comprometida com a
transformacao social sem que o0s sujeitos das camadas sociais a que se destina
participem assiduamente”. Ele também alerta para o perigo existente em
curriculos que se autointitulam interdisciplinares: estariam eles conectados a
uma técnica de organizacdo dos contetdos que visa abolir as disciplinas do
campo curricular, pretendendo a insercéo dos estudantes no mercado global e
industrializado, padronizado e competitivo, desenvolvendo competéncias
individuais que atendam a esse mercado liberal, ou neoliberal, apenas
mascarando uma “velha tendéncia” dessa produgao sociocultural que é o
curriculo.

Raynaut (2011) adverte que é pelo reconhecimento da ambivaléncia dos
fatos que se produz conhecimento coerente aos objetivos disciplinares propostos
a partir de um problema comum a diferentes disciplinas. Ele ainda acrescenta
gue essas disciplinas ndo podem ser extinguidas, que, pelo contrario, precisam
ter suas historicidades identificadas e seus limites relativizados para que, através
do didlogo e cooperacdo entre elas construa-se uma consciéncia interna na
equipe.

Contudo, ao contrario do que naturalmente se espera, o0 ser humano tem
sua racionalidade limitada. A fim de melhor compreender o processo mental
envolvido nas tomadas de decisdes, Avila e Bianchi (2019) introduzem conceitos
da Economia Comportamental que ajudam interpretar melhor o fato de, muitas
vezes, as nossas decisdes e avaliagdes ndo serem coerentes com as “nogdes
formais de racionalidade”. Segundo as autoras, isso se da pelo fato de estarmos
sob o comando de um sistema psicolégico dual: em que a nossa capacidade
analitica sofre influéncia das dimensdes afetivas, sociais, temporais e culturais.

E possivel depreender disso que, como o ser humano é constituido por
elementos culturais e pela historicidade, “ha uma permanente negociacéo
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intrapessoal, interpessoal e politica em torno das decisbes do dia a dia”
(CARVALHO, 2010, p. 3). Sobretudo, € necessario compreender, também, que:
assim como temos aqueles sujeitos perseguidores de um modo de vida
sustentavel, existem grupos de pessoas que simplesmente ndo cedem aos
“apelos de uma existéncia ecologica” (idem).

Ainda assim, a contradicdo ndo pode mais ser encarada como um alarme
que sinaliza algum erro. Ao contrario, precisa ser vista como oportunidade de
adentrar ao desconhecido, reunir pensamentos diferentes, de éareas do
conhecimento muitas vezes distantes, em um dialogo conciliador. Raynaut
(2011) adverte que € pelo trabalho interdisciplinar e pelo reconhecimento da
ambivaléncia dos fatos que se rompe barreiras.

Para Avila e Bianchi (2019), compreender como as pessoas se
comportam pode influenciar positivamente diversas areas das politicas publicas
— desde que os governos sejam “mais sensiveis as demandas dos cidadaos
(ibidem, p. 125). Para isso, a populacdo precisa ter a possibilidade — além de
estar capacitada para participacdo/reconhecimento e acompanhamento das
politicas publicas — de externar suas opinides de “maneira simples, frequente e
descomplicada” (op. cit.).

Conhecer para opinar. Opinar para mudar.

O ensino de ciéncias para a Educacdo Ambiental deve ser capaz de
instrumentalizar o sujeito técnica e culturalmente, a fim de que este sujeito se
torne apto a compreender a realidade e dialogar com pares ou especialistas.
Desta forma a alfabetizacdo cientifica, tecnolégica e ambiental assume trés
finalidades: autonomia do individuo, capacidade de comunicacéo e gestdo do
meio em que vive (FOUREZ, 1997).

Atualmente, boa parte das analises realizadas no ambito das politicas
publicas, sejam elas ambientais, escolares, criminais etc. ainda supéem que o
comportamento do ser humano é baseado em escolhas — as quais seriam
consideradas como “as mais vantajosas” (AVILA; BIANCHI, 2019). Entretanto,
nesse nivel mais complexo, o comportamento “ndo € de modo algum resultado
de uma escolha” (ibidem, p. 126).

Jacobi (2003) traz em seu texto que devido a falta de iniciativa por parte
do governo para implementar politicas publicas que visem o desenvolvimento
sustentavel da sociedade, essa precisa se mobilizar mais e melhor. Ela precisa
criar espacos para reflexdes e praticas, para expressdo e resisténcia as
crescentes degradagbes ambientais, a fim de assumir um “papel mais
propositivo”, implementando “alternativas diversificadas de democracia
participativa” (ibidem, p. 200).

Na busca por uma pratica que fosse capaz de relacionar a aprendizagem
com os sentidos da vida cotidiana, Cataldo (2011) sugere uma praxis
“‘ecopedagdgica’. Para ela, a construgao da cidadania ambiental e uma cultura
da sustentabilidade poderia surgir pelo uso do tema “agua” como articulador dos
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conhecimentos — incluindo-se ai o conhecimento popular, a percepcao estética
e as expressOes simbdlicas, pois “a cognicdo nao subjuga o afetivo, mas com
este se articula no ato de conhecer” (CATALAO, 2011, p. 80).

Da Rosa et al. (2022, p.180) traz em seu artigo que “as Ciéncias
Ambientais como tema interdisciplinar, emerge nesse cenario, a fim de melhorar
o0 conhecimento técnico cientifico e, por consequéncia, a sociedade”. A
desvinculagdo do ser humano com o meio ambiente, percebida nessa nova
l6gica de desenvolvimento tecnoldgico, que usa da exploracdo e do extrativismo
devastadores, na crenca de que a natureza esta fadada a, simplesmente, servir
ao homem, deve ser combatida em sala de aula.

Estabelecer reflexdes sobre as interferéncias antrépicas, das quais,
muitas nos tem levado a cenarios de extingdo de algumas espécies de flora ou
fauna (SANTOS, et al., 2018), sobre a crise ambiental e as consequentes
mudancas climaticas, que decorrem principalmente dos meios e modos de
produgdo (UHMANN; VORPAGEL, 2018), colabora para a construgao de uma
sociedade mais justa e sustentavel, e na formacao de individuos mais criticos
social, cultural e politicamente e ambientalmente conscientes, sendo “capaz de
vincular a permanéncia dos recursos e o respeito ao ambiente” (SLAVIERO et
al., 2022, p. 199).

Favaro, Fonseca e Minasi (2022) alertam para alguns discursos que
apresentam como possivel a exploracdo infinita da Terra, que os danos
ambientais causados ou as mudancas climaticas ndo passam de exageros e que
todo e qualquer problema ambiental pode ser resolvido por meio da ciéncia e da
tecnologia e, que, o crescimento econdmico, por sua vez, se daria de modo
continuo e permanente (SILVA; REIS; AMANCIO, 2011).

No ambiente da educacédo formal é extremamente importante que essas
reflexdbes sejam capazes de auxiliar o estudante na compreensdo da
complexidade relacionada as questfes ambientais e que os incentivem para a
colaboracgéo na construcdo de politicas publicas (LAYRARGUES; LIMA, 2014),
aprendendo a se preocupar com a coletividade e a valorizar a solidariedade,
lutando por justica e ndo compactuando com qualquer forma de exploracéo - de
seres humanos ou de qualquer outra espécie (DANELUZZI; PALMIERI, 2022)
em um processo de “enfrentamento instrumentado da realidade” (FAVARO;
FONSECA; MINASI, 2022, p. 373)

A reintegracao dos individuos com o meio ambiente acarreta mudanga de
valores e comportamentos, ameniza impactos ambientais e promove a
diminuicdo dos conflitos socioambientais (LIMA; ABREU, 2022) por meio de
escolhas assertivas. Almejar que estes individuos, hoje em salas de aula, tomem
posicionamentos criticos em relacdo ao sistema capitalista, neoliberal e
explorador vigente, atentando-se para o futuro, garantird que as futuras geragoes
tenham condic¢des de satisfazer suas proprias necessidades (SLAVIEIRO, 2022;
FAVARO; DA FONSECA; MINASI, 2022)

Com a expansao da consciéncia ambiental — e a Educacdo Ambiental

Revbea, Sao Paulo, V. 18, N° 1: 412-431, 2023.



exige o exercicio da interdisciplinaridade — pode-se vislumbrar a re-humanizacao
da proépria educacdo. Os abusos que a natureza frequentemente vem sofrendo
exigem uma nova postura ética, “uma mudanga de paradigma, de habitos e
atitudes” (ZANETI, sem data).

E a Educacdo Ambiental que possibilita reverter tanto a degradacio
ambiental como as exploracdes econdémicas e opressodes sociais (LOUREIRO;
LAYRARGUES, 2013). “N&o se pode mudar o mundo sem mudar as pessoas”
(GADOTI, 2012, p. 105), e o caminho para inversdo desse processo de
autodestruicdo se dara, segundo Layrargues (2000), pelo movimento social
organizado.

Ha que se promover a ruptura com a ideologia hegemdnica social e
econdbmica atualmente instituida, extirpando sentimentos como o de ganancia e
de dominag&o. Ha que se promover a “consciéncia da necessidade do cuidado”,
consciéncia de uma cidadania planetaria em que as relacées humanas sociais e
ambientais se dao de modo integrado e sustentavel (ZANETI, sem data).

E no ambito da interdisciplinaridade que grandes desafios se colocam. Dai
seu papel estratégico de estabelecer a relagéo entre saberes, “propor o encontro
entre o tedrico e o pratico, entre o filosofico e o cientifico, entre a ciéncia e a
tecnologia, apresentando-se, assim, como um saber que responde aos desafios
do saber complexo” (ALVARENGA, 2011).

Por isso, a Escola n&o pode ficar alheia aos trabalhos que promovam o
desenvolvimento da consciéncia ambiental em cidadados dispostos a engajarem
na luta pela sustentabilidade. Um Projeto Politico Pedagdgico (fixo e continuo) —
ou de Eletivas e Trilhas — comprometido com as questfes ecolbgicas e, que
considere as relagbes sociais dinamizadoras desse complexo sistema,
fomentara mais “sujeitos ecologicos” os quais se desenvolverdao sendo capazes
de “alinhar seus posicionamentos politicos, opcdes individuais e atitudes
pessoais e interpessoais” com esses ideais (CARVALHO, 2010, p. 4).

Pela maior participacdo dessa sociedade educada ambientalmente,
certamente, os aprimoramentos das politicas publicas, principalmente aquelas
voltadas as questdes educacionais e ambientais, se dardo de forma mais
adequada e efetiva.

A maior arma que a ciéncia pode fornecer &, ndo ficarmos sob a vontade
de terceiros, a saber que,

[...] pode ser perigoso confiar excessivamente na ciéncia e
na tecnologia, pois isso supde um distanciamento de
ambas em relacdo as questdes com as quais se envolvem.
As finalidades e interesses sociais, politicos, militares e
econdmicos que resultam no impulso do uso de novas
tecnologias implicam enormes riscos, por quanto o
desenvolvimento cientifico-tecnolégico e seus produtos
nédo sdo independentes de seus interesses (MAFRA, 2018,
p. 147)
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Estratégia parainclusdo do estudo da Legislacdo Ambiental

Com o resultado das pesquisas, percebe-se uma caréncia de trabalhos
que corroborem a importancia da promoc¢éo de discussdes sobre a Educacéo
Ambiental em uma perspectiva de engajar a parte jovem da sociedade no
cuidado com o Planeta e na participacao ativa nas politicas publicas relacionadas
ao meio ambiente.

A fim de minimizar alguns retrocessos que possam derivar das
modificacdes nas legislacbes e aproveitar o espaco das Eletivas, estipuladas
para o Itinerario Formativo do NEM, para estimular o contato e reconhecimento
do ambiente natural em que situa a Escola, pode ser uma estratégia para iniciar
essa empreitada.

Trabalhar o tema “agua”, como sugerido por Cataldo (2011), de maneira
que os estudantes tenham contato com testes colorimétricos que avaliam alguns
aspectos da qualidade da agua — das torneiras da Escola, por exemplo — é
provavel ser algo que desperte a curiosidade e animosidade dos estudantes para
o tema, aproveitando dos conhecimentos da quimica e ampliando a discusséo
com auxilio de outras disciplinas.

Esse tipo de trabalho se torna mais fecundo quando, por meio da
alfabetizacdo cientifica e tecnoldgica, diversas areas do conhecimento aderem
a proposta de investigar e, entdo, compreender a complexidade dos sistemas
nos quais estamos inseridos. A compreensao das mdultiplas causalidades e a
producao de um conhecimento integrador, impulsionam uma pratica “orientada
ao manejo, gestéao e apropriacéo dos recursos naturais” (LEFF, 2011, p. 309).

Agregado a isto, Layrargues (2000, p. 89) diz que, é extremamente
importante que as analises criticas dos impactos ambientais se deem pela “deli-
mitacao das relacdes sociais, pela identificacdo dos conflitos de uso dos recursos
naturais e pela elaboracao e implementacao de politicas publicas” e, ndo apenas,
pela observacéo das consequéncias. E indispensavel atacar as causas.

A educacéao deve ser amparada em “processos educativos que favoregcam
no debate a constru¢cdo do conhecimento de forma reflexiva e atrelado ao real”
(DA ROSA; AMARAL in MILARE, et al., 2021, p. 109). Portanto, espera-se que
praticas como a que foi sugerida possam se tornar um estimulo para muitas
discussbes que trazem temas da Educacdo Ambiental e que podem receber
contribuicdes a partir do estudo da Legislacdo Ambiental e, assim, favorecer a
formacao de cidadaos criticos, politicamente envolvidos e cientifica, tecnologica
e ambientalmente alfabetizados.

Conclusdes

Os trabalhos levantados para este estado da arte demonstram
discrepancia entre o “real” e o “oficial”’. Varios esforcos devem ser empregados
para a universalizacdo da educacgdo. Para isso faz-se necessario mais
investimento e dialogos a fim da concretizacdo da formacéo critica e cognitiva
do estudante.
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Constata-se que a Educacdo Ambiental ja esta prevista para todas as
modalidades de ensino, mesmo antes da implementacdo do NEM. Entretanto,
existem abordagens que muitas vezes ndo contemplam a criticidade necessaria
para a extrapolacao dos saberes cientificos ou culturais, politicos ou econémicos
e, assim, ndo dao conta da complexidade do saber ambiental.

Percebe-se, também, o notorio distanciamento entre os tomadores de
decisao e os demais integrantes da sociedade. Constata-se também h& auséncia
de profissionais formalmente preparados para educar ambientalmente. Isso
corrobora o distanciamento entre 0 que esta previsto na lei e o que realmente
tem acontecido no pais, uma vez que a sociedade ndo tem garantido seu direito
de acesso as informacdes e, também, ndo recebe capacitacao ou incentivo para
participar dos processos decisoérios de implementacao de politicas publicas.

Uma sociedade sustentavel depende do didlogo entre varias areas do
conhecimento, da integracéo de varias esferas da sociedade, do cumprimento e
melhoramento de mecanismos juridicos, de recursos financeiros, da atitude
particular dos individuos, de um governo ergonémico e com Visdo sistémica
sobre a complexidade dessa tematica.

Com a intencdo de formar cidaddos prontos para a democracia
participativa e que busca um modo de vida sustentavel e coletivo, atuando nos
diferentes niveis das politicas publicas, a Escola poderia abordar no curriculo do
Novo Ensino Médio o estudo da Legislacdo Ambiental brasileira e, talvez, por
meio das suas praticas incluir instrumentos de gamificacéo.

Agradecimentos

O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e da Agéncia Nacional
de Aguas (ANA). Agradeco aos professores e colegas da Oficina de Escrita
Cientifica (2022)/ PROFCIAMB/ Universidade de Brasilia.

Referéncias

ALMEIDA JUNIOR, A. Repeténcia ou promocao automatica? Revista Brasileira
de Estudos Pedagdgicos, Rio de Janeiro, v. 27, n. 65, 1957. P. 3-15.

ALVARENGA, A. T. de. et al. Historico, fundamentos filoséficos e tedrico-
metodoldgicos da interdisciplinaridade. In: PHILLIPI JR., E SILVA NETO, A.J.
(ed.) Interdisciplinaridade em Ciéncia, Tecnologia e Inovacao. Barueri, SP:
Manole, 2011.

ANDRADE, M. C. P.; MOTTA, V. C. Base Nacional Comum Curricular e o Novo
Ensino Médio: uma analise a luz de categorias de Florestan Fernandes. Revista
HISTEDBR on-line, v. 20, Sdo Paulo: Campinas. p. 1 — 26, 2020.

Revbea, Sao Paulo, V. 18, N° 1: 412-431, 2023.

revista brasileirg

427

educaééo
ambiental



revista brasileira

de
educacéo
ambiental

428

AVILA, F.; BIANCHI, A. (Orgs.). Guia de Economia Comportamental e
Experimental. Sdo Paulo. EconomiaComportamental.org., 2015. Disponivel em:
<www.economiacomportamental.org>. Acesso em: 10 jan. 2022

BARROS, R. P. Politicas publicas para reducdo do abandono e evaséo
escolar de jovens. 220 p., 2017. Disponivel em: <http://gesta.org.br/wp-
content/uploads/2017/09/Politicas-Publicas-para-reducao-do-abandono-e-
evasao-escolar-de-jovens.pdf> Acesso em: 21 mar. de 2022

BRANCO, E. P. et al. Evasdo escolar. desafios para permanéncia dos
estudantes na educacgéo basica. Revista Contemporénea de Educacgéao, v. 15,
n. 33, 2020.

BRASIL. Congresso Nacional. Lei n°® 9.394 de 20 de dezembro de 1996.
Estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional. Diario Oficial da
Unido, Brasilia, 23 dez. 1996.

BRASIL. Plano Nacional de Educacdo. Estabelece o Plano Nacional de
Educacdo - PNE para o decénio 2011-2020, e da outras providéncias. Diario
Oficial da Uni&o. Brasilia, DF, 2010.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Resolu¢cdo CNE/CP n. 3, de 22 de dezembro
de 2017. Institui e orienta a implantacdo da Base Nacional Comum
Curricular, a ser respeitada obrigatoriamente ao longo das etapas e
respectivas modalidades no ambito da Educacado Bésica. Diario Oficial da
Unido, Brasilia, 22 dez. 2017.

BRASILIA. Camara Legislativa do Distrito Federal. Lei n® 3.833 de 27 de marco
de 2006, regulamentada pelo Decreto n® 31.129 de 04/12/2009. Disp0e sobre a
Educacdo Ambiental, institui a Politica de Educacdo Ambiental do Distrito
Federal, cria o Programa de Educacdo Ambiental do Distrito Federal,
complementa a Lei Federal n°® 9.795/ 99 no ambito do Distrito Federal, e da
outras providéncias. Diario Oficial do DF, Brasilia, 2006.

CARDOZO, M. J. P. B; LIMA, F. C. S. A contrarreforma do Ensino Médio:
retrocessos e intencionalidades. Revista do Programa de P6s-Graduac&do em
Educacédo da UFPI. Linguagens, Educacédo e Sociedade, Teresina, Ano 23,
n. 38, 2018.

CARVALHO, I.C.M. Nomes e enderecos da Educacdo Ambiental. Anais do VI
Forum Brasileiro de Educacdo Ambiental: Participacdo, Cidadania e Educacao
Ambiental. Niterd6i: Instituto Baia de Guanabara, 2010. p.39-46. Disponivel em:
<http://www.imasul.ms.gov.br/wp-content/uploads/2016/03/Livro-VI-
F%C3%B3rum-vers%C3%A3o-final.pdf > Acesso em: 06 abr. de 2022.

CATALAO, V.M.L.; MORAES, J.R. Ecopedagogia: na confluéncia da bacia
hidrografica com a bacia pedagdgica. NUPEAT-IESA-UFG, v.1, n.1, jan./jun.,
2011, p.36-44, Artigo 4.

CORDEIRO, J. P. Modalidades de insercao profissional dos quadros
superiores nas empresas. Sociologia, Problemas e Praticas, n. 38, p. 79-98,
2002.

Revbea, Sao Paulo, V. 18, N° 1: 412-431, 2023.


http://www.economiacomportamental.org/
http://gesta.org.br/wp-content/uploads/2017/09/Politicas-Publicas-para-reducao-do-abandono-e-evasao-escolar-de-jovens.pdf
http://gesta.org.br/wp-content/uploads/2017/09/Politicas-Publicas-para-reducao-do-abandono-e-evasao-escolar-de-jovens.pdf
http://gesta.org.br/wp-content/uploads/2017/09/Politicas-Publicas-para-reducao-do-abandono-e-evasao-escolar-de-jovens.pdf
http://www.imasul.ms.gov.br/wp-content/uploads/2016/03/Livro-VI-F%C3%B3rum-vers%C3%A3o-final.pdf
http://www.imasul.ms.gov.br/wp-content/uploads/2016/03/Livro-VI-F%C3%B3rum-vers%C3%A3o-final.pdf

DAMAZIO JUNIOR, V. Professor, onde vou usar isso? Ressignificando velhas
perguntas em uma sociedade liquida. Revista Unisinos, v. 25, 2021.

DANELUZZI, N. S.; PALMIERI, M. L. B. Analise de pesquisas sobre préticas de
Educacdo Ambiental em recursos hidricos. Revista Brasileira de Educacéo
Ambiental, S&o Paulo, v. 17, n°1, p. 289-299, 2022.

DA ROSA, G. M. et al. A¢bes antropicas e o0 advento das ciéncias ambientais.
Revista Brasileira de Educac&o Ambiental, Sado Paulo, V. 17, No 1: 180-197,
2022.

DEMO, P. Promoc¢ao automatica e capitulacdo da escola. Ensaio: Avaliacdo de
Politicas Publicas em Educacdao. v. 6, n. 19, p. 159-190, 1998.

FAVARO, L. C.; DA FONSECA, L. R.; MINASI, L. F. A préatica pedagdgica da
Educacdo Ambiental critica no ensino a distancia. Revista Brasileira de
Educacédo Ambiental, Sdo Paulo, V. 17, No 1: 369-389, 2022.

FOUREZ, G. Alfabetizacion cientifica y tecnoldgica: acerca de las finalidades
de la ensefianza de las ciencias. Buenos Aires: Ediciones Colihue, 1997.

GADOTTI, M. Educar para a sustentabilidade: uma contribuicdo a década da
educacdo para o desenvolvimento sustentavel. 2.ed. Sdo Paulo: Editora e
Livraria Instituto Paulo Freire, 2012.

GARCIA, M. A.; ZANETI, I. C. B. B.; YONAMINE, S. M.; SILVERIO, A. P,
CERQUEIRA, E. N. G. M.; SILVA, M. G. L. Duas décadas da PNEA: avancos e
retrocessos no Brasil. Revista Brasileira de Educagdo Ambiental, Sdo Paulo,
V. 15, n° 5, p. 250-270, 2020.

GOMES, C. A. Quinze anos de ciclos no ensino fundamental: um balanco
das pesquisas sobre a sua implantacdo. Revista Brasileira de Educacéo, n°
25, p. 39 — 52, 2004.

GUIMARAES, M. Educacdo Ambiental Critica. In MEC- Identidades da
Educacdo Ambiental Brasileira. Brasilia, 2007.

LAYRARGUES, P. P.; LIMA, G. F. D. C. As macrotendéncias politico-
pedagdgicas da Educacdo Ambiental brasileira. Ambiente & Sociedade, v. 17,
n. 1, p. 23-40, 2014.

LAYRARGUES, P. P. Educacédo para a gestao ambiental: a cidadania no
enfrentamento politico dos conflitos socioambientais. Sociedade e meio
ambiente: a Educacdo Ambiental em debate. S&o Paulo: Cortez, p. 87-155, 2000.

LAYRARGUES; P.P. A crise ambiental e suas implicagdes na educagéo. In:
QUINTAS, J.S. (org.). Pensando e praticando a Educacdo Ambiental na
gestdo do meio ambiente. 2a ed. Brasilia: Ibama, p. 161-198. 2002.

LEFF, E. Complexidade, interdisciplinaridade e saber ambiental. Revista Olhar
do Professor, Ponta Grossa, 14(2): pag.309-335, 2011.

Revbea, Sao Paulo, V. 18, N° 1: 412-431, 2023.

revista brasileirg

429

educaééo
ambiental



revista brasileira

de
educacéo
ambiental

430

LIMA, L. M. J. A;; ABREU, M. T. Avaliagdo da conscientizacdo sobre a
destinacdo dos residuos sélidos urbanos nas universidades em Belém (PA).
Revista Brasileira de Educac&o Ambiental, Sao Paulo, V. 17, No 1: 300-314,
2022.

LOUREIRO, C. F. B.; LAYRARGUES, P. P. Ecologia politica, justica e Educacéo
Ambiental critica: perspectivas de alianca contra-hegemonica. Trabalho,
Educacgdo e Saude, Rio de Janeiro, v. 11, n. 1, p. 53-72, 2013.

MAFRA, D. T. P. Jogo de tabuleiro viabilizando a Alfabetizacdo Cientifica e
Tecnoldgica em aulas de Fisica. 2018. 197 p. Dissertacao (Mestrado em Ensino
de Ciéncias, Matematica e Tecnologias). Universidade do Estado de Santa
Catarina, Joinville, 2018.

MARTINS, B. V.; SCHERDEIN, C.; ROCHA-DE-OLIVEIRA, S. Estrutura de
classe e mobilidade social no processo de insercao profissional de jovens no
Brasil: reflexfes e agenda de pesquisa. Cadernos EBAPE.BR, v.17. n° 3, Rio
de Janeiro, 2019.

MEDEIROS, E. A. de; et al. Notas sobre o curriculo e a formacao interdisciplinar
de professores da educacao basica. Imagens da Educacao, v. 9, n. 2, 2019

MELLO, G. N. Educacédo escolar brasileira: o que trouxemos do século XX?
Porto Alegre: Artmed, 2004.

MORIN, E. Le paradigme perdu: la nature humanine. Paris: Editions du Seuil,
1973.

NASCIMENTO, K. B.; SEIXAS, C. E. O adoecimento do professor da
Educacdo Béasica no Brasil: apontamentos da ultima década de pesquisas.
Revista Educacao Publica, 2020. Disponivel em:
<https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/20/36/0-adoecimento-do-
professor-da-educacao-basica-no-brasil-apontamentos-da-ultima-decada-de-
pesquisas> Acesso em: 21 nov. de 2021.

OLIVEIRA, E. G.; SOUSA, A. A. Trabalho, juventude e educacédo no contexto do
capitalismo atual. In: MACAMBIRA, J.; ANDRADE, F. R. B. (Orgs.). Trabalho e
formacao profissional: juventudes em transicdo. Fortaleza: IDT/UECE/BNB, p.
91-104, 2013.

PARO, V. H. Por que os professores reprovam: resultados preliminares de uma
pesquisa. Ensaio: Avaliacédo e Politicas Publicas, v. 8, n° 28, p. 273-282, 2000.

PARO, V. H. Reprovacdo escolar: renincia a educacdo. Sado Paulo: Xama.
2001.

SANTOS, J. S.; et al. Delimitation of ecological corridors in the Brazilian Atlantic
Forest. Ecological Indicators, v. 88, p.414-424. 2018.

SILVA, J. L. L.; et. al. Prevalencia del sindrome de burnout entre profesores de
la escuela estatal en Niterdi, Brasil. Revista Enfermeria Actual, edicion
semestral, v. 34, 2017.

Revbea, Sao Paulo, V. 18, N° 1: 412-431, 2023.


https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/20/36/o-adoecimento-do-professor-da-educacao-basica-no-brasil-apontamentos-da-ultima-decada-de-pesquisas
https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/20/36/o-adoecimento-do-professor-da-educacao-basica-no-brasil-apontamentos-da-ultima-decada-de-pesquisas
https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/20/36/o-adoecimento-do-professor-da-educacao-basica-no-brasil-apontamentos-da-ultima-decada-de-pesquisas

SLAVIERO, A. et al. Educagdo Ambiental na visdo de professores: caminhos e
reflexdes. Revista Brasileira de Educacdo Ambiental, S&o Paulo, V. 17, No 1:
198-210, 2022.

SOUSA, C.P. Limites e possibilidades dos programas de aceleracdo de
aprendizagem. Cadernos de Pesquisa, n. 108, p. 81-99, 1999.

TEIXEIRA, A. S. Valores proclamados e valores reais nas instituicbes escolares
brasileiras. In BRASIL, Ministério da Educacéo e Cultura. Educac¢éo no Brasil
textos selecionados. Ed. No Brasil, 1976. p. 7 — 27.

UHMANN, R. I. M.; VORPAGEL, F. S. Educagao Ambiental em Foco no Ensino
Basico. Pesquisa em Educacdo Ambiental. v. 13, n. 2, p. 53-68, 2018.

WILSON, E. O. Sociobiology: the new synthesis. Cambridge: The Belknap
Press of Harvard University Press, 1975.

ZANETI, I.C.B.B. Texto adaptado da Tese de Doutorado: Educacdo Ambiental,
Residuos Sdélidos Urbanos e Sustentabilidade. Um estudo de caso sobre o
sistema de gestdo de Porto Alegre, RS. Centro de Desenvolvimento Sustentavel-
UnB, Brasilia, 2003.

ZANETI, I.C.B.B. Educacdo Ambiental para a cidadania planetaria. Sem local,
sem data.

Revbea, Sao Paulo, V. 18, N° 1: 412-431, 2023.

revista brasileirg

431

educaééo
ambiental



