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Resumo: A interculturalidade tornou-se uma oportunidade de formagédo e
integracdo entre os(as) pibidianos(as) do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID/UFPR/BIOLOGIA) e docentes de diferentes regides
do Brasil no contexto de pandemia do virus Sars-CoV-2, na qual puderam
compartilhar suas experiéncias e praticas educativas com a Educacdo Ambiental
no Ensino de Biologia. Metodologicamente, se tratou de um circulo de cultura com
quatro encontros formativos virtuais. Dessa forma, considera-se que esses
momentos possibilitaram reflexdes para se ter um novo olhar para as inGmeras
possibilidades de ressignificacbes das praticas educativas favorecendo a
formacdo continuada para a praxis pedagdgica.
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Abstract: Interculturality became an opportunity for training and integration
between the pibidians of the Institutional Teaching Initiation Scholarship Program
(PIBID/UFPR/BIOLOGY) and teachers from different regions of Brazil in the
context of the Sars-CoV-2 virus pandemic, in which they could share their
experiences and educational practices with Environmental Education in Biology
Teaching. Methodologically, it was a culture circle with four virtual formative
meetings. Thus, it is considered that these moments allowed reflections to have a
new look at the numerous possibilities of re-signification of educational practices
favoring the continued training for the pedagogical praxis.
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Prolegbmenos

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia — PIBID foi
instituido por Portaria Normativa do Ministério de Educacédo (MEC) de n.° 38, em
12 de dezembro de 2007. Tem como uma de suas finalidades, a de incentivar
estudantes das licenciaturas das Universidades e Instituicdbes Federais de
Educacado Superior (IFES) na “insercdo no cotidiano das escolas publicas de
educacao basica, contribuindo para o aperfeicoamento da formacédo de docentes
em nivel superior” (BRASIL, 2019, p.1). Além disso, busca se consolidar como um
programa que contribui com um dos principais indicadores de uma boa qualidade
na formacéo inicial dos professores.

Portanto, o PIBID contribui para a construcdo da identidade docente, uma
vez que quebra os paradigmas e as frustracdes a partir de duas vertentes, isto €, o
ensino visto na teoria e o ensino vivenciado na pratica, pois, muitas vezes, a teoria
nao condiz coma veracidade enfrentada em sala de aula. Sendo assim, o
programa proporciona ao aluno em formacdo conhecer ndo apenas a teoria
didatica pedagodgica, mas também a realidade da educacdo basica (SANTOS;
VANCONCELOS, 2015, p. 53).

Nesse sentido, o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID) se configura como uma proposta de valorizacdo dos futuros docentes
durante seu processo de formagcdo. Tem como principal objetivo o
aperfeicoamento da formacdo de professores para a educacdo basica e a
melhoria de qualidade da educacdo publica brasileira. Torna-se um programa
fundamental, visto que, um dos aspectos probleméticos nos modelos de formacéao
docente no Brasil é “o distanciamento entre as instituicbes formadoras e as
escolas de educacdo basica, contexto de atuacdo dos futuros professores”
(AMBROSETTI et al., 2013, p. 153).

Atualmente, exercer a profissdo docente € muito desafiador e de certa
maneira diferente, comparando aos tempos passados, com o lugar mais passivo
que o(a) aluno(a) ocupava na construcdo do conhecimento. Inimeras mudancas
ocorreram na sociedade e no mundo, e a tecnologia, sem davida, € parte dessa
mudanca, jA que proporcionou e continuara proporcionando uma infinidade de
inovacdes, tanto nos meios de producdo, como de entretenimento e de relacdes
interpessoais. Tais inovacdes exigem profissionais cada vez mais capacitados
humana e profissionalmente, nas mais diversas areas de atuacdo. Com novas
competéncias e habilidades para ingressar, atuar, e se manter em um espaco de
constantes mudancgas e transformacoes.

Nesse sentido, insere-se a docéncia, atividades que necessitam de
constante questionamento e reformulagdo para se adequar as exigéncias e
atender as novas necessidades e demandas que emergem do cotidiano das
escolas. Dessa forma, a atividade docente requer constantes reflexfes para que o
distanciamento entre teoria e pratica seja diminuido.
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A fragmentacao entre o conhecimento teorico e a pratica tem configurado
um dos principais problemas na formagéo para atuacéo nas areas educacionais
(ROSSO et al., 2010) o que dificulta a construcdo dos saberes necessarios sobre
0 que ensinar e como ensinar (MINDAL; GUERIOS, 2013). Segundo Flores (2004
apud HAGEMEYER et al., 2016, p. 87) aprender a ensinar “ndo se reduz a mera
ampliacdo de um conjunto de técnicas e destrezas, mas implica também num
didlogo permanente com a pratica”.

Nesse sentido, recorremos a Schon (1992) que prop0s a teoria sobre a
pratica reflexiva, e que defende que a formacdo de um profissional reflexivo,
divide-se em trés ideias centrais: a reflexdo na acgao, a reflexdo sobre a agéo e a
reflexdo sobre a reflexdo na acdo. Para o autor a reflexdo na acéo, diz respeito as
observacoes e as reflexdes em relacdo a dinamica em que se insere e transita a
sua pratica; a descricdo consciente dessas acdes pode ocasionar mudancas,
conduzindo a novos métodos para contribuir com o processo de ensino
aprendizagem. Sendo assim, 0 pensamento critico sobre sua didatica, assim
exercitado, pode levar o profissional a elaborar novas estratégias de atuacéo,
ajustando-se, portanto, a situacées novas que vao surgindo.

J& a reflexdo sobre a acao (SCHON,1992), est4 em relacdo direta com a
acao presente e consiste numa reconstrucdo mental retrospectiva da agédo para
tentar analisa-la, constituindo um ato natural com uma nova percepc¢éo da acao.
Para o autor, esse olhar posterior sobre a acdo realizada ajudaria o professor a
perceber o que aconteceu durante a agdo e como 0s imprevistos ocorridos foram
resolvidos. Ainda, a reflexdo sobre a reflexdo na acéo (ibidem), permite a reflexao
sobre a¢cbes passadas, em que se pode projetar no futuro como novas praticas.
Esse movimento, que, espera-se, que aconteca apods a aula do professor reflexivo,
€ 0 que Schon denomina reflexdo sobre a reflexdo na acdo. Esse tipo de reflexdo
leva o professor a desenvolver novos raciocinios, novas formas de pensar, de
compreender, de agir e equacionar problemas. (SCHON, 1992)

Tais noc¢bes de reflexdo apresentadas tém lugar na préatica e na vida
docente, no mundo real, que permite viver experiéncias, cometer erros,
conscientizar-se dos mesmos e tentar novamente, de outro modo. Nesse sentido,
a pratica em sala de aula surge como um espaco privilegiado que permite a
integracdo de competéncias, o que sO é possivel se o professor refletir sobre sua
atuacao. A reflexdo e a experimentacao, portanto, sédo elementos fundamentais na
atuacdo docente, capazes de proporcionar uma conquista progressiva de
autonomia e descoberta de suas potencialidades.

Nesse sentido, ao refletir sobre a pratica, o(a) professor(a) ndo conhece
apenas a sua pratica, mas passa a conhecer melhor a si mesmo. Assim, ao
pensar no processo de formacdo de professores dentro de uma pratica reflexiva,
pode-se destacar que 0

Revbea, Sao Paulo, V. 17, N° 6: 381-399, 2022.

revista brasileirg

383

educaééo
ambiental



revista brasileirg
e
educagéo
ambiental

384

conhecer é desvendar, na intimidade do real, a intimidade de
nosso proéprio ser, que cresce justamente porque a nossa
ignorancia vai se dissipando diante das perguntas e respostas
construidas por nds, enquanto sujeitos entregues ao
conhecimento, como dependéncia da compreensdo de nosso ser
no mundo. [...] Ao construirmos o conhecer de um dado objeto,
nao é somente ele que se torna conhecido, mas essencialmente o
préprio sujeito, isto é, o conhecimento de algo € também,
simultaneamente, um autoconhecimento (GHEDIN, 2005, p. 141).

Diante do contexto da pandemia, em que houve também um efeito cascata
em uma série de atividades humanas frente as respostas de isolamento e
distanciamento social (MARQUES; FRAGUAS, 2020, p. 86161), houve
consequentemente, “também o fechamento de mais 180.000 escolas brasileiras
desde marco de 2020” (MARQUES, 2021, p. 6). Nesse contexto, buscou-se
desenvolver um processo formativo na modalidade virtual em que professores de
diferentes regides do Brasil pudessem trazer reflexdbes e experiéncias sobre a
formacdo e a sua pratica pedagogica num processo reflexivo sobre o ser/fazer
docente.

Partindo desses pressupostos, o objetivo deste trabalho pretende discutir
uma proposta formativa realizada no ano letivo 2020/2021 de forma remota com
os(as) pibidianos(as) do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID). Os participantes foram estudantes de Licenciatura em Ciéncias Biologicas
na Universidade Federal do Parana (UFPR), e ocorreu via plataforma virtual
Google Meet buscando evidenciar as potencialidades e desafios do trabalho
docente que envolva a Educacdo Ambiental no Ensino de Biologia.

Como proposta metodoldgica, a partir das atividades sincronas, adotou-se
os encontros formativos com os(as) pibidianos(as), supervisores das escolas,
coordenadora da area da Biologia na UFPR e professores docentes convidados.
Nesses encontros, realizou-se o método criado por Paulo Freire (1979)
denominado “circulo de cultura”, que parte do pressuposto da construcdo do
conhecimento por meio dos encontros de didlogos - fator basico e necessario a
pratica pedagdgica democratica. Os circulos de cultura aqui neste trabalho se
formaram na perspectiva da interculturalidade com a participacdo de professores
convidados de diversas regides do Brasil. Os convidados puderam compartilhar e
dialogar nesses encontros os anseios, desafios, potencialidades e fragilidades da
pratica docente. Além disso, introduziram os dialogos sobre a Educacdo Ambiental
no Ensino de Biologia, na qual deve-se considerar os contextos sociais, culturais
entre outros, que influenciam diretamente no trabalho pedagodgico e no processo
de ensino e aprendizagem.

7

Nesse continuo, o circulo de cultura € propositivo e assertivo, pois
possibilita que os sujeitos participantes possam ir refletindo sobre as vivéncias, as
falas, as expressoes, e os sentidos dados as situagdes experienciadas pelo grupo.
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A partir dessas reflexdes, os sujeitos envolvidos ao se re(formar) constantemente
podem produzir agBes que inferem na ressignificacdo da sua préxis pedagdgica
“contribuindo com a melhoria na qualidade do ensino, na qual ndo podemos
pensar pelo outro, para o outro e sem o outro” (MARQUES et al., 2021, p. 6).
Ainda, possibilita englobar a tematica ambiental no centro dos debates para
pensar e re(pensar) o papel de cada sujeito na relagdo humano-sociedade e
natureza.

Dessa forma, a insercdo da Educacdo Ambiental na formacdo de
educadores assume o desafio de provocar mudancas na vida cotidiana dos
individuos, dando ressignificacdo a relagdo do ser humano com a natureza e ao
seu modo de vida (LEFF, 2010). Neste sentido, ao compreender a praxis
pedagdgica a partir da vivéncia dos educadores, possibilita-se a constituicdo da
identidade socioambiental e politica que consolidam as reflexdes cotidianas. E
necessario que o(a) educador(a) compreenda a EA em sua complexidade para a
transformacdo das relacbes entre sociedade e ambiente apoderando-se de um
“entendimento dialético dos processos histdricos em que a participagdo social e 0
exercicio da cidadania sédo praticas indissociaveis da Educacdo Ambiental”
(LOUREIRO, 2006, p.1476).

E preciso ressaltar ainda, que a Educacdo Ambiental é uma dimens&o da
educacdo e do curriculo e esta deve estar no cerne da expressdo da cultura
humana. Isto €, o tema deve estar presente, de forma natural, explicita ou
implicita, no fazer escolar desde suas primeiras manifestacdes, ndo constituindo
em um elemento extraordinario ao cotidiano dos docentes (TORALES, 2013;
MARQUES; XAVIER, 2019).

Gadotti (2000) aponta que a EA ganha uma dimensao pedagogica no
momento em que institui espacos efetivos de questionamentos, encontros,
confronto e negociacao entre projeto politico, universo cultural e interesses sociais
diferentes. Considerando a EA como pratica social, que detém teoria e pratica
pautadas na dialética (ser biolégico-ser social), este exercicio permanente pauta
sua discussdo na praxis, entendida como a acdo e a reflexdo do ser humano
sobre o mundo para transformé-lo (FREIRE, 1987).

Pressupfem-se ainda que a praxis em Educacdo Ambiental carrega a
conotacdo de transformacdo social a partir da organizacdo e relacdo da sua
histéria com as suas experiéncias educativas. Assim, o(a) professor(a) pode ser
um dos responsaveis pela execucdo da Educacdo Ambiental voltada a conquista
da consciéncia critica, que visa concretizar a¢des transformadoras, humanizar e
emancipar os individuos envolvidos “e o faz a partir de seus conhecimentos,
representacdes e intencionalidades no que se refere a educacao e a problemética
socioambiental” (TEIXEIRA; TORALES, 2014, p. 129).

O saber do(a) professor(a) ndo é apenas a atividade cognitiva dos
individuos, mas esta estritamente relacionada ao trabalho realizado no cotidiano
docente. Sendo assim, o saber pode ser modelado no e pelo processo de
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trabalho, propiciando uma formacdo sob a epistemologia da praxis. Por isso,
temos a praxis como “atividade concreta”, através da qual o(a) sujeito(a) tem sua
afirmacdo no mundo, “modificando a realidade objetiva e sendo modificado, ndo
de modo espontaneo, mecanico e repetitivo, mas reflexivo, pelo
autoquestionamento, remetendo a teoria a pratica” (LOUREIRO, 2004, p. 130)

Considera-se também como diversificado o saber ambiental, pois ndo é
resultado somente da formacéo profissional e de saberes disciplinares, mas
também oriundo de saberes curriculares e de suas experiéncias, ou ainda, um
“saber sobre esse campo externalizado pela racionalidade econdémica, cientifica e
tecnologica da modernidade; mas, por sua vez, conota os saberes marginalizados
e subjugados pela centralidade do l6gos cientifico” (LEFF, 2002, p. 160)

Nesse contexto, além de plural, o saber docente também é temporal,
entdo, relaciona-se com a época e a sociedade na qual esta inserido, além de
experiéncias e historias de vida e carreiras singulares. Nesse sentido,

[...] ensinar supbe aprender a ensinar, ou seja, aprender a dominar
progressivamente 0s saberes necessarios a realizagdo do trabalho

Y

docente. Os inumeros trabalhos dedicados a aprendizagem do
oficio de professor(a) colocam em evidéncia a importancia das
experiéncias familiares e escolares anteriormente a formagéo
inicial na aquisi¢céo do saber-ensinar (TARDIF, 2012, p. 20).

Faz-se necessario destacar que os saberes dos(as) professores(as) ndo
sao inatos, mas, pelo contrario, sédo resultados de suas experiéncias na vivéncia
pessoal e profissional. E, entdo, “através do processo de imerséo dos individuos
nos diversos mundos socializados (familias, grupos, amigos, escolas, etc.) nos
quais eles constroem, em interagdo com 0s outros, sua identidade pessoal e
social” (TARDIF, 2012, p. 71).

Para Tardif (2012) o trabalho é mais do que transformar objetos, trata-se
de um envolvimento com a praxis em que o trabalho é transformado pelo trabalho.
Ha mudanca psicologica em que a identificacdo do sujeito € fruto de seu préprio
trabalho; nesta perspectiva o objeto da educacdo ndo € matéria morta, mas é a
relacdo humana entre pessoas. Nesse sentido, como sujeito tem “[...] a
possibilidade de dominar a natureza, transforma-la, adapta-la as suas
necessidades” (VIEIRA PINTO, 1985, p. 13).

O trabalho é a possibilidade humana de melhorar a sua existéncia e
expandir a plenitude do seu ser, contribui Vieira Pinto (1985). Assim, a sua
consciéncia ndo € apenas conhecimento do mundo, é igualmente conhecimento
de si, assim como a praxis ndo € apenas atividade no mundo, é intencionalidade
desta atividade. Com efeito, o ser humano “forma-se a si préprio, resultando da
acao cognoscitiva da realidade” (VIEIRA PINTO,1985, p. 361).
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O ser humano como parte da natureza assume uma identidade entre sua
concepcdo com o0s principios constitutivos da Educagdo Ambiental, pois esta
implica uma visdo integra do mundo onde vivem 0s humanos e reafirma o0s
principios da indissociabilidade entre ser e natureza. O humano é um ser concreto
num lugar concreto, isto é, ele ndo existe no vazio, mas sempre no mundo, com o
mundo e 0s outros e, nessa condicao, atua, cria e transforma.

Tal concepcéao possibilita uma educacéo voltada para a construcdo de um
sentimento de pertencimento ao mundo e uma compreenséo sistémico-dinamica
de mundo, centrada na sensibilizacdo para uma consciéncia socioecoldgica, que
ndo so identifica problemas, mas reflete sobre acbes ndo predatérias, ou seja,
alternativas sustentaveis para o ambiente de vida, como um todo (CARNEIRO;
DICKMANN apud HAGEMEYER et al., 2016).

Neste aspecto, a ciéncia é existencial, pois é existindo que o ser humano
se faz sujeito no mundo. Assim como, ndo pode ser diferente a dialética, seu
carater € existencial na medida em que existir implica ao ser humano questionar
os fenébmenos do mundo. Ao relacionar as particularidades pela I6gica da dialética
desvenda a natureza para assumir sua caracteristica dialégica de transformacéo.
Vazquez nesse sentido afirma que

s6 pode transforma-lo na medida em que respeita sua
legitimidade, conhecendo suas leis e ajustando-se a elas. Se o ser
humano cria ferramentas porque é racional, também racional ha de
ser o seu emprego. Com o instrumento, o ser humano se dobra as
coisas, a sua legitimidade, para poder mudar sua forma, para que
a coisa adquira uma forma nova. Mas toda essa transformacéo
tem por base a adequacdo a legitimidade do objeto. Tal é a
“astucia da razao” que encarna o instrumento: dobra-se as leis da
natureza para melhor transforma-la (VAZQUEZ, 1986, p. 70).

A praxis humana, transformadora e fazedora da histéria, € uma questao
bésica a ser considerada na Educagdo Ambiental, dado o papel que o ser humano
tem como protagonista na construcdo democrética de sociedades sustentaveis,
que garantam qualidade de vida para todos os seres. Para tanto, da-se a
importancia de a Educacdo partir de situacdes problematicas concentradas aos
problemas cotidianos dos educandos, possibilitando-lhes criar sua propria historia
e cultura (CARNEIR; DICKMANN apud HAGEMEYER et al., 2016).

Segundo Freire (1996), a formacao docente ndo é imutavel, pelo contréario,
o ser humano € um ser inacabado que ao se conscientizar deste inacabamento
pode intencionar a sua transformacao, por isso a realidade humana esta além da
sua situacdo imediata. E neste sentido que a esséncia humana se define pela
capacidade de orientar as suas ideias de trabalho para realizar as suas
transformacdes.
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Destarte, Freire (1987) explica que o(a) ser humano é um ser do devir,
que em seu inacabamento encontra no carater evolutivo a possibilidade de se
transformar, de ndo aceitar um futuro determinado e nem um presente enraizado,
sendo uma condicdo dinamica e revolucionaria de transformacgdo, de
reconstrucéo, que séo os fundamentos de uma formacao permanente.

A questdo da formacdo permanente se posta no reconhecimento do
inacabamento humano, na qual, “o desenvolvimento profissional docente
pressupde um processo dindmico, continuo e contextual e configura-se como
busca de respostas as necessidades dos professores, de forma articular a suas
praticas cotidianas” (HAGEMEYER et al., 2016, p. 92).

A consciéncia da praxis € a consciéncia que se volta sobre si mesma, e
sobre a atividade material em que se plasma. Assim a consciéncia pratica pode
significar igualmente uma “consciéncia na medida em que traca uma finalidade ou
modelo ideal que se trata de realizar, e que ela mesma vai modificando, no préprio
processo de sua realizacdo, atendendo as exigéncias imprevisiveis do processo
pratico” (VAZQUEZ, 1986, p. 283).

A consciéncia historica é vital para a praxis humana e deve ser concebida
como a suma das operacdes mentais com as quais os(as) seres humanos
interpretam sua experiéncia da evolucédo temporal do seu mundo e de si mesmo,
de forma tal que possam orientar, intencionalmente, sua vida pratica no tempo
(GABARDO; MIRANDA, apud HAGEMEYER et al., 2016, p. 138).

A préxis permite aproximar um caminho na pratica educativa, na qual o(a)
professor(a) e o(a) aluno(a) estdo em patamares semelhantes, uma vez que o
conhecimento é construido de forma coletiva. De acordo com Paulo Freire:

Nosso papel como educadores ndo é falar ao povo sobre nossa
visdo de mundo, ou tentar impé-la a ele, mas dialogar com ele
sobre a sua e a nossa. Temos de estar convencidos de que a sua
visdo de mundo, que se manifesta nas varias formas de sua acao,
reflete a sua situagdo no mundo em que se constitui (FREIRE,
1987, p. 49).

Localizado em seu tempo e espaco, o ser humano é influenciado tanto
guanto influencia no meio. Na medida em que sdo desafiados(as) a atuar nesta
realidade, sdo, também, desafiados(as) a refletir esta situacédo, reforca Freire
(1979). A subjetivagdo (autoanalise) é pressuposto para a préaxis e, portanto, nesta
perspectiva, quanto mais subjetivar, mais humanizados os homens e mulheres
serdo, que € uma acao critica em que diante da sua realidade intenta transforma-
la para que sua esséncia seja mais humana. Neste sentido, segundo Raimundo “a
praxis que o(a) professor(a) desenvolve na escola s6é pode sé-la enquanto
coletiva, a escola demanda esta coletividade, que tem como efeito a formacgéo
docente que parte do coletivo para o individual e vice-versa, na complexidade do
processo formativo dialeticamente permanente” (RAIMUNDO, 2017, p. 29).
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Dessa forma, os encontros de formagdo na perspectiva da
interculturalidade possibilitam momentos de partilha, didlogo e reflexdes sobre a
diversidade de “propostas metodoldgicas, e articulagdo em rede das informacdes
e de novos saberes” (FLEURI, 2003, pg. 3). Ainda, de acordo com Sammarco et
al.,, (2020, pg. 329) uma “Educacdo Ambiental alinhada aos processos
interdisciplinares e interculturais, que objetivam a coexisténcia de diversos modos
de vida e leituras de mundo, propicia uma abertura dialégica na qual o diferente e
diversos é incorporado na formagdo dos novos educadores”. Neste sentido, o
circulo de cultura se consolidaria como uma “epistemologia vivencial-experiencial
voltada para a teia de relacdes, que repercute em uma légica que considera a
totalidade das relacdes interligadas e interatuantes” (FIGUEIREDO, 2010, p. 171).

Sendo assim, a comunicacdo se estabelece a partir da palavra como
forma de dizer e fazer o mundo, ou seja, a palavra torna-se praxis social
comprometida com o processo de humanizacdo, no qual acdo e reflexdo
constituem-se de modo dialético. Sob esse prisma, podemos afirmar que “o
dialogo possui uma forca transformadora. Onde um dialogo € bem-sucedido, algo
nos ficou e algo fica em nos que nos transformou” (HERMANN, 2002, p. 91). Essa
dialeticidade efetiva-se nos circulos de cultura, a fim de que os participantes se
percebam como sujeitos no mundo, imersos e inseridos em uma realidade sécio-
histérico-cultural e capazes, entdo, de transforma-la a partir de um objetivo
comum.

Nesse sentido, esse movimento de formacdo teve como objetivo e
intencionalidade buscar uma acao-reflexdo-acao transformadora, respeitando as
objetividades e subjetividades de cada sujeito dentro das esferas territério-
ambiental, histérico-politica e sociocultural a que pertencem e que pudesse
enriqguecer o diadlogo e contribuisse com a ressignificacdo das praticas
pedagdgicas no processo de ensino e aprendizagem em diferentes paisagens.

Metodologia

A conducao da pesquisa se da na abordagem qualitativa em que procura
captar os significados, motivacdes, aspiracdes, crencas, valores e atitudes
(MINAYO, 2014) dos sujeitos participantes do circulo de cultura. Busca ainda a
tipificacdo da variedade de representacfes das pessoas no seu mundo vivencial
(BAUER; GASKELL, 2008) mas, sobretudo, objetiva conhecer a maneira como as
pessoas se relacionam, tendo como base a percepc¢éo do fenémeno dentro do seu
contexto (TRIVINOS, 1987).

Assim esse estudo se fundamenta na pesquisa-formacdo em que cada
participante vai se constituindo em sua autoria e autonomia como sujeito
cognoscente da sua propria formacdo, em dialogo cooperativo com 0s outros,
responsabilizando-se também pelas possiveis mudancas das suas praxis
educativas. A vista disso, encontramos 0s meios de efetuar uma pesquisa que
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seja “informadora e transformadora de sua epistemologia, que seja para ele uma
formacao intelectual” (JOSSO, 2004, p. 30).

Nesse continuo, trata-se de uma proposta epistemologica, eminentemente
dialética e construtivista com vistas a transformagdo, na qual “todas as pessoas
que participam do estudo qualitativo sdo reconhecidas como sujeitos que
elaboram conhecimentos e produzem praticas adequadas para intervir no
problema e contexto que estao inseridos” (HENZ & TONIOLO, 2015, p. 19) Nesse
sentido, “os participantes investem ativamente em cada etapa do trabalho”
(JOSSO, 2004, p. 135), sempre dentro da dialética individual/coletivo e
teoria/prética.

A pesquisa-formacdo ultrapassa a ideia de dissertar apenas sobre a
formacdo dos sujeitos, para que estes se assumam como sujeitos da formacéao.
Isso porgue o sujeito interlocutor, na processualidade dialégica dos encontros, vai
tomando consciéncia de si, do outro e da sua realidade, e, a partir das reflexdes
feitas com o grupo, vai descobrindo “novos meios de pensar e de fazer diferente”
(JOSSO, 2004, p. 241), torna-se capaz também de fazer e refazer o mundo e a si
mesmo.

Inspirados nos Circulos de Cultura freirianos, buscamos, assim como o
préprio autor dizia, “reinventar” a sua criacao, pois ele, da mesma maneira que se
denominava um ser inacabado e inconcluso, considerava ter deixado um legado
que também precisava ser “reinventado”. Reinventado por aqueles que se
comprometem com uma educacdo critica, libertadora, transformadora e
humanizadora, adequada a seu tempo e capaz de possibilitar a consciéncia critica
dos sujeitos em busca do ser mais (FREIRE, 2001).

De acordo com Brandao (2013, p. 68), a proposta de Paulo Freire “ndo se
imp&e sobre a realidade ou sobre cada caso. Ele serve a cada situacdo. O mesmo
trabalho coletivo de construir o método, a cada vez, deve ser também o trabalho
de ajustar, inovar e criar a partir dele”. Nessa perspectiva, ndo existem receitas
pré-determinadas e prontas, tudo depende da situacéo e do contexto.

Nesse sentido, organizou-se encontros formativos pela plataforma virtual
“Google Meet” buscando aproximar os sujeitos envolvidos de diferentes regides do
Brasil. Procurou-se viabilizar o didlogo de saberes acerca das praticas
pedagdgicas que envolvem a Educacdo Ambiental e o Ensino de Biologia das
diferentes paisagens brasileiras. Desse modo, 0s sujeitos participantes dos
processos formativos tém a oportunidade de compartilhar com o grupo suas
vivéncias, experiéncias e as reflexdes ja realizadas sobre a sua pratica,
aproximando-se umas das outras para melhor compreendé-la e modifica-la.

Dessa forma, os sujeitos da pesquisa dialogam-refletem sobre seu préprio
fazer, reconhecendo-se como produtores de conhecimento e, portanto, como
sujeitos capazes de “refletir sobre si mesmos e sobre sua propria atividade”
(FREIRE, 1979, p. 39). Constituem-se como seres da praxis, 0s quais projetam a
acao para transformar a realidade que os condiciona, ressignificando os modos de
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ensino e contribuindo com a melhoria na qualidade do ensino. Desse modo, “o
circulo de cultura tem como condi¢é@o essencial, o didlogo” (FREIRE, 2001, p. 27).

Para tanto, procurou-se por meios de quatro encontros semanais nas
plataformas virtuais, com os(as) pibidianos(as) da Biologia e docentes-
supervisores, fomentar um dialogo-problematizador de forma harménica e critico-
reflexiva. Buscou proporcionar um momento auto(trans)formativo sobre o ato
educativo, a fim de repensar e ressignificar a pratica pedagdgica na qual a
premissa freiriana, o dialogo é entendido como

uma relagdo horizontal A com B. Nasce da matriz critica e gera
criticidade. Nutre-se do amor, da humildade, da esperanca, da fe,
da confianga. Por isso s6 o dialogo comunica. E quando os dois
polos do didlogo se ligam assim, [...] se fazem criticos na busca de
algo. Instala-se entdo uma relagéo de simpatia entre ambos. S0 ai
h& comunicacdo (FREIRE, 2014, p. 141).

Sendo assim, reconhecemos a importancia do processo de formacéao por
meio do circulo de cultura, em que ha uma articulagdo epistemoldgica e
metodologica que se potencializa da praxis pedagodgica, principalmente por
considerar que:

O formador forma-se a si proprio, através de uma reflexdo sobre
0S Seus percursos pessoais e profissionais (autoformacédo); o
formador forma-se na relacdo com os outros, numa aprendizagem
conjunta que faz apelo a consciéncia, aos sentimentos e as
emocgOes (hetero-formagdo); o formador forma-se através das
coisas (dos saberes, das técnicas, das culturas, das artes, das
tecnologias) e da sua compreensao critica - ecoformacao
(NOVOA, 2004, p. 16).

Com base nisso, o processo formativo por meio do circulo de cultura
contempla a possibilidade de reflexdo na/sobre/na reflexdo da agédo, em que os
participantes ao se colocarem como sujeitos formadores a partir de suas praticas,
vivéncias e experiéncias, sdo também sujeitos em formacao, ou seja, no circulo de
cultura cria-se um movimento em que ao mesmo tempo que a pessoa é objeto e
também sujeito da formagao.

Resultados e Discussodes

Desde sua formulagéo, o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacéo a
Docéncia (PIBID) vem se consolidando como uma das politicas publicas de
formacdo mais bem sucedidas dos ultimos tempos, pois busca eliminar o
distanciamento entre teoria e pratica que envolvem 0s sujeitos que estdo imersos
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no campo da educacédo. O PIBID tem proporcionado, sobretudo, a Universidade,
uma nova forma de conceber o processo de formacao de professores de forma
integradora em que ultrapassa os limites de seus muros fisicos e virtuais para
“considerar a complexidade do cotidiano da escola publica como um ‘espaco’
formador, respeitando as objetividades e subjetividades e tida como um espaco
que tem com o objetivo de formar e desenvolver cada individuo em seus aspectos
cultural, social e cognitivo” (MARQUES et al., 2021, p. 3).

O distanciamento fisico social devido a pandemia da Covid-19 exigiu que
os atores da educacdo repensassem 0s processos de formagcdo e assim
pudessem avancar e recriar os modos de interacdo em todos os niveis, etapas e
modalidade do campo educacional. Diante deste cenario, em que houve a
suspensao das aulas presenciais, a Secretaria Estadual de Educacao recorreu a
uma virtualizacdo de emergéncia para dar continuidade ao processo de ensino e
aprendizagem via ensino remoto se colocando em movimento diante dos desafios
contemporaneos proprios do seu tempo.

Diante desse contexto, em que as aulas se transportaram para 0 mais
intimo de nossas casas, a educacdo buscou se reinventar com diferentes
estratégias de interacdo, informacdo, articulacdo e formacdo com os(as)
pibidianos(as). Isto €, o ensino remoto passou a contribuir com a experiéncia
desses com o trabalho docente num processo de virtualizacdo de emergéncia que
antes era realizado presencialmente. Esse contexto, permitiu que 0s sujeitos se
colocassem em reflexdo diante das novas demandas sobre as experiéncias, seja
as experiéncias como forma de inspiracdo para contribuir para as suas praticas ou
como forma de contribuir com um novo modo de pensar e de ressignificar a pratica
pedagdgica diante dos desafios da vida contemporanea

Assim ao considerar, o contexto de pandemia, em que a escola e a
universidade se adaptaram nas plataformas virtuais via ensino remoto, o circulo de
cultura proporcionou um movimento de troca de saberes entre professores e
pesquisadores de diferentes regides do Brasil com os académicos participantes do
PIBID. Troca esta, que presencialmente talvez ndo fosse possivel pela distancia
geografica e que pode agregar e fomentar reflexdes sobre o processo de ensino e
aprendizagem a partir das vivéncias, experiéncias, reflexdes etc., de lugares
distantes fisicamente entre si.

Dessa forma, o “circulo de cultura” na perspectiva da interculturalidade se
formou como um espaco para troca de saberes, reflexbes, de dialogo e,
sobretudo, um espaco para ouvir o posicionamento daqueles que ocupam lugares
diferentes dos nossos, na qual se evidenciasse as questdes intrinsecas da teoria e
pratica com a Educacdo Ambiental no Ensino de Biologia.

s

E, por isso, € importante destacar que o processo formativo através do
circulo de cultura realizado com o PIBID se concretizou como um momento de
seriedade e de profundidade educacional. Cabe ressaltar, que nesse processo
houve a possibilidade de troca entre seus pares permitindo ampliar e estimular a
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busca de respostas para os problemas da realidade a partir das experiéncias
obtidas na ac¢éo, na descoberta coletiva, no ludico, na brincadeira, no incentivo a
curiosidade, na explicitacdo, no enfretamento dos conflitos e das contradicbes da
praxis educativa e social, visto que cada participante quando formado(a), se
inserira no campo educacional com experiéncias e vivéncias significativas proprias
do contexto escolar.

A participacdo no Pibid € um momento de aproximacao vivido e fluido da
atuacdo profissional, e estes estardo com uma visdo pré-definida da escola
enquanto espaco na qual a educacdo se desenvolvera como o processo amplo
que é. Nas palavras de Mizukami (2013, p. 23).:

A docéncia € uma profissdo complexa e, tal como as demais
profissdes, é aprendida. Os processos de aprender a ensinar, de
aprender a ser professor e de se desenvolver profissionalmente
séo lentos. Iniciam-se antes do espaco formativo das licenciaturas
e prolongam-se por toda a vida, alimentados e transformados por
diferentes experiéncias profissionais e de vida. Assim, por
exceléncia, a escola constitui um local de aprendizagem e de
desenvolvimento profissional da docéncia.

Nesse sentido, o0s encontros formativos, dos(as) pibidianos(as)
participantes do Colégio Estadual Newton Ferreira da Costa, Curitiba — PR,
graduandos(as) em Ciéncias Biol6gicas da Universidade Federal do Parand, se
configurou como um espaco rico de dialogo sobre a dindmica do contexto escolar.
Nele tiveram a oportunidade de dialogar com os(as) professores(as)
convidados(as) da Bahia, Sergipe e Rio Grande do Sul, que inserem a Educacgéo
Ambiental no Ensino de Biologia no trabalho pedagdgico.

Os quatro encontros foram realizados via Google Meet e tiveram duragao
de duas a trés horas cada, na qual os professores convidados trouxeram relatos
de suas vivéncias do percurso e processo de formacdo na Graduacdo Ciéncias
Biologicas. Em seguida, provocaram reflexdes sobre as fragilidades e
potencialidades do trabalho docente quanto sujeitos ativos na praxis pedagdgica
ao trabalhar a Educacdo Ambiental e o Ensino de Biologia trazendo elementos e
aspectos a se pensar a nivel nacional, regional e local. E ao final, estes trouxeram
relatos com fotos, videos e outros sobre as experiencias realizadas em suas
acbes com proposicdes de aulas préaticas ou de campo, construcdo de projetos,
oficinas, jogos, feiras cientificas, gincanas entre outras possibilidades que
contribuiram com o trabalho pedagoégico com a Educacdo Ambiental e o Ensino de
Biologia.

A partir desses quatro encontros, observou-se que houve um impacto
muito positivo nos participantes dos circulos de cultura promovido via plataforma
Google Meet, partindo do pressuposto que o dialogo, a participagéo, o respeito ao
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outro, ao trabalho em grupo. A dindmica de um constructo continuo sao
caracteristicas proprias do método defendido por Paulo Freire e que a conexao se
estendeu também ao espaco virtual, onde todos sentiram-se provocados a
construir, planejar e também a contribuir para enriquecer ainda mais as aulas com
a tematica da EA no Ensino de Biologia.

Portanto, os circulos de cultura sdo espacos no qual se ensina e se
aprende. Um espaco educador em que a preocupacdo nao é simplesmente
transmitir contetdos especificos, mas despertar uma nova forma de construcao do
conhecimento de forma coletiva. Pode se dar, por meio das trocas de experiéncias
vividas, de ressignificar o processo educacional, contribuindo para a melhoria da
acao didatico pedagodgica do educador e, principalmente, para uma educacao
voltada para a cidadania e para a emancipacao do ser humano considerando o
contexto em que cada um esta inserido.

Assim, os encontros formativos através do circulo de cultura na
perspectiva da interculturalidade proporcionaram a solidariedade, a troca de
experiéncias e de valores, saberes que ndo podem ser desenvolvidos apenas na
individualidade. Ou seja, a conjuncdo entre o saber e o trabalho docente no
sentido de ressignificar ou provocar as reflexdes para contribuir com a melhoria da
gqualidade do ensino se faz no entendimento que ndo podemos pensar pelo outro,
para o outro e sem o outro. A educacéo é feita com o outro que também € sujeito,
gue tem sua identidade e individualidade a serem respeitadas no processo de
guestionamento, dos comportamentos e das realidades (MARQUES; XAVIER,
2018).

O circulo de cultura apresentou-se como uma excelente oportunidade de
fazer circular os conhecimentos, as experiéncias, as impressdes e as
emocodes/sentimentos individuais e coletivas acerca de tudo que envolveu o
trabalho realizado. Potencializou a inteligéncia afetiva que é muito mais criadora e
mobilizou o grupo para transformar a informacéo em acao, de forma a se alcancar
resultados com mais eficiéncia no processo de ensino e aprendizagem. Percebeu-
se que ao circular as ideias, pode-se buscar outros modos e métodos de ensino a
partir das experiéncias e resultados positivos ou aperfeicoar aqueles que podem
ser condizentes com nossa realidade num esforco criador e recriador do trabalho
docente, contribuindo para a constru¢cdo do conhecimento, a autotransformacao e
a transformacdo da realidade. Isto é, o processo formativo proporcionado no
circulo de cultura, sobretudo € educagéo e essencialmente humana, pois mira na
possibilidade de que cada sujeito, imerso em um coletivo, podera protagonizar
uma forma outra de existir, de pensar, repensar e também de contribuir com o
trabalho do outro.

A materializacdo desse espaco entre 0s pares que tem um objetivo
comum é fundamental para que seja garantido um espaco de acolhida e de
prondncia coletiva a pluralidade de expressdes, de sentidos e de sentimentos.
Tratou-se de garantir um cenario cada vez mais necessario nos dias atuais que é
unir os pares e provocar reflexdes quanto ao processo de ensino a aprendizagem
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e num movimento coletivo para buscar ferramentas que potencialize o trabalho
pedagdgico com aqueles que defendem e acreditam na educagdo como meio para
a libertacdo e emancipacdo, e acima de tudo busque a emancipacdo e a
transformacéao social.

Observou-se que esse movimento de trocas de saberes dos(as)
pibidianos(as), docentes-supervisores e professores(as) de diferentes regides do
Brasil possibilitaram perceber e debater questdes implicitas e explicitas ao Ensino
de Biologia sob diferentes Oticas e perspectivas em suas questdes politicas,
culturais e sociais que inferem diretamente no processo de ensino e
aprendizagem.

Entdo, o pensar com 0s outros, 0 pensar sobre o pensado na educagédo
emerge da racionalidade que estrutura, condiciona o pensamento de cada época e
revela uma intrinseca relacdo entre pensamento, linguagem e contexto social;
entre o politico e o cultural, a dialogicidade, portanto, se efetivando como uma
acao cultural. A cultura € assumida como teia de significados, um entrelacado
sistema de significados, "[...] um sistema de concepc¢des herdadas expressas em
formas simbdlicas por meio das quais os/as homens/mulheres comunicam,
perpetuam e desenvolvem seu conhecimento e suas atividades em relagdo a vida"
(GEERTZ, 1989, p. 103).

A construcao dos processos educativos através do circulo de cultura sao
exercicios de socializacdo de bens materiais e simbdlicos, portanto, a educacao
intercultural passa pela discussado de que bens serdo socializados, que escolhas
serdo feitas sobre o que deve ou ndo ser compartilhado, sem participacao ativa de
todos(as), ou seja, sem a radicalizacdo da vivéncia democratica ndo ha educacédo
para libertacao.

Neste sentido, no exercicio de escuta e de didlogo, procuramos nos afetar,
em um exercicio de sentir e pensar, combinando corpo e cora¢do, razdo e amor
(FALS BORDA, 2015, p. 10), como principio da praxis, na qual a partilha dos
saberes num exercicio sistematizado que possibilita o reconhecimento das
culturas, das memorias individuais e coletivas. Dessa forma, o circulo de cultura
promoveu convites a deslocamentos éticos, politicos e epistémicos para a vivéncia
da Educacédo Ambiental e no Ensino de Biologia, para reorientar o pensamento e a
acdo de cada um no mundo, inspirada na educacdo que liberta, emancipa e
transforma.

Conclusodes

Com base nos elementos apresentados, percebemos que a execucdo dos
circulos de cultura, contribui significativamente com a proposta de encontros
formativos, como acao libertadora, pois estes se configuram em espacos e em
dispositivos de estudos em que os(as) envolvidos(as) nesse momento de troca de
experiéncias, tém a possibilidade de dialogar abertamente, descobrindo-se e
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assumindo-se  inacabados(as) e em permanentes processos de
auto(trans)formacao.

Dessa forma, o circulo de cultura como método estabelece uma forma de
sentir/pensar/agir que estara fortemente correlacionada com a transformacéo néo
somente da realidade, mas também de uma perspectiva de mudanca do préprio
ser, vislumbrando a condicdo de auto(trans)formacdo pessoal e profissional. Ao
longo dos encontros com professores, supervisores e pibidianos(as), observamos
0 quanto os momentos e 0s movimentos de dialogo sdo indispensaveis para que
possamos problematizar o cotidiano da escola, bem como as realidades sociais,
culturais de cada um dos interlocutores, para que acontecam efetivas
auto(trans)formacdes nas suas concepgdes e agbes e, consequentemente, no
contexto em que atuam.

Nesses movimentos dialdgicos e intersubjetivos, cada participante foi
levado a refletir com mais criticidade sobre suas praticas, ressignificando da sua
prépria realidade, olhando-a de longe para entdo questiona-la, tomando
consciéncia do seu proprio fazer pedagogico, em um processo de reflexao,
(des)construindo praticas e (re)construindo-as, em vistas de uma perspectiva
humanizadora comprometida com a sensibilizagéo e libertagao de todos.

Partindo sempre da premissa que somos seres inacabados e ao ter a
consciéncia deste inacabamento, sabemos que podemos ir mais além, pois
segundo, Freire, “0 inacabamento do ser ou sua inconclusdo é préprio da
experiéncia vital”, pois, “onde ha vida, ha inacabamento” (FREIRE, 2001, p. 55).

Nesse epilogo, o processo formativo através dos circulos de cultura,
criado como alternativa nos encontros de formag&o do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), possibilitou a aproximacao dialogica,
permitindo voz e vez a cada interlocutor, bem como o repensar das praticas do
grupo e de auto(trans)formacdo permanente diante do processo de ensino e
aprendizagem.
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