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Resumo: A presente pesquisa objetivou analisar artigos sobre a poténcia das hortas
escolares para a formacdo de professores de Ciéncias da Natureza em Educacéo
Ambiental, disponibilizados no Portal de Periédicos da CAPES, nos ultimos 10 anos. Para
tanto, foram utilizadas as palavras-chave “Educacdao Ambiental” E “formacao de
professores”; “educomunicacdo” E “formacdo de professores”; “hortas escolares” E
“Educacdo Ambiental”; “hortas escolares”. Identificaram-se trés grupos de estudos: a)
Formacdo de Professores e Educacdo Ambiental; b) Educomunicacdo e Formacao de
Professores; ¢) Hortas escolares e Educagdo Ambiental. Os resultados apontaram que a
escola é um espaco privilegiado para a Educacdo Ambiental, bem como para a Educacédo
Alimentar e Nutricional, e que a horta € um laboratério vivo, com a educomunicagao
constituindo-se em um elemento fundamental para construir ecossistemas comunicativos.

Palavras-chave: Formacdo de Professores; Educagdo Ambiental; Hortas Escolares;
Educomunicacéo.

Abstract: The present research aimed to analyze articles on the power of school gardens
for the training of teachers of Natural Sciences in Environmental Education, made
available on the CAPES Periodicals Portal, in the last 10 years. For that, the keywords
“environmental education” AND “teacher training” were used; “educational communication”
AND “teacher training”; “school gardens” AND “environmental education”; “school
gardens”. Three study groups were identified: a) Teacher Training and Environmental
Education; b) Educommunication and Teacher Training; c¢) School gardens and
Environmental Education. The results showed that the school is a privileged space for
Environmental Education, as well as for Food and Nutrition Education, and that the garden
is a living laboratory, with educommunication constituting a fundamental element to build
communicative ecosystems.

Keywords: Teacher Training; Environmental Education; School Gardens;
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Introducéo

A formagé&o de professores demanda o desenvolvimento de habilidades e
competéncias, que, no contexto brasileiro, devem estar alinhadas a Lei de
Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional (LDBEN) n°® 9394/96 e as politicas
publicas de educacdo. O arcabouco de conhecimentos indispensavel a formacéo
de professores agrega também questdes de ordem socioambiental, considerando
qgque a contemporaneidade exige mudanca de modos de vida, em direcdo a
construcdo de sociedades mais equitativas e solidarias. Agdes antropicas tém
causado desequilibrios aos ecossistemas, 0 que indica aos humanos que € mister
maior comprometimento para salvaguardar as comunidades de vida e o planeta.

A presente pesquisa constitui parte de uma investigacdo de doutoramento,
realizado no Programa de Pdés-Graduacdo em Ambiente e Desenvolvimento, na
Area de Concentracdo Espaco, Ambiente e Sociedade, da Universidade do Vale
do Taquari — Univates. Esta iniciativa teve por finalidade analisar artigos sobre a
poténcia das hortas escolares para a formacdo de professores de Ciéncias da
Natureza em Educagdo Ambiental (EA), disponibilizados no portal da
Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), no
periodo de 2010 a 2019, usando-se como palavras de busca: “Educacédo
Ambiental” AND “formacao de professores”; “educomunicagao” AND “formacao de
professores”; “hortas escolares” AND “Educacdo Ambiental”; “hortas escolares”. Ao
todo foram selecionados 116 artigos. Apoés a leitura dos resumos, chegou-se a um
conjunto de 23 producdes que apresentavam relacdo direta com o objetivo do
estudo, os quais foram analisados e compilados.

Desenvolveu-se essa busca no primeiro semestre de 2020, sendo os
resultados organizados em trés categorias de andlise: a) Formacdo de
Professores e Educacdo Ambiental, na qual foram organizados os resultados de
12 artigos; b) Educomunicacdo e Formacdo de Professores, constituida pelo
resultado de um artigo; c) Hortas escolares e Educacdo Ambiental, constituida por
10 artigos. As andlises contemplaram o0s seguintes aspectos: objetivos,
metodologias utilizadas, fundamentacao tedrica e resultados das producdes. Vale
destacar que, embora tenha sido realizada a busca dos artigos utilizando quatro
comandos, na organizacdo das categorias de analise, os artigos oriundos dos
comandos “hortas escolares” AND “Educacdo Ambiental” e “hortas escolares”
foram reunidos na mesma categoria, devido a similaridade de seus resultados.

Resultados e discussao

Os dados coletados foram analisados na perspectiva da analise
integrativa, a fim de compreender aspectos apontados pelos autores dos artigos
selecionados como inovadores, bem como os desafios a serem superados, no que
se refere aos temas pesquisados. A seguir, apresentam-se as trés categorias, que
constituiram um panorama do que foi estudado sobre os temas supracitados, na
Gltima década.
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Formacgéao de Professores e Educagcdao Ambiental

Os artigos selecionados sobre os processos formativos de professores de
Ciéncias da Natureza em Educacdo Ambiental tematizaram assuntos como: a
formacdo inicial e continuada de professores em Educacdo Ambiental,
evidenciando aspectos inovadores e criticos a serem melhorados; a discussao de
documentos oficiais que explicitam politicas publicas de formacao de professores
e EA, destacando suas poténcias e fragilidades; propostas alternativas para a
insercdo da Educacdo Ambiental nos cursos de formacdo de professores e no
curriculo escolar.

Strieder et al. (2016) apontam que a maioria dos trabalhos realizados
neste campo sdo inerentes aos professores em exercicio e que é necessario
intensificar as discussdes na formacdo continuada desses profissionais, nao
somente porque na formacédo inicial existem fragilidades com relacdo a essas
questdes, mas também pelo fato de as reflexdes levarem em conta a pratica dos
professores. Os autores também salientam que a formacéo continuada possibilita
aproximagoOes efetivas com a realidade docente, associagdes e compreensdes
mais criticas, complexas e reflexivas sobre as perplexidades ambientais. Também
apontam a necessidade de planejamentos criteriosos; a importancia de mdaltiplas
estratégias metodoldgicas; a relevancia de envolver os professores na elaboragéo
de propostas sobre Ensino de Ciéncias Tecnologia e Sociedade (ECTS) e EA,
bem como a necessidade de problematizar atitudes e valores dos professores em
acOes coletivas e solidarias, para que superem as individualidades e abordagens
meramente tedricas.

Souza e Gilllich (2015), com a finalidade de investigar como se trabalha a
EA na graduacdo de professores, desenvolveram pesquisa por intermédio dos
relatorios de Conclusédo de Estagio (TCEs) dos Cursos de Ciéncias Bioldgicas,
Fisica e Quimica Licenciatura da area de Ciéncias da Natureza (CN), bem como
por meio do Projeto Pedagogico do Curso de Ciéncias Bioldgicas. Os resultados
da pesquisa indicaram que a EA estava sendo apresentada aos licenciandos com
base nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e em outras referéncias
inerentes ao tema; contudo, a proposta se apresentava de forma fragmentada,
diferindo assim das proposicdées dos PCNs, que sugerem uma abordagem
interdisciplinar na produgdo de conhecimentos. Segundo o0s autores, seria
necessario que a formacéao integrasse processos de didlogo e reflexdo sobre EA,
para que os licenciados tivessem uma formacdo global, que abrangesse
conhecimentos das diversas areas curriculares.

As proposicOes de Strieder et al. (2016) estdo voltadas para a formacao
critica dos professores como sujeitos de pertencimento de contextos
socioambientais, como parceiros na criagdo de caminhos mais adequados, de
propostas mais coerentes com a necessidade de construir sociedades mais
sustentaveis. Essas proposicbes também foram encontradas nos estudos de
Oliveira e Carvalho (2012), que correlacionaram as proposi¢coes de documentos
oficiais e programas da area ambiental e de formagé&o de professores, tais como: a
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Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), Lei 9795/1999; o Programa
Nacional de Educacdo Ambiental/2005 (ProNEA); Diretrizes Curriculares de
Educacdo Ambiental (DCEA); Diretrizes Curriculares para Formacado de
Professores (DCNFP) para a Educacdo Baéasica, Modalidade Licenciatura,;
Diretrizes Curriculares para os Cursos de Pedagogia (DCCP).

A analise dos documentos evidenciou que eles sdo pertinentes e apontam
caminhos a serem construidos, além da necessaria relacdo entre os campos;
contudo, ha indicios de didlogo e articulagbes timidas nos processos de
formulacdo dessas politicas nos diferentes niveis de formulacdo das politicas
educacionais. A DCNFP e a DCCP estabelecem que a tematica ambiental deve
ser incluida nos cursos de formacdo docente, o que é reconhecido como
promissor, tendo em vista que faz mencédo a tematica ambiental no campo da
licenciatura. Entretanto, ao comparar 0 que se apresenta nesses documentos com
as propostas indicadas no PNEA, no ProNEA e nas Diretrizes Curriculares para a
EA, constatou-se que ndo ha proposicbes mais objetivas de ocorréncia dessa
insercdo. As politicas publicas em EA e a incorporacdo das questfes ambientais
em politicas de formacao de professores tém se consolidado no pais, mas convém
reconhecer que tais politicas, nas ultimas décadas, tém atingido resultados
acanhados no que se refere a necessaria articulacédo entre as diferentes instancias
do poder publico (OLIVEIRA; CARVALHO, 2012).

Para gerar acfes de aprendizagem mais abertas, reflexivas e incorporar a
perspectiva ambiental nas préaticas educacionais mais amplas, é preciso que 0s
professores e o0s profissionais que atuam na sua formacdo operem juntos
(OLIVEIRA; CARVALHO, 2012). Quanto a essas necessidades, Maia e Teixeira
(2015) esclarecem que a EA tem pouco espaco na organizacao do trabalho nas
escolas publicas, visto que geralmente é realizada em forma de projetos pontuais,
fragmentados e com uma conotagcdo de valor secundario. Desse modo, ndo se
pode afirmar que h& formacdo inicial e continuada de professores como
educadores ambientais em condicdes de enfrentar problemas da escola e
contribuir com a constru¢cdo de sociedades mais igualitarias, constituidas por
individuos emancipados que saibam relacionar-se com os seus semelhantes e
com o ambiente de forma mais equilibrada.

Maia e Teixeira (2015) sugerem uma formagao de educadores ambientais
valorizando espacos de estudos e reflexdes, com planejamentos e a respectiva
aplicacado por parte dos professores, para que possam analisar criticamente a
complexidade das acgbes educativas. As mesmas sugestdes foram mencionadas
por Oliveira e Carvalho (2012) e Strieder et al. (2016).

No que se refere a valorizagcdo dos saberes e das producdes docentes,
Wollmann et al. (2014) apresentaram experiéncias de pesquisa/ formacédo de
professores desenvolvidas por eles, na rede publica de ensino em Santa Maria -
RS, com a finalidade de auxiliar os profissionais a inserirem praticas de EA numa
perspectiva interdisciplinar. O curso foi organizado em trés momentos:
apresentacdo e problematizacdo; desenvolvimento, explanacdo de temas e
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metodologias; elaboracédo de planos de aulas. Os professores, ao elaborarem os
planos de aula, aplicaram o que aprenderam nos estudos desenvolvidos de forma
interativa, com a troca de experiéncias nas areas do conhecimento. Os
professores ja realizavam praticas de EA, porém, ndo de forma interdisciplinar.

A formacé&o possibilitou que os professores ampliassem suas percepcdes
sobre a EA e conhecessem novas estratégias para aplicarem em suas préticas
com maior seguranca. Wollmann et al. (2014) apontaram ainda a importancia do
trabalho colaborativo dos professores da Universidade com os professores da
Educacao Basica, na promocédo de uma EA efetivada de forma critica e que tenha
espaco no curriculo escolar, como atividades permanentes. Essas sugestdes
aparecem também nos trabalhos de Oliveira e Carvalho (2012), Strieder et al.
(2016) e Abreu e Moura (2014).

Outra experiéncia interessante de formacéo continuada de professores foi
realizada por Santos e Jacobi (2011). De acordo com os autores, 0 estudo da
realidade socioambiental e de seus problemas tém revelado a necessidade de
repensar a formacédo de professores como profissionais criticos e reflexivos, com
postura interdisciplinar, capazes de compreender as relacdes entre sociedade e
ambiente, bem como as rela¢gBes entre trabalho pedagdgico e o exercicio de
cidadania. Uma formacdo com esse viés requer um trabalho pedagdgico que
considere a critica, o dialogo e a acdo em prol da construcao de sociedades mais
justas e equilibradas.

A proposta de Santos e Jacobi (2011) foi realizada por meio de projetos,
com o intuito de desencadear reflexdes sobre a atividade docente na sala de aula
e em campo, com 0 objetivo de construir conhecimentos e procedimentos
metodoldgicos novos para estudar o ambiente onde a escola se localiza. Para
tanto, consideraram 0s seguintes aspectos: interesses e necessidades dos
professores; reflexdes individuais e coletivas a respeito dos problemas e
dificuldades de aprendizagens; contextualizacdo dos problemas socioambientais
locais e globais; incentivo de atitudes positivas para inovar a pratica e transformar
dificuldades em desafios, considerando os objetivos e a elaboracéo de projetos de
EA por parte dos participantes. Em seus projetos, 0s professores situaram
problemas socioambientais, coletaram dados, elaboraram propostas para
solucionar os problemas levantados e transformar a realidade local, o que
constituiu um exercicio de cidadania entre 0s coordenadores do projeto de
formacdao, professores participantes e seus alunos.

Pesquisas e formagfes realizadas por Abreu e Moura (2014) também
evidenciaram a necessidade de levar em conta a realidade dos professores, para
propor a formacdo de educadores ambientais. Eles se dedicaram a investigar
como a EA estava sendo trabalhada em cursos da area de Ciéncias da Natureza
em Ribeirdo Preto e em outras localidades do Estado de Sao Paulo. Constataram
que, na formacéo inicial de professores das instituicdes abordadas, havia uma
forte ligacdo entre o tratamento de residuos e as tematicas ambientais. Nesse
sentido, pontuaram que essa forma de abordagem de questdes complexas,
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restringindo-se a aspectos tecnoldgico-cientificos ndo € suficiente para resolver
questdes ambientais. Também chamaram atencdo da possibilidade de esse
modelo formativo levar a concepcdes distorcidas, sem criticidade, como, por
exemplo, a crenca de que se pode mudar a intervencdo predatoria do homem
somente com 0s avancos dos saberes cientificos, ignorando a necessidade de
rever posturas culturais, tais como habitos, costumes e normas cotidianas.

Por sua vez, Abreu e Moura (2014) estabeleceram uma parceria com uma
escola publica de Ribeirdo Preto - SP, com a finalidade de constituirem um grupo
de estudo sobre questbes ambientais, a partir de um ambiente em que todos
tinham voz, trocavam experiéncias, reviam conceitos e produziam novos
conhecimentos, numa perspectiva critica. Quando um sujeito evocava um
pensamento, uma reflex@o, possibilitava que os demais também revisitassem seus
posicionamentos e saberes. Ao planejarem o0 ensino e a aprendizagem, ao
definirem acdes e instrumentos mediadores e as formas de avaliagdo, 0s
professores tiveram a oportunidade de vivenciar situacdes favoraveis para
ampliarem seus conhecimentos e sentidos relacionados aos temas ambientais.
Vale destacar que os autores mencionaram que, ao propor a formacdo de
educadores ambientais, deve ser levado em conta a coeréncia entre as finalidades
e 0 contexto da formacao, as metodologias utilizadas, bem como a parceria com a
escola onde os professores participantes atuam. Os artigos de Oliveira e Carvalho
(2012); Strieder et al. (2016); Wallman et al. (2014); Santos e Jacobi (2011); Maia
e Teixeira (2015) trouxeram andlises semelhantes quanto a esses aspectos, que
devem ser levados em conta na formacao de educadores ambientais.

Assim como Maia e Teixeira (2015) e Abreu e Moura (2014), Vasconcelos
(2017) constatou em sua trajetéria que um dos entraves no trato da EA é a
auséncia elou a superficialidade com que tais questdes sdo abordadas na
formacao inicial e continuada. Para o autor, a formacdo de professores deve
incluir, dentre outras questfes, a socioambiental, tendo em vista sua relevancia na
sociedade e os desafios para os professores no século XXI. Com base nessa
acepcao, o autor prop0Os alternativas de insercao da EA em cursos de formacéao
inicial de professores, de forma interdisciplinar, participativa, com foco na
formacdo integral e humana do professor, para que tenham condicées de formar
comportamentos ladicos, criticos; participar das politicas publicas; elaborar e
implementar projetos e programas de EA. Devido a sua natureza interdisciplinar,
ndo ha uma técnica especifica para trabalhar a EA. Existem algumas orientacdes
no sentido de dar atencdo a coeréncia do conteudo, aos materiais didaticos, as
dindmicas de discussdo, a promocao de trabalhos de campo e as posturas
avaliativas. E indispensavel que a escola e os professores trabalhem mais que
informacOes e conceitos; que se dediquem a formacédo de atitudes, valores,
procedimentos, com gestos de solidariedade e de participacdo em atividades que
podem ocorrer na escola. A escola ndo € o Unico agente educativo. O
comportamento das familias e as informacdes veiculadas pela midia também
exercem forte influéncia na vida dos estudantes. Assim, € mister que 0sS
professores/educadores ambientais ndo somente informem, mas trabalhem tais
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informacdes de modo critico e construtivo

Para Pasin e Bozellir (2017), quando se analisa a adoc¢édo de legislacéo
especifica para EA e para a formacédo de educadores ambientais, bem como a
criagdo de programas de Pdés-graduacdo com a dimensdo ambiental, o Brasil é
referéncia de pioneirismo na América Latina. Contudo, a despeito da legislacéo
educacional e do ambiente escolar se constituir em espago privilegiado para
desenvolvé-la, como componente a ser abordado em todos os niveis de ensino,
de forma interdisciplinar e permanente, nas escolas ainda € abordada de maneira
fragmentada e pouco consolidada. Essa constatacdo também aparece na
pesquisa de Oliveira e Carvalho (2012), que apontam que o dialogo e a articulagéo
sao timidos nos processos de formulacéo das politicas ambientais, nos diferentes
niveis de formulacéo das politicas educacionais.

Pasin e Bozellir (2017) observaram pequena diversidade nos discursos em
relagdo a EA, com predomindncia de sentidos relacionados a habitos de
preservacao de recursos, de EA para conservacao e restrita a aspectos bioldgicos.
Também identificaram junto aos participantes da pesquisa, a hibridizacao entre EA
e Ecologia e que as acdes de EA eram pontuais e pouco sistematizadas,
carecendo de enfoque interdisciplinar. Também enfatizaram a necessidade de
maior intercambio entre os professores da Educacao Basica e os da universidade
e a possibilidade de essa interagdo ocorrer por parte de grupos que articulem
pesquisa, formacdao e pratica.

A importancia de um intercambio maior entre escola e instituicdo de ensino
superior pode ser ilustrada pelos relatos de Sousa et al. (2017). Uma horta foi
implantada na Escola Municipal Vanor da Costa Parredo, no municipio de
Araguatins, no Estado de Tocantins, por discentes da disciplina de Sociologia e
Extensdo Rural, do Curso Superior Bacharelado em Agronomia do Instituto
Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do Tocantins, caAmpus Araguatins.
Praticas de compostagem, adubacdo organica, preparo de mudas, irrigacao,
reconhecimento de insetos Uteis e pragas foram temas que capacitaram
professores e alunos. Esse trabalho colaborativo foi significativo na construcéao de
saberes inerentes as questdes ambientais e a qualidade de vida.

Ao abordar a Educacdo em Ciéncias nas escolas, Pasin e Bozellir (2017)
destacaram que ela oportuniza fomentar a consciéncia ambiental, visto que
apresenta grande compatibilidade com a EA. Vale destacar que ha acoplamentos
entre a EA e a educacéo cientifica, desde a Declaracao de Tibilisi de 1977, o que
indica a necessidade de tais campos criarem agendas compativeis. Penagos
(2015) corrobora essa ideia, pois apresenta reflexdes correlatas a pesquisa em
Educacdo em Ciéncias e pontua que esta tem sido convidada a melhorar seus
vinculos com a vida dos alunos e com a sustentabilidade do planeta. O autor
discute a crise civilizatéria da modernidade e seus modelos desenvolvimentistas,
que expressam injusticas, desequilibrios e violéncias, que deterioram, em nivel
global, a vida e o planeta. Com esse ideario, ressalta a urgéncia de mudancas
relativas ao estilo de vida dos humanos, para salvaguardar a vida e a Terra.
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A legislacdo brasileira e a criacdo de programas de poés-graduacdo
alusivos a dimensao ambiental colocam o Brasil como pioneiro na América Latina;
contudo, os resultados das acfes formativas dos professores, bem como da sua
atuacdo nas escolas de Educacdo Basica ainda sao timidas e carecem de
propostas que articulem as politicas publicas de educacéo e EA, com os aspectos
cientificos, metodoldgicos, politicos e socioambientais. Essa articulacdo
possibilitara aos docentes, condicdes de serem educadores ambientais capazes
de resolver problemas do cotidiano. No que se refere & promocdo de melhorias
nesse cenario, a maioria dos artigos analisados trouxe sugestdes no sentido da
necessidade de maior articulagdo entre os professores das licenciaturas e 0s
professores da Educacdo Basica, com outros grupos que se dedicam a formacao,
a pesquisa, a pratica docente e a EA. Tal articulacdo deve primar pela coeréncia
entre as finalidades, o contexto e as metodologias da formacdo, bem como a
parceria da escola onde os professores participantes atuam (PENAGOS, 2015).

Educomunicacdo e Formagdo de Professores

O artigo de Santos (2017) aborda convergéncias entre os fundamentos da
educacdo emancipatéria e os fundamentos da Educomunicacdo, indica a
relevancia da aplicacdo das duas vertentes na formacdo docente e apresenta as
areas da Educomunicacdo como possibilidades de atuacdo no universo das
praticas educomunicativas®. A educacdo emancipadora® ou problematizadora é
pressuposto da democracia e promotora de autonomia do sujeito social, por meio
da sua participacdo efetiva na realidade que o cerca. Um dos seus principios
fundantes é o didlogo entre esses agentes, de modo que possam estabelecer
analises criticas que Ihes possibilitem abertura de consciéncia e novas visdes.

Santos (2017) propGe uma reflexdo de emancipacéo® relacionada com a
solidariedade, que deve ser aprendida no inicio da vida, nas rela¢des sociais, na
troca com o outro e na elaboracdo de acdes compromissadas com o0s valores
sociais. A escola é apontada como um dos espacos formais privilegiados enquanto
local coletivo de agfes transformadoras, no qual os agentes educacionais devem
constantemente rever suas a¢cdes como protagonistas do processo. Aos docentes
comprometidos com sua formagdo e com as mudancas na contemporaneidade,
cabe investir em estudos, pesquisas, inovacdes cientificas, culturais e dinamicas
de ensino.

4 Suas discussdes foram embasadas pelas proposicdes de Viana (2005), Soares (2011) e Gadotti (2012),
estudiosos da Educomunicacgédo e da educacao emancipadora.

5 A emancipacdo pode ocorrer em espagos formais, ndo-formais e informais e s6 pode ser bem-sucedida se
ocorrer em processos coletivos, visto que na sociedade a mudanca individual ndo ocasiona necessariamente
a mudanca social, sendo esta precondicao da primeira. As a¢des educativas coletivas sdo relevantes para as
transformacgdes pessoais e sociais e, consequentemente, para a transformacéo local e global; desse modo, é
indispensavel incluir a tematica da educagdo emancipatéria na formacgao docente (VIANA, 2005).

6 Segundo Gadotti (2012), a perspectiva emancipatéria da educacdo e do trabalho tem por finalidade
desenvolver a capacidade de pensar a realidade criticamente para promover a justica e a solidariedade,
fundada na ética, no respeito a dignidade e a autonomia do educando. Nessa dinamica, a estratégia docente
e a escola como espago de construcao de visdo critica da sociedade sdo de extrema importancia.
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Quanto a Educomunicacéao, Soares (2011) a define como area de interface
entre educacdo e comunicagdo; um conjunto de agbes correlatas ao
planejamento, execucdo e avaliacdo de produtos e processos de criacdo e
desenvolvimento de ecossistemas comunicativos, abertos e criativos em
ambientes educativos, mediados por tecnologias da informacdo, com gestédo
democratica e compartilhando os referidos recursos, com a finalidade de ampliar
os coeficientes comunicativos dos sujeitos e as praticas de cidadania. Para Soares
(2011), Ecossistemas comunicativos sao locais de construcdo de relagdes
dialégicas equilibradas, nos quais agentes sociais podem criar de forma
colaborativa as préticas educativas. A Educomunicacao esta ligada ao exercicio de
autonomia transformadora e democratica dos envolvidos e esta em sintonia com
os principios da educacdo emancipadora. Suas a¢fes podem consolidar-se nas
seguintes areas de intervencdo’: Educagdo para a Comunicacdo (Media
education, Media Literacy); Mediacdo Tecnoldgica na pratica educativa; Expresséo
Comunicativa através das Artes; Pedagogia da Comunicacao; Producédo Midiatica
a servico da educacgado; Gestdo da Comunicacdo nos espacos educativos;
Reflexdo Epistemoldgica sobre o campo da Educomunicacéo.

Santos (2017) conclui em seu artigo que a Educomunicagdo como campo
emergente e consolidado oportuniza a emancipacdo individual e coletiva em
espacos educacionais, com a promoc¢ao de valores democréticos, de respeito a
diversidade e de crescimento mutuo. Essa autonomia e transformacdo dos
agentes sociais das comunidades é um diferencial que pode ser alcangcado com as
praticas educomunicativas. Nessa perspectiva, a escola € um dos espacos formais
privilegiados de agbes transformadoras, no qual os agentes educacionais podem
utilizar os principios da educacédo emancipadora e da educomunicacao, que tém o
didlogo, a solidariedade, a transformacado da realidade local e global, a construcéo
colaborativa e a socializacdo de saberes como principios de formacdo humana
democratica de alunos, professores e de toda comunidade escolar. Tais principios
vao ao encontro dos principios da EA; portanto, as a¢cfes educomunicativas
podem servir aos propositos desta.

7 A éarea da Educacéo para a Comunicacdo tem como objeto a compreenséo do fendmeno comunicativo
nos niveis interpessoal, grupal, organizacional e massivo. Estuda o lugar dos meios de comunicacéo e seus
impactos na sociedade. Por sua vez a area de mediagdo tecnolégica na Educacéo atua na disseminagao de
tecnologias emergentes e recursos digitais na comunidade educativa com o objetivo de garantir possibilidades
de producdo e disseminac¢ado de conhecimentos e informagfes. Nesse processo a hierarquia desaparece, pois
docentes e estudantes se auxiliam mutuamente. A area intitulada de Expressdo Comunicativa da Arte valoriza
as diversas expressdes artisticas e criativas nos espacos educativos como meio de comunicagdo ao alcance
de todos. Pedagogia da Comunicacao é a area que se dedica ao cotidiano da didatica na educacgéo formal,
acdo que é realizada por docentes e alunos. Producdo Mididtica é a area que esta a servigco da educacgdo
envolve linguagem midiatica da técnica de producado, sendo as elaborages finais veiculadas em diferentes
meios de comunicagdo, logo o foco estd no processo de producdo. A area da gestdo da comunicacao &
responsavel pelo planejamento e execugédo de planos, programas e projetos das outras areas de intervencgéo.
Aponta indicadores de afericdo dos ecossistemas comunicativos. Por fim, a area de reflexdo epistemologica
sistematiza as experiéncias e estudos do fendmeno formado pela inter-relacao entre educagédo e
comunicagdo, com atencdo a coeréncia entre teoria e pratica. Essas &reas coexistem e cabe aos
educomunicadores entenderem que estas ndo sao excludentes.
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Hortas escolares e Educacdo Ambiental

As hortas no contexto escolar podem ser de trés tipos: hortas
pedagdgicas, cuja principal finalidade é a realizacdo de programas educativos,
para estudar ciclos e processos naturais; hortas de produgdo, que visam
complementar a alimentacdo escolar por meio do cultivo de hortalicas e algumas
frutas; e as hortas mistas, que possibilitam desenvolver o plano pedagogico e
melhorar a nutricdo dos escolares, através da oferta de alimentos frescos e sadios
(FERNANDES, 2009). O potencial das hortas na escola é apontado em diversos
estudos e debates cientificos e pedagogicos, como estratégia que tem muito a
contribuir com a formagao humana.

Silva e Fonseca (2017) evidenciaram em artigo, que é comum discutir em
eventos cientificos, a importancia da Educacdo Alimentar e Nutricional para a
Educacdo em Saude e da escola como espaco privilegiado para a realizacao de
atividades sobre tais questdes, que, por sua vez, tém vinculo com o ensino de
Ciéncias. Os autores apresentaram resultados de pesquisa relativos a insercéo e
a pertinéncia de préticas agricolas em escolas urbanas, com foco na percepcéo de
seus atores sociais. O arcabouco tedrico das discussdes adveio dos principios do
pensamento complexo de Morin (2007), pois a teoria da complexidade contribui
para melhorar as formas de abordagem do tema alimentacdo e ampliar o potencial
das hortas escolares como atividade que congrega a objetividade, a racionalidade,
a subjetividade, a emocéo, a articulagéo dos saberes disciplinares e o contexto.

Sousa et al. (2017) corroboram essa afirmagéo ao apontarem a relevancia
de promover Educacdo Ambiental através de praticas com horticultura, pois tais
atividades favorecem a interdisciplinaridade, a compreensdo ampla de problemas
ambientais, os principios da sustentabilidade e a importancia das hortalicas para a
alimentacao saudavel.

Para Silva e Fonseca (2017), o acesso a alimentos saudaveis e
informacdes sobre eles ndo garantem melhorias nos habitos alimentares, tendo
em vista que, na contemporaneidade, ha fortes apelos para uma alimentacéo
inadequada; contudo, a educacgdo pode contribuir para que 0s sujeitos facam
escolhas mais adequadas. Levando em conta as transformacdes sociais que
interferem nas refeicdes das familias e as estratégias de marketing publicitario que
incentivam o consumo de alimentos industrializados, € um grande desafio a
promocao da educacdo alimentar a ser realizada também pela escola. Os autores
salientam ainda que, no Brasil, como em outros paises, o consumo de alimentos
nao saudaveis tem aumentado; que o consumo de guloseimas e refrigerantes sao
superiores ao de frutas, o que tem levado a Organizacdo Mundial de Saude a
recomendar investimentos no desenvolvimento de habitos alimentares saudaveis
em criancas e adolescentes. Também comentam que os esforgos governamentais
feitos para atender essas demandas, tais como medidas regulamentadoras legais
e acdes com propdsito educativo ndo séo suficientes. Por outro lado, as
intervengdes educativas tém sido muito criticadas devido a sua abordagem
fragmentada e pontual, visto que elas néo interferem efetivamente num fenémeno
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complexo, como € a constituicdo de habitos alimentares, que envolve aspectos
psicoldgicos, fisiolégicos e socioculturais.

Sousa et al. (2017) corroboram essa afirmacéo ao apontarem a relevancia
de promover Educacdo Ambiental através de praticas com horticultura, que
favorecem a interdisciplinaridade e a compreensdo mais ampla dos problemas
ambientais, dos principios da sustentabilidade e da importancia das hortalicas na
alimentacéo saudavel.

hY

Algumas acdes do Ministério do Desenvolvimento Social e Combate a
Fome, a Politica de Seguranca Alimentar e Nutricional e a Portaria Interministerial
n°® 1010/2006 expressam essa preocupacao e sugerem a instalacdo de hortas
escolares, por conceberem que a aproximacdo dos estudantes com 0S processos
de producado implica escolhas mais conscientes dos alimentos (BRASIL, 2000;
BRASIL, 2006a; BRASIL, 2006b). Contudo, uma analise das possibilidades de
insercdo de hortas nas escolas urbanas, realizada por Silva e Fonseca (2017),
indica a ndo valorizacdo da elaboracdo de estratégias eficazes para a exploracao
do potencial pedagdgico das hortas e que a insercao destas nas escolas pode ser
requalificada quanto ao espaco, a funcdo, ao rompimento das fronteiras
disciplinares e a percepcao de hébitos alimentares e a formacao humana.

Quanto a possibilidade de requalificacdo do espaco e da funcdo da horta
na escola, apontada por Silva e Fonseca (2017), constatou-se que essa
oportunidade foi bem aproveitada num projeto desenvolvido por Brandani et al.
(2014), cuja finalidade era promover a EA e alimentar, bem como despertar
valores sociais através da horta escolar em alunos do primeiro e do segundo ano
do ensino fundamental, da Escola Municipal Geraldino Neves Corréa, distrito de
Picadinha, Dourados-MS. O grupo realizou encontros semanais, com atividades
de sensibilizacdo, conversas informais, praticas como a constru¢do de canteiros,
com a participacdo dos estudantes, que demonstraram entusiasmo por fazerem
algo que era bom para eles e para a escola. Ainda, nesse trabalho, ocorreu a
interac&o entre professores, alunos e outros profissionais da instituicdo. A partir do
desenvolvimento do projeto, os alunos entenderam que deveriam seguir regras
para atuarem nas atividades do projeto, desenvolveram responsabilidades sociais
e relacdes interpessoais, foram estimulados a consumirem hortalicas e
compreenderam a importancia da alimentacdo saudavel. N&o se pretende afirmar
gue compreender a importancia da alimentacdo saudavel tenha sido suficiente
para contrapor todos os desafios colocados para a educacdo alimentar na
contemporaneidade, mas se pontua que o projeto de Brandani at al. (2014)
valorizou o potencial pedagdgico da horta na escola, com criatividade.

Assim como Silva e Fonseca (2017), Doria et al. (2017) também enfatizam
a escola como espaco importante para estabelecer relacbes entre saude e
educacdo e a horta escolar como tatica com grande potencial para o
desenvolvimento de questdes de saude e nutricdo. O objetivo do estudo de Doria
et al. (2017) foi analisar a horta escolar como estratégia para a promocao da
saude, por meio da perspectiva dos proprios estudantes. Fizeram parte dos
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estudos 49 alunos de 10 e 11 anos de idade, que elaboraram desenhos e
narraram individualmente suas experiéncias na horta escolar. A anélise dos relatos
permitiu identificar categorias relacionadas a promocédo da saude; principios de
equidade, participacdo  social, empoderamento, sustentabilidade e
desenvolvimento de habilidades pessoais; educacao alimentar e nutricional;
seguranga alimentar e nutricional. A horta escolar revelou-se uma estratégia
pedagogica potente para a promocdo da educacdo alimentar, por meio de
atividades de EA criativas e interativas. Estudos de Brandani et al. (2014) também
demonstraram a grande valorizagcdo desses aspectos estratégicos da horta
escolar para a realizagao da EA.

Santos et al. (2014), seguindo o mesmo ideario de valorizacédo da referida
estratégia de Brandani et al. (2014), apresentaram resultados de uma horta
escolar agroecoldgica, implantada em 2012, na Escola Municipal Tertuliano
Pereira de Araujo, na zona rural do municipio de Picui, PB, com o objetivo de
avaliar as acdes desenvolvidas naguele ambiente, como instrumento motivador do
processo de ensino e aprendizagem, de sensibilizacdo socioambiental e de
conscientizacdo em relacdo as mudancas de habitos alimentares de alunos do
Ensino Fundamental Il. As atividades laborais na horta contribuiram para a
melhoria do processo de ensino e aprendizagem em decorréncia de maior
interdisciplinaridade, espirito coletivo e solidariedade; contribuiram para elevar a
conscientizacdo dos alunos em relacdo aos problemas ambientais, para a
necessidade de adotar um estilo de vida menos impactante e para ampliarem as
percepcbes sobre o uso das hortalicas como alimento saudavel. Os
conhecimentos construidos a partir dos trabalhos com a horta se refletiram no
cotidiano dos alunos, nos demais ambientes escolares.

Os mesmos destaques Vvalorativos da horta escolar pedagogica
identificados nos artigos de Silva e Fonseca (2017) e de Doria et al. (2017) foram
constatados na producdo de Oliveira et al. (2018), para quem o potencial
estratégico da horta favorece aprendizados significativos de saude e educacdo,
sobre temas ligados aos sistemas alimentares, a alimentacdo saudavel, a ecologia
e a cultura regional. Em Sao Paulo, as hortas escolares pedagogicas foram
inseridas no Plano de Introducdo Progressiva dos alimentos Organicos ou de Base
Agroecoldgica e no Programa de Alimentacdo Escolar (PAE), como instrumento a
ser implementado. Para auxiliar na implementacao, foi realizada uma formacéao
intitulada, Hortas Pedagogicas - escolas mais organicas. As escolas em que 0s
pesquisados nao participaram do curso oferecido pela PAE apresentaram maiores
dificuldades para resolver situacbes ligadas ao suporte de implementacdo das
hortas. Nas escolas onde os pesquisados participaram do curso oferecido pelo
PAE, as atividades na horta fluiram com mais dinamismo; houve participacdo dos
alunos, professores e demais profissionais da educacdo da escola e da
comunidade escolar em geral; as atividades pedagogicas foram inseridas no
Projeto Politico Pedagodgico das escolas, nas discussfes curriculares e na
formacao continuada da institui¢ao.
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O Plano Nacional de Seguranca Alimentar e Nutricional inclui a Educacéo
Alimentar e Nutricional (EAN) entre as estratégias a serem utilizadas para a
promocao e a protecdo alimentar adequada e saudavel da populacéo brasileira;
logo, a EAN é um campo de conhecimento e de préatica continua, permanente,
transdisciplinar, intersetorial e multiprofissional, que deve ser incluido no curriculo
escolar com a finalidade de estimular a adogao voluntéria de alimentos saudaveis,
tendo em vista a salude e a qualidade de vida. As hortas sdo espacos de trocas
interpessoais, de implementacéo de curriculos escolares mais dindmicos, por meio
da vivéncia concreta de situacbes, como: observar a origem dos alimentos,
manipular a terra, explorar os alimentos, sentir diferentes texturas, cheiros e
sabores; construir vinculo mais profundo com os alimentos e com a cultura
alimentar regional; experimentar a relacdo positiva com o meio ambiente, o que
estad associado a reducédo do estresse e da ansiedade e ao aumento da qualidade
de vida (OLIVEIRA et al., 2018).

No que se refere a horta como laboratdrio vivo, Silva e Fonseca (2012), ao
discutirem resultados de uma investigacdo a respeito da insercdo de praticas de
agricultura em escolas urbanas, com atores sociais de uma escola e de uma
unidade de extensao (Polo de Educacédo pelo Trabalho-PET) da Rede Municipal
do Rio de Janeiro, abordam a EAN e a EA como pauta das demandas do Ensino
de Ciéncias e da ES. Para os autores, ainda € inexpressiva a presenca de hortas
pedagodgicas em escolas urbanas, se consideradas as recomendacfes dos
setores governamentais. Problematicas ligadas as questdes ambientais e a
promocado de habitos alimentares saudaveis constituem preocupacdes crescentes
no século XXI; porém, as atividades agricolas facilitam a percepcdo da
alimentacéo e do meio ambiente.

Os sujeitos investigados por Silva e Fonseca (2012) apontaram o potencial
das atividades agricolas para trabalhar a educacao alimentar e outros aspectos da
formacdo humana; reconheceram a importancia do mediador qualificado na
conducédo de atividades e sugeriram a criacdo da horta desde as séries iniciais,
porque contribui para o desenvolvimento da no¢édo de pertencimento humano ao
ambiente natural; a mobilizacdo dos sentidos para a aprendizagem; a exposi¢cao a
vivéncias que contraponham as pressdes para habitos alimentares inadequados; o
estabelecimento de vinculo com o0s objetivos da disciplina de Ciéncias da
Natureza, incluindo a abordagem Ciéncia Tecnologia e Sociedade - CTS; o
reconhecimento da agricultura para trabalhar a seguranca alimentar em espacgos
urbanos.

Esse potencial transversal e integrador da horta comentado por Silva e
Fonseca (2012) também se evidencia no artigo de Brandani et al. (2014), que traz
resultados de pesquisa de um projeto de extensédo desenvolvido por professores
da Universidade Federal da Grande Dourados - UFGD, com alunos da Escola
Municipal Geraldino Neves Corréa, situada no distrito de Picadinha em Dourados-
MS, no segundo bimestre de 2013. O projeto teve a finalidade de promover a EA e
alimentar, bem como despertar valores sociais por meio de trabalho com uma
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horta escolar. No inicio do projeto, realizou-se uma conversa informal com os
estudantes para discutir o que eles sabiam sobre horta e para falar da importancia
de implanta-la na escola. Posteriormente, foi escolhido um local com iluminacéo
natural, com possibilidade de obter 4gua, um terreno plano, distante de redes de
esgoto e protegido. Nesta area destinada a horta, foram plantadas hortalicas para
a merenda dos estudantes.

As acdes da horta possibilitaram o entendimento de que, por mais simples
gue fossem as atividades a serem realizadas por cada grupo de trabalho, era
necessario comprometimento, para que o resultado final fosse satisfatorio. Os
alunos tiveram nocdo das etapas do projeto; sentiram-se importantes e
responsaveis por zelarem pela horta; comentaram a respeito da beleza e da
produtividade da horta; vivenciaram momentos de distracdo ao ar livre, realizando
atividades manuais. A implantacdo da horta favoreceu a interacdo entre
funcionarios, professores e alunos (BRANDANI, 2014).

As vantagens de ter uma horta como estratégia pedagdgica na escola
também foram verificadas no artigo de Coelho e Bdgus (2016), que trata de uma
pesquisa que objetivou compreender a producéo de sentidos na alimentac&do, com
base no envolvimento com a horta na escola. Os sujeitos da pesquisa foram
professores, funcionarios e diretores de trés escolas municipais de Embu das
Artes. O trabalho abriu possibilidades de troca de experiéncias e de vivéncia
pratica de conteudos teoricos e de cuidado, de estreitamento de vinculos com a
natureza, com as pessoas e com a comida. O resgate do vinculo do alimento com
a natureza € imprescindivel para o desenvolvimento de atividades educativas na
area de alimentacdo e nutricdo, sendo a horta uma importante estratégia
pedagdgica para esse fim.

Coelho e Bégus (2016) chamaram atencdo para os comportamentos e
tradicbes alimentares e para seu dinamismo historico, tendo em vista que as
mudancas sociais, econdmicas e culturais da sociedade contemporanea
contribuiram para definir os alimentos. Essas mudancas moldaram identidades
com a mundializacdo da alimentacéo atrelada a globalizacdo, o que gerou perda
do territério nacional como referéncia de alimento. O desenraizamento geogréafico
associado a industrializacdo corta o vinculo alimento/natureza. A horta como
estratégia para trabalhar a EAN nao € nova; todavia, ha lacunas entre o discurso e
a pratica, pois, de um lado, ha o discurso da transformacdo metodoldgica, mas,
por outro lado, ha pouco aprofundamento tedrico e pratico. A horta € um espaco
de aprendizado e a escola um ambiente de producdo de conhecimento, onde os
conteudos podem ser trabalhados em perspectiva dialdgica com as culturas e
experiéncias da comunidade escolar, de forma democratica, critica e
emancipatoria. Quanto as politicas publicas, é possivel construir propostas mais
integradas as localidades e as disciplinas na perspectiva do Marco de Referéncia
em Educacéo Alimentar e Nutricional.

O reconhecimento das hortas escolares como estratégia de promoc¢ao da
saude e educacao, que facilita aprendizagens sobre ecossistemas alimentares,
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alimentacéo saudavel e cultura regional, tem levado alguns municipios a inseri-las
em suas politicas de educacéo. Sdo Paulo é um desses municipios®. Oliveira et al.
(2018) desenvolveram uma pesquisa com foco nessa iniciativa, com o objetivo de
descrever o processo de implantacdo. Foi identificado um maior nimero de hortas
nas escolas que fizeram parte do PAE - nas quais as hortas também tinham
utilizacdo pedagogica - que nas demais escolas do municipio, o que indica a
importancia do apoio das mantenedoras das escolas com recursos materiais e
formacdao. A falta de insumos, de espac¢o adequado para o plantio e a necessidade
de maior envolvimento da equipe escolar foram apontadas como dificuldades.
Contudo, o sucesso do projeto foi muito significativo, visto que, na maioria das
escolas que receberam o curso sobre hortas, constatou-se que houve
envolvimento da comunidade escolar, a presenca do tema das hortas nas
discussoes curriculares e de formacao docente da escola, o que contribuiu para o
éxito da proposta (OLIVEIRA et al., 2018).

Para Santos et al. (2014), a horta escolar € um laboratorio vivo, aberto a
diferentes atividades didaticas, uma estratégia para trabalhar temas voltados a
Educacdo em Saude e EA, envolvendo os estudantes em acdes correlatas a
alimentacdo saudavel, de forma colaborativa interdisciplinar, responsavel, com
vistas a formacéo integral e humana dos estudantes e professores. Os alunos que
participaram dos estudos por meio das atividades realizadas na horta escolar
tornaram-se mais conscientes dos problemas ambientais, da importancia da
sustentabilidade e da inclusédo de alimentos saudaveis na alimentagéo, em prol de
uma melhor qualidade de vida. Os argumentos de Santos et al. (2014), favoraveis
a poténcia das hortas escolares para trabalhar EA, educacdo em saude e
educacdo alimentar com alunos e professores, também foram identificados nos
artigos de Silva e Fonseca (2012); Brandani et al. (2014); Coelho e Bogus (2016);
Oliveira et al. (2018) e Doria et al. (2017), em pesquisas realizadas em escolas de
diferentes localidades brasileiras, o que merece atencao por parte dos educadores
que buscam inovacdes exequiveis.

Sabe-se que o0 ambiente escolar € um importante espaco de socializacéo
e promoc¢do da alimentacdo saudavel e da realizacdo de atividades de EAN. A
horta entra nesse cenario como estratégia que pode ser ainda mais potencializada
para reconstruir vinculos entre as pessoas e com o0 ambiente de forma
interdisciplinar e colaborativa; porém, a maximizacdo do potencial da horta como
estratégia pedagdgica depende também de alguns aspectos, tais como: do apoio
da mantenedora das instituicbes de ensino, das politicas publicas e de suas
efetivacOes, da forma como a escola insere a horta em seu contexto educativo e
das parcerias estabelecidas para sua implementagéo.

8 Em Sé&o Paulo, a horta escolar foi inserida no Plano de Introdugédo Progressiva dos Alimentos Organicos
ou de base agroecoldgica no Programa de Alimentagdo Escolar (PAE), como instrumento a ser implementado.
Para tanto, foi oferecido aos profissionais das escolas do municipio que fizeram parte do movimento,
formacéo a respeito da tematica Hortas Pedagdgicas - Escolas Mais Organicas.
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Considerando as politicas publicas de incentivo a alimentacédo saudavel e
as politicas de EA em vigéncia, o potencial estratégico das hortas pedagdgicas
escolares na educacao alimentar e na EA, a implementacdo desses ambientes &
uma iniciativa que serve ao objetivo de construir comunidades mais saudaveis e
mais sustentaveis, visto que se trata de um laboratério vivo, excelente e propicio
para diversas atividades didaticas, a medida que possibilita a abordagem de
temas voltados a EA e a Educacdo para a Saude (ES), por meio dos aspectos
nutricionais e alimentares. Vale destacar que a Educagdo para a Saude é um
desafio para a escola, para a familia e a para a sociedade, tendo em vista o apelo
das midias em favor dos alimentos processados. Essa tarefa requer atuacéo
colaborativa de alunos, professores e demais profissionais da escola e da
comunidade em geral.

Conclusodes

Tendo em vista os artigos analisados, conclui-se que a legislacdo
brasileira e a criacdo de programas de poés-graduacdo com foco na dimenséo
ambiental colocam o Brasil como pioneiro na América Latina;, contudo, 0s
resultados das acdes formativas dos professores, bem como das suas atuacdes
nas escolas de Educacdo Basica ainda sao timidas e carecem de propostas que
articulem os conhecimentos das politicas publicas de educacdo e da EA com
aspectos cientificos, metodologicos, afetivos e socioambientais.

Os estudos apresentados nas trés categorias apontam a necessidade de
maior articulagdo entre os professores das licenciaturas com os professores da
Educacao Basica e com outros grupos que se dedicam a formacao, a pesquisa e a
pratica docente e de EA; a formacdo de educadores ambientais que levem em
conta a coeréncia entre as finalidades e o contexto da formacéo, as metodologias
utilizadas, bem como a parceria da escola onde os professores participantes
atuam; a valorizacao de praticas pedagodgicas que possam melhorar seus vinculos
com a vida dos alunos e com a sustentabilidade do planeta. Para tanto, é
necessario 0 desenvolvimento de competéncias ambientais voltadas as
estratégias didaticas baseadas em questdes ambientais vivas e importantes na
formacdo dos estudantes.

Nos artigos da categoria educomunicacdo e formacédo de professores,
identificou-se a escola como um dos espacos formais privilegiados de acfes
transformadoras, onde os agentes educacionais podem utilizar os principios da
educagdo emancipadora e da educomunicacdo, que tem o dialogo, a
solidariedade, a transformacdo da realidade local e global, a construcédo
colaborativa e a socializagcdo de saberes como principios de formacdo humana
democratica. Ao analisar os artigos da categoria hortas escolares e Educacao
Ambiental, constatou-se que, considerando as politicas publicas de incentivo a
alimentacdo saudavel e as politicas de EA vigentes, o potencial estratégico das
hortas pedagodgicas escolares na educacao alimentar e na EA serve ao objetivo de
construir comunidades mais saudaveis e mais sustentaveis.
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Portanto, a ES, a EAN, a EA e suas estratégias sdo tematicas que devem
estar presentes nas acdes pedagogicas e formativas de professores, para que se
aprimorem também como educadores ambientais. A horta entra nesse cenario
como estratégia que pode ser ainda mais potencializada para reconstruir vinculos
entre as pessoas e 0 ambiente, de forma interdisciplinar e colaborativa.
Compreendeu-se, ainda, que existem limitagées quanto ao trabalho realizado com
a horta; porém, ha muitas inovacdes e possibilidades, que sdo um potencial a ser
explorado na promogé&o dos processos formativos de professores e estudantes.
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