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Resumo: O presente artigo apresenta uma retrospectiva sobre os principais
documentos internacionais e politicas publicas nacionais que tratam da Educacgdo
Ambiental (EA), além de analisar algumas visGes sobre a sua pratica. Em especial,
sdo abordadas as possibilidades de atuagdo com a Educacdo Ambiental critica e a
aprendizagem baseada em investigagdo, projetos e/ou problemas, que possuem
abordagens complementares e relacionadas ao uso do método cientifico na busca por
caminhos que suportem transformacdes locais e globais por meio do debate cidadéo,
da participacdo e da colaboragcdo. Por fim, os avancos e retrocessos referentes as
diretrizes curriculares que norteiam a pratica pedagogica no ensino formal sdo
apresentados, e especialmente discutidos para o caso do curriculo municipal de Sao
Paulo, com foco nos desafios aos educadores em um cendario de constantes
modificagBes das politicas publicas no ensino formal.
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Abstract: This article presents a retrospective on the main international documents
and national public policies that deal with Environmental Education (EE) in addition to
analyzing some views about its practice. In particular, the possibilities of acting
considering a Critical Environmental Education through an investigation, projects
and/or problem-based learning are addressed, which encompasses complementary
approaches related to the use of the scientific method in the search for support of local
and global transformations through citizen debate, participation, and collaboration.
Finally, the advances and setbacks regarding different curricular guidelines related to
pedagogical practices in formal education are presented, with a special focus on the
case of the Sdo Paulo municipal curriculum, including the challenges to educators in a
scenario of constant changes in public policies on the formal education scenario.

Keywords: National Curriculum Parameters; Common National Curriculum Base;
Critical Environmental Education; School Management; Environmental Citizenship.
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Introducéo

Estudos e pesquisas acerca das politicas publicas em educacdo, da
gestdo educacional, formacdo continuada de professores entre outros temas
sdo amplas. Esses estudos demonstram a diversidade das perspectivas,
concepcgoes e cenarios da educacao existentes em nosso pais. S&o muitas
as vozes que podemos ouvir, advindas das inUmeras pesquisas e estudos que,
para muitos, acabam se tornando ruidos e, ao invés de mobilizar, imobilizam os
participes que estdo envolvidos diretamente no processo educacional bem
como indiretamente aos individuos que passam a ter suas opinides e
percepcdes sobre o que acontece dentro do espaco escolar.

Esse arcabouco conceitual pode ser ilustrado metaforicamente pela
instalacdo Babel (2001), do artista Cildo Meireles (Figura 1). A instalacéo é feita
com radios e sao ligados todos ao mesmo tempo, emitindo sons — notas e
ruidos; em niveis de altura — agudos e graves; de intensidades — fortes e
fracos; de timbres — as diferentes fontes sonoras, estilos, programas entre
outras emissdes de intensidades, altura om, nos revela um edificio feito de
radios. Quando olhamos a base de Babel podemos observar que os radios da
base sdo antigos e conforme véao se utilizando de outros radios como tijolos, 0s
radios vao se modernizando.

Figura 1: ‘Babel'; CiIdoMirIes (001)
Fonte: Imagem licenciada por Creative Commons Attribution 2.0 Generic license.
(https://commons.wikimedia.org/wiki/File:London - Tate Modern (14).jpq)

O escritor Walter Benjamin fez uma leitura da obra “Angelus Novus”,
1920, de Paul Klee (Figura 2), e nela descreve a imobilidade do anjo frente aos
desafios do inicio do séc. XX. Em pleno século XXI, esta mesma obra é
revisitada por Zygmunth Bauman, escritor conhecido pelo conjunto de sua obra
a respeito da modernidade liquida e, em sua obra pdstuma, nos deixou o
conceito de retrotopia. Para o autor, a retrotopia € a utopia do passado e uma

busca de elementos que nos deem conforto, mesmo que ilusérios. Com sua
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habilidade, Bauman nos situa e nos apresenta um mundo povoado por ideias e
préticas glorificadas num passado que ndo nos ajuda a realizar o futuro.

Figura 2: Angelus Novus - Paul Klee (1920).
Fonte: Wikimedia Commons, acervo de contetido livre da Wikimedia Foundation
(https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Paul Klee ~ Angelus Novus ~ 1920.jpg)

Os profissionais da educacdo publica, seja como gestores publicos,
servidores publicos ou agentes publicos, vém se imiscuindo de diversas
formas, por meio de discursos apreendidos na pluralidade e complexidade dos
conhecimentos produzidos e propostos pelos decisores politicos. Para Barroso
(2009, p.991), este excesso de instancias decisoérias se apresenta “como uma
espécie de placebo junto a opinido publica para sustentar a conviccdo de que
as medidas tomadas constituem as ‘terapéuticas’ mais ajustadas aos
problemas” que necessitam de resolugao no tecido educacional. Uma série de
metas, estratégias e determinacdes — dindmicas de forma exponencial, abrindo
tergiversagcdes para que o setor privado ‘norteie’ o conhecimento e a aplicacéo
adequada destas diretrizes educacionais, sem perceber as orientacdes
neoliberais que subjazem as dindmicas de aplicacéo.

Sendo muito penoso compreender as dinamicas que deverao estar nos
espacos educacionais, os atores da educagédo fragmentam suas percepcoes
devido a imobilidade (Angelus Novus) de tantos conhecimentos e informacdes
gue impedem sua reflexdo e agdo pedagogica, visto que

quando quantidades crescentes de informacao séo distribuidas
a uma velocidade cada vez maior, torna-se progressivamente
mais dificil criar narrativas, ordens ou sequéncias de
desenvolvimento. Os fragmentos ameacam se tornar
hegemonicos. Isso tem consequéncias para as maneiras como
nos relacionamos com o conhecimento, o trabalho e o estilo de
vida num sentido amplo (BAUMAN, 2010, p.35).
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Fragmentos que podem ser interpretados como a “diversidade de fontes,
formas e conteudo de conhecimento, a escolha da informacéo, dos dados, dos
estudos, das conclusdbes ou recomendagfes a utlizar permanece
eminentemente politica, pouco racional e fortemente condicionada por
interesses e logicas de poder” (BARROSO, 2009, p. 989), influenciando
diretamente aos atores/sujeitos adquirirem comportamentos associados a
resisténcia, sendo considerados mais como servidores do que agentes publicos
no reconhecimento das novas configuracées na area educacional dos ultimos
anos em nosso pais.

Entendemos aqui o comportamento de resisténcia, devido ao incessante
namero de reformas, adequacgdes, propostas e iniciativas para mudancas das
praticas pedagdgicas, curriculos, avaliagcbes e afins, que “as proposicdes
politicas de a¢Bes e de regulacdo do Estado Brasileiro estdo, aparentemente,
sem eficacia em seu proposito de atendimento as demandas da sociedade
atual no Brasil” (LEMES, 2016, p.1618).

Apesar disto, ainda, € preciso acreditar em possibilidades. Segundo
Barroso (2005, p.727), as propostas ao papel regulador do Estado servem para

Demarcar as propostas de “modernizacdo” da administragao
publica das préticas tradicionais de controlo burocratico pelas
normas e regulamentos que foram (e, sdo ainda) apanagio da
intervencao estatal. Neste sentido, a “regulacéo” (mais flexivel
na definicdo dos processos e rigida na avaliagcao da eficiéncia e
eficacia dos resultados) seria o oposto da “regulamentagéo”
(centrada na definicdo e controlo a priori dos procedimentos e
relativamente indiferente as questfes de qualidade e eficacia
dos resultados).

Como o préprio autor expde essa sutil diferenca entre os dois termos
ndo sao rigorosas na linguagem cientifica, portanto também no senso comum
podem existir imbricacdes no seu uso e em suas diversas interfaces na area
educacional. Coloca-se assim a importancia da regulacdo do Estado e de seus
orgdos executores; entretanto, é preciso distinguir se serdo usadas as
regulacdes conservadoras ou as regulacdes transformadoras.
Independentemente do tipo, 0 que averiguamos € que nos ultimos anos foram
‘identificadas perturbagdes’ no espaco escolar no que se refere a garantia de
educacéo aos cidadaos brasileiros.

Neste cenario, avaliagbes internas e externas estdo sendo realizadas.
Sabe-se que sao de suma importancia para definir estratégias e dinamicas no
espaco escolar pelos atores/sujeitos poderem garantir 0 ensino e a
aprendizagem. Mas os envolvidos vém perdendo o sentido e significado devido
ao ambiente no qual se insere o principal ator, que deveria ser o protagonista.
O excesso de trabalho assumido pelos professores e as informacbes sem as
devidas interpretacdes tornam a melhoria das praticas pedagdgicas ineficazes
para os profissionais da educacéo.
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Atualmente, percebe-se que ha uma confusdo de informacdes
decorrente das diversas interpretacbes a que se tem dado as novas
orientacdes. O respeito a hierarquia pode parecer que melhora a coordenacdo,
mas existem disfuncdes como se vé a seqguir:

cada nivel da hierarquia produz um potencial bloqueio de
comunicacgdo, porgue os subordinados relutam em comunicar
gualquer coisa que possa ser vista com maus olhos pelos
superiores; na verdade, provavelmente ha a tendéncia de se
comunicar s6 aquilo que os fazem parecer bem ou aquilo que
acham que seus superiores, desejam ouvir (BLAU; SCOTT,
2003; apud HOY, 2015, p.88).

Segundo Hoy e Miskel (2015), as estruturas escolares apresentam
muitas maneiras de desenvolver e aplicar o trabalho, sendo dividido por regras
e tarefas. Esses devem ser coordenados, porém as regras reforcam e
preservam a apatia por explicitarem o nivel minimo aceitavel. Alguns
funcionarios permanecem apaticos, pois sabem o qudo suas funcdes séo
inseguras. Quando a apatia se conjuga com a hostilidade, o cenério esta pronto
para a “sabotagem organizacional”’, surgindo regulamentos que podem ser
percebidos por um legalismo extremo em que “cria um clima insalubre nas
escolas” (p.90).

Neste contexto, os padrBes burocraticos se multiplicam e néo
respondem adequadamente a tantas mudancas que estdo sendo realizadas. O
conceito de eficiéncia e eficAcia se concentra nos papéis e funcbes das
estruturas rigidas. Preparar os atores/sujeitos do cendrio educacional para que
desenvolvam um padrdo profissional de suas atividades se torna essencial,
independentemente se as novas orientacbes devam ser assimiladas. Esta
necessidade é importante, inclusive, para se ter a criticidade sobre essas
orientacdes dentro das realidades e cotidianos que encontramos dentro das
escolas. Isso ndo é diferente para a Educacdo Ambiental nesses espacos, que
acaba sendo “enquadrada” de muitas formas, deixando de cumprir seu papel
emancipatério e de “esperancar’ as presentes e futuras geragdes. Esses e
outros aspectos, dentro de uma proposta de revisdo histérica critica, seréo
mais explorados a seguir.

A Educacdo Ambiental e sua trajetoria historica

Desde a Conferéncia Mundial sobre o Meio Ambiente Humano
(Conferéncia de Estocolmo), em 1972, as Nac¢des Unidas ja definiram algumas
diretrizes que embasariam a criacdo do Programa Internacional de Educacgéo
Ambiental (PIEA) pela UNESCO, em 1975, na cidade de Belgrado. Na
Conferéncia iniciou-se a discussdo sobre Educacdo Ambiental de forma sutil,
porque os paises em desenvolvimento ainda n&o tinham a pauta do meio
ambiente entre suas prioridades, uma vez que estavam focados nos avangos
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econbmicos como estratégia para combater miséria e em continuar a se
desenvolver (ABREU et al., 2010).

A Conferéncia de Estocolmo trouxe sete pontos de extrema importancia
e vinte e seis principios, como uma forma de aproximar o meio ambiente dos
direitos humanos. Foi um evento historico, fazendo com que discussdes sobre
meio ambiente estivessem presentes em agendas politicas de diversos paises
do mundo (GURSKI et al., 2012). Ja a carta de Belgrado ficou conhecida como
um marco na questdo ambiental no mundo. Nela constam necessidades e 0s
desejos que a populacdo almeja: temas importantes como a erradicacédo da
pobreza, do analfabetismo, da poluicdo, entre outros que os cidaddos desejam
ver solucionados.

ApoOs Estocolmo (1972) e Belgrado (1975) pode-se citar, como as
principais reunides que ocorreram no mundo, a de Thilisi em 1977, a de
Moscou em 1987, a do Rio de Janeiro em 1992 e a RIO + 20 em 2012.

A Conferéncia Intergovernamental de Educagdo Ambiental ocorreu em
Thilisi, Geédrgia (URSS) sendo organizada pela UNESCO em 1977. Foi
considerado um grande marco para Educacdo Ambiental (EA), pois nela foram
debatidos e aprovados principios para este campo no ensino formal e néo
formal (SILVA et al., 2006), que compde a “Declaracéo de Thilisi”, com mais de
40 recomendac0des. Elaborado pelo Programa de Meio Ambiente da ONU em
parceria entre a UNESCO e com a colaboracdo de especialistas foram
definidas as finalidades da Educacdo Ambiental que passaram a ter, para além
da dimensdo de conservacionismo prevalecente até entdo, uma abordagem
mais integradora, critica e inter-relacionada das questdes humanas e
ambientais, incorporando suas dimensdes econbmica, politica, social, cultural,
ética, ideoldgica. Segundo Gadotti (2009), teve como escopo

promover a compreensdo da existéncia e da importancia da
interdependéncia econdmica, social, politica e ecoldgica;
proporcionar a todas as pessoas a possibilidade de adquirir os
conhecimentos, o sentido dos valores, o interesse ativo e as
atitudes necessarias para protegerem e melhorarem o0 meio
ambiente e induzir novas formas de conduta, nos individuos e
na sociedade, a respeito do meio ambiente.

No ano de 1987, em Moscou (Russia), foi realizado um Congresso
Internacional sobre a Educacdo e Formacao Relativas ao Meio Ambiente. Nele,
os principios da Conferéncia de Thilisi foram reafirmados e os avangos que
ocorreram na década (1977-1987) foram avaliados. Um dos objetivos do
congresso, segundo Ramos (1996), foi o de inserir a Educagcao Ambiental em
todos os niveis de ensino, algo que ja havia sido discutido em Belgrado e
Thilisi, mas que ainda nao havia sido colocado efetivamente em pratica.

No Brasil, especificamente no Rio de Janeiro, entre 3 e 14 de junho de
1992, houve a Conferéncia das Nag¢bGes Unidas sobre o Meio Ambiente e o
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Desenvolvimento, que ficou conhecida como Rio 92 e/ou Eco-92. Essa
conferéncia ficou marcada por diferencas entre os paises desenvolvidos e
subdesenvolvidos, com estratégias diferentes, j& que os paises mais ricos ndo
assumiram suas responsabilidades para que fosse Vviabilizado o
desenvolvimento sustentavel (OLIVEIRA, 2017). O chamado “Desenvolvimento
Sustentavel” foi construido por meio de um acordo politico, juntamente com a
sociedade civil, algumas ONGs e movimentos sociais no Férum Global.
Segundo Oliveira (2011a e 2011b), era preciso “pensar globalmente, agir
localmente”.

‘A Carta da Terra” foi um documento de grande importancia, tendo
evoluido de um modelo (esboco) elaborado em 1987, mas que foi aprofundado,
ainda preliminarmente, na Rio0-92. Foi discutida por mais 8 anos pela
“‘Comisséo da Carta da Terra”, criada em 1997, com o intuito de conduzir a
redacdo até a sua finalizacdo e aprovacdo em 2000. Esse processo teve a
participagdo de organizagdes nao governamentais e representantes da
sociedade civil, sendo o documento ratificado pela UNESCO e definitivamente
aprovado pela ONU em 2002. Também no ambito da Rio-92 foi aprovada a
Agenda 21, “um instrumento de planejamento para a construcao de sociedades
sustentaveis, em diferentes bases geograficas, que concilia métodos de
protecdo ambiental, justica social e eficiéncia econdmica” (BRASIL, s.d).

Em 2012, novamente na cidade do Rio de Janeiro, aconteceu outra
Conferéncia das Nagbes Unidas, que ficou conhecida como “Rio+20”. Essa
Conferéncia reuniu 193 delegacdes diplomaticas e reforcar o compromisso dos
Estados com o desenvolvimento sustentavel. Seu objetivo foi o de assegurar o
compromisso politco com o desenvolvimento sustentavel, avaliando o
progresso que tinha acontecido até entdo, corrigir as lacunas que ainda
existiam e colocar em prética alguns desafios que surgissem. O foco principal
foi a economia verde no contexto do desenvolvimento sustentavel e na
erradicacdo da pobreza e no quadro institucional para que esse
desenvolvimento possa acontecer (TAVORA, 2012).

As Conferéncias das NacOes Unidas e os seus documentos finais
respectivos sempre refletem o equilibrio de forgas internacionais quando foram
realizadas (OLIVEIRA, 2012).

Com resultado de todos esses debates, a Educagdo Ambiental assistiu,
ao longo do final do século XX e inicio do século XXI, uma continua e
crescente evolucdo de conceitos e praticas, que ampliaram seu escopo de
influéncia na formagdo de uma nova ética e atitudes em relagdo ao meio
ambiente. A seguir, apresenta-se uma sintese das principais tendéncias da
Educacdo Ambiental na atualidade, principalmente no que concerne aos
desafios dos educadores no ensino formal de inserirem essa tematica ante as
reformas curriculares recentemente implementadas no Brasil.
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Algumas visdes de Educacao Ambiental

A Educacdo Ambiental € o nome que historicamente se convencionou
dar as praticas educativas relacionadas ao debate das questdes ambientais,
cuja pratica possibilita as pessoas apreender novos valores, com vistas as
transformacdes nas atitudes individuais e coletivas em busca de uma melhor
gualidade de vida, para todos.

Esse campo tem abarcado uma grande variedade de olhares e praticas.
Isso se relaciona, entre outros motivos, a grande diversidade de contextos
associados aos diferentes desafios socioambientais, os quais demandam
solucdes que vao muito além de uma visdo simplificada de preservacao, uma
vez que envolvem multiplas dimensfes éticas, estéticas, morais e culturais,
econOmicas etc.

Kopnina (2020) traca um paralelo elegante entre alguns documentos
oficiais internacionais e a evolucdo dos processos em Educacdo Ambiental,
considerando desde a publicacdo do Limites do Crescimento (1972) até a
instituicdo dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel pela UNESCO
(2015). Nesse intervalo de 48 anos, entre 0s quais ocorreram 0s Congressos
supracitados, o olhar se transportou da preocupacdo com 0O crescimento
populacional, passando por uma abordagem educacional mais preservacionista
ligada a Ecologia e aumento da consciéncia sobre o mundo natural e caminhos
de enfrentamento da crise civilizatoria, até o advento da Década da Educacao
para o Desenvolvimento Sustentdvel e dos ODS, momentos diretamente
oriundos do Relatério Brundtland (1987) e da Rio 92 (1992).

Todos esses documentos e seus respectivos momentos histéricos
influenciaram diretamente no como pensamos e fazemos Educacdo Ambiental
e, apesar dessa trajetoria histérica, essas mudltiplas abordagens ainda
coexistem.

Segundo Sorrentino et al. (2005), a Educacdo Ambiental objetiva educar
0s cidaddaos para exercer a cidadania, construindo possibilidades e
responsabilidades pelo mundo que almeja habitar.

Otero e Neiman (2015, p.21) afirmam que a Educacdo Ambiental tem um
importante papel na contribuicdo para a melhoria das condi¢cées de vida das
comunidades humanas, atuando “na formacdo de politicas ambientais,
fomentando os debates, e contribuindo para um didlogo permanente na
tentativa de tornar os cidadaos agentes transformadores da sociedade”.

Atualmente ha uma diversidade de nomenclaturas complementares a
Educacdo Ambiental e algumas correntes sobre a concepcao e a intencéao de
EA. Philippi Junior et al. (2000) apontam reflexdes sobre esse modo de ensino-
aprendizagem, a interdisciplinaridade, e a indicam como um caminho para se
entender e trabalhar a complexidade nas questbes ambientais. Silva Thiesen
(2008) defende que para se entender melhor a relagdo entre seu todo e as
partes, € fundamental a constituicdo de um olhar interdisciplinar sobre a
realidade.
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Para Layrargues e Lima (2014), existem trés macrotendéncias politico-
pedagdgicas disputando o campo da Educacdo Ambiental no Brasil. Sdo elas:
as conservacionistas, a pragmatica e a critica. A “Educacdo Ambiental critica,
transformadora e emancipatoria emerge da pedagogia critica, que tem seu
ponto de partida na teoria critica de interpretacdo da realidade social”
(LOUREIRO et al., 2009, pp. 85-6).

Na escola, por meio da relacdo entre docentes e discentes, é possivel
construir uma visao critica, desde que ela esteja integrada com a realidade
vivenciada por seus alunos. Para Freire (1996), se ndo for assim a escola se
torna mera reprodutora de conceitos abstratos e rigidos, vazia, e sem sentido,
nao oferecendo significados que possam transformar a visdo de mundo.

A Educacdo Ambiental, para Guimardes (2004), deve promover
ambientes educativos com intervencdo sobre a realidade e seus problemas,
abrindo novas possibilidades de compreensdo sobre os complexos problemas
socioambientais. No entanto, o autor concorda que apresentar solu¢cdes nao é
uma tarefa simples, pois elas necessitam de pensamento igualmente complexo
e de acdes interdisciplinares. E preciso promover um debate que aproxime
individuo e sociedade, sujeito e objeto, de modo a ofertar aos alunos uma visao
do todo, em um movimento dialégico (FREIRE, 1998; LEFF, 2000;
LAYRARGUES, 2006).

Apesar da variedade e das mudancas tedrico-pratica-metodoldgicas ao
longo da histéria, € ainda hoje possivel identificar-se, pelo menos, trés linhas
gerais de atuacdo em Educacao Ambiental, as quais ja haviam sido sugeridas
e descritas na forma de uma breve tipologia por Lucas (1980). Segundo o
autor, as trés linhas de atuacdo em Educacdo Ambiental sdo: a Educacgéo
Ambiental sobre o ambiente (about the environment), no ambiente (in the
environment) e para o ambiente (for the environment). Apesar dessa tipologia
ter sido proposta ha exatos 40 anos, ela ainda € extremamente atual ao se
analisar a evolucéo das praticas educacionais e suas possiveis combinacdes.

A Educacdo Ambiental sobre o ambiente, valoriza aspectos cognitivos e
foca na transmissao de informacéo sobre diferentes desafios socioambientais,
incluindo suas causas, principais atores responsaveis e alguns caminhos para
sua resolucdo. Essa linha de atuacdo se relaciona diretamente com o ensino
de Ciéncias e Ecologia, buscando melhorar nossa relacdo com o ambiente por
meio de dados, informacfes e conceitos. Apesar de ainda estar presente em
muitos momentos nos diferentes ciclos educativos (em especial na educacéo
formal), a Educagdo Ambiental sobre o ambiente, pautada por uma
aprendizagem passiva, notadamente mobiliza de forma insuficiente habilidades
voltadas para uma efetiva compreenséo e busca por resolucdes de diferentes
desafios.

A Educacdo Ambiental no ambiente esta relacionada a fundamental
necessidade de contato com a natureza em ambientes mais preservados, na
busca por uma compreensdo maior sobre sua importancia para nossas vidas e
as de outras espécies. Estudos do meio, visitas guiadas, atividades de campo
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investigativas, trilhas interpretativas, entre outras estratégias, sdo capazes de
trabalhar de forma combinada tanto o componente cognitivo quanto o afetivo,
sendo esse Uultimo considerado fundamental para mudancas de atitudes e
comportamentos pessoais e coletivos. Em uma pesquisa realizada por Kellert
(2002. P.120), ele afirma que

[...] as  experiéncias (na  natureza) aumentaram
significativamente suas capacidades de lidar com os desafios e
adversidades. Dois-tergcos a trés-quartos relataram melhora na
autoestima, independéncia, autonomia, iniciativa, tomada de
decisdo e habilidades relativas a resolugéo de problemas.

Por fim, a Educacdo Ambiental para o ambiente possui propésitos de
conservacdo do que ja existe e, além disso, da recuperacdo de espacgos
degradados. Ou seja, para além da busca de um melhor relacionamento com a
natureza e de solugbes baseadas em adaptacao e mitigacéo, a educagao para
o ambiente tem uma finalidade regenerativa, restaurativa, na direcdo da
recomposi¢do dos ambientes e suas relacdes, pontos ja presentes na Carta de
Belgrado de 1975 e que dialogam recentemente com a Década da ONU da
Restauracéo de Ecossistemas (2021 a 2030).

Pode-se afirmar que esse desafio, tanto técnico quanto educacional, vai
ao encontro de tendéncias mais recentes ligadas a adocdo de metodologias
ativas de aprendizagem (MORAN, 2015; BACICH; MORAN, 2018). A
aprendizagem baseada em investigacdo, projetos e/ou problemas possui
abordagens complementares e relacionadas ao uso do método cientifico na
busca por caminhos que suportem transformacdes locais e globais por meio da
participacdo e da colaboracdo. Ou seja, educar para o ambiente significa
assumir uma postura mais protagonista e cidada, garantindo o envolvimento de
diferentes atores e conduzindo a um processo legitimo de aprendizagem social
(JACOBI; TOLEDO; GRANDISOLI, 2016; GRANDISOLI, 2018; 2019).

Para que a Educacdo Ambiental para o ambiente possa ocorrer de forma

efetiva, & importante lancar mao de novas abordagens educacionais mais
ativas e que resignificam os processos de ensino e de aprendizagem.

Ensinar e aprender por investigagdo, projetos e/ou problemas, por
exemplo, depende de uma compreenséao aprofundada de sua propria realidade
socioambiental. Bons diagndésticos possuem base participativa e colaboram
diretamente para determinacdo de objetivos claros e assertivos, 0s quais, por
sua vez, devem dialogar com as intervenc¢des e mdultiplas formas de avaliagdo
(quanti e/ou qualitativas).

Apesar de parecer um processo simples, exige muito cuidado,
planejamento, pratica e experiéncia. Com frequéncia, os desafios
socioambientais a serem trabalhados séo definidos pelos educadores ou outros
representantes, sem conhecer sua relevancia e representatividade junto a
comunidade. Partindo desse ponto, existe a tendéncia em determinar-se
inUumeros objetivos, o que dificulta a criagdo de estratégias de intervencéo
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eficientes e, consequentemente, impede uma avaliacdo competente dos
resultados alcancados.

E muito provavel que essas limitaces metodoldgicas estejam na base
dos problemas relacionados a permanéncia e continuidade de projetos e
programas de Educacdo Ambiental nos ensinos formal, ndo-formal e informal.
A questdo €: como esperamos engajar e co-responsabilizar os educandos se
0s objetivos ndo séo claros e coletivos, as intervencfes ndo sao assertivas e 0s
resultados ndo s&o devidamente aferidos? Parte fundamental dessa
problematica reside na ainda deficiente qualificacdo de educadores, agentes
ambientais, gestores e todos os que se ocupam das questdes socioambientais,
apesar da significativa trajetéria da Educacdo Ambiental na legislacdo e

politicas publicas implementadas e em vigor no Brasil.

A insercdo da Educacdo Ambiental no ensino formal do Brasil

Foi nas décadas de 1980 e 1990 que o Brasil conseguiu organizar as
Bases Legais para uma relacdo entre a educacdo e meio ambiente, com a
aprovacao de diversas leis e politicas publicas ambientais (CZAPSKI, 1998).
Desde 1988, a Constituicdo Federal Brasileira, em seu capitulo VI dedicado ao
meio ambiente, no artigo 225, afirma que “todos tém direito ao meio ambiente
ecologicamente equilibrado”. O inciso VI deixa bem claro que compete ao
Poder Publico “promover a Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensino e
a conscientizagao publica para a preservacdo do meio ambiente”.

Em 1999 é aprovada a Politica Nacional de Educacdo Ambiental —
PNEA (Lei 9795/99), regulamentada em 2002, e que determina a inclusdo da
Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensino (BARBOSA, 2008), devendo
estar presente nas atividades escolares, por se constituir em um exercicio para
a cidadania. A PNEA define que a Educagao Ambiental

compreende processos por meio dos quais o individuo e a
coletividade constroem valores sociais, conhecimentos e
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para
conservacdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo,
essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.

A PNEA prevé a garantia do direito & Educacdo Ambiental a todos os
brasileiros, e tem como principio basico uma abordagem democratica,
humanistica e, principalmente, holistica, constituindo-se em parte essencial e
permanente da educacdo nacional. Proporciona uma compreensao abrangente
do meio ambiente nos seus diversos e e complexos contextos com a garantia
da democratizacdo da informacdo ambiental e o estimulo a criacdo de uma
consciéncia critica sobre as dimensbées ambientais e sociais, fazendo um
chamamento a todos para a construcdo coletiva de uma cidadania preocupada
com o futuro da Humanidade (BRASIL, 1999).
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O Orgdo Gestor (OG) da PNEA, composto pelos Ministérios do Meio
Ambiente (MMA) e da Educacdo (MEC), so foi instituido em junho de 2003,
juntamente com seu Conselho Assessor - instancia de controle social dessa
politica publica, cuja composicdo compreende a representacao de treze setores
da sociedade. Em abril de 2004, representantes da Educagdo Ambiental se
reuniram em Goiania e reafirmaram uma gestdo democratica e compartilhada
para que a participacdo e o exercicio do controle social fossem estimulados. A
parceria dos representantes estaduais e municipais com o OG iniciou 0
processo de consolidacdo da Educagdo Ambiental em todo o territério nacional.

O OG, juntamente com o Programa Municipios Educadores Sustentaveis
(MES), promoveram acdes integradas potencializando a Educacdo Ambiental,
além de divulgar informacdes importantes para a questdo ambiental, sempre
com o objetivo de “fixar” a potencializagdo da Educacdo Ambiental em todo o
pais (BARBOSA, 2008).

A valorizacdo do dialogo das politicas publicas juntamente com OG e
outros colaboradores, permitiram que existissem varias acdes de Educacao
Ambiental, realizadas em ambito federal, estadual e municipal. Desta forma,
houve uma tentativa de descentralizacdo da responsabilidade de estimular a
educacdo para a sustentabilidade, acdo que, teoricamente, permitiu maior
participacdo na direcdo de uma Educacdo Ambiental popular, aprovado pelo
Férum Global das Organizacbes ndo Governamentais, paralelo a Rio-92
(JACOBI et. al, 2011).

Segundo Novicki e Souza (2010), no Brasil, a tematica ambiental vem
sendo inserida gradualmente nos espacos formal e ndo formal de ensino.
Estritamente ao ensino formal, existem hoje no Brasil dois documentos
norteadores que abordam a questdo ambiental no curriculo escolar: as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (DCNEA), e os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN). A Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), mais recente, como veremos nao abordar o tema.

Antes mesmo da aprovacdo da PNEA e para atender ao disposto no
Artigo 225 da Constituicdo Brasileira, a abordagem da Educacdo Ambiental foi
inserida no ensino basico a partir da aprovacdo dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), em 1998. O “Tema Transversal Meio Ambiente”, sugerido
pelos PCN garantia uma abordagem interdisciplinar no ambito escolar que
cumpria a necessidade do debate extremamente importante para os tempos
atuais, tendo a sustentabilidade como principio fundamental. A principal funcéo
do trabalho com o esse tema transversal, segundo os PCN, é

contribuir para a formacédo de cidaddos conscientes, aptos a
decidir e a atuar na realidade socioambiental de modo
comprometido com a vida, com o bem-estar de cada um e da
sociedade, local e global. Para isso, é necessério que, mais do
gue informacdes e conceitos, a escola se proponha a trabalhar
com atitudes, com formacéo de valores, com 0 ensino e a
aprendizagem de habilidades e procedimentos.
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Apesar de vigorar por duas décadas, os PCN encontram grande
dificuldade de se consolidar de fato nos curriculos escolares, principalmente
pela descontinuidade de incentivos dos oOrgdos federais de definicdo de
politicas publicas, ao longo do inicio dos anos 2000, sendo, por fim,
substituidos pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para o ensino
fundamental, homologada em dezembro de 2017 e na qual os temas
transversais (a Educacdo Ambiental, inclusive) deixam de estar contemplados
de maneira explicita.

A BNCC, que teve 3 versdes preliminares divulgadas para consulta
publica, antes da homologacédo da verséo final, devera nortear os curriculos
das escolas de todo o Brasil, desde as da rede publica de ensino até as da
rede particular, contendo os conhecimentos essenciais, as competéncias e as
aprendizagens pretendidas para todos os alunos da Educacdo Basica do
Brasil, desde a educacédo infantil até o ensino médio. Constitui-se em um
documento normativo que contém um conjunto de elementos essenciais de
aprendizagem a que todos os alunos do ensino basico tém direito. Seu objetivo
€ orientar a elaboracdo dos planos de estudos e curriculos das escolas
publicas e privadas; especificar uma politica para a formacao de professores; a
producdo de materiais didaticos e avaliagbes com o objetivo de elevar a
gualidade da educacao em todo o Brasil, promovendo a equidade nos sistemas
educacionais, em busca de uma sociedade democratica, justa e inclusiva
(BRASIL, 2017).

Vale destacar que analises feitas por Andrade e Piccinini (2017)
apontam que a segunda versao apresentava alguns pontos que deveriam ser
melhor abordados frente a questdo ambiental, e que mais avancos seriam
necessarios, ja que ainda existem disciplinas que ndo abordam essa tematica.
Na terceira versao, apresentada, em 6 de abril de 2017, pode-se verificar que
nao havia mais mencdes sobre Educacdo Ambiental, algo que estava previsto
em algumas competéncias nas duas primeiras versdes que foram produzidas e
disponibilizadas. A versao final, referente ao ensino fundamental, aprovada em
15 de dezembro de 2017, consolidou a auséncia do campo. O mesmo ocorre

na versao referente ao Ensino Médio aprovada em 14 de dezembro de 2018.

A despeito de tudo que prevé a legislacdo em vigor, vale a pena
registrar, de uma forma bem enfatica, que a BNCC se furtou a abordar alguns
temas transversais de ensino da forma que deveria, em especial ndo dando a
devida relevancia & Educacdo Ambiental que é citada apenas uma unica vez
em todo o documento. Isso acaba colocando a responsabilidade de inserir e
abordar esta tematica de forma contextualizada, aos sistemas de ensino
municipais e estaduais e as proprias escolas (OLIVEIRA; NEIMAN, 2020).

O desafio que se instalou, segundo Bardon et al. (2017), envolve oito
pontos importantes: formacéo continuada de professores; formacao inicial de
professores; avaliacdo; livros didaticos; curriculos; Base do ensino médio;
género e sexualidade; revisdo da Base. Vale mencionar que a revisdo da
BNCC ocorrerd apoés cinco anos de sua implementacdo, sendo prevista assim
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apenas para 2025, pois estimava-se que os Estados e municipios conseguiriam
implementa-la plenamente até 2020.

Também aprovada em 2017, a reforma do ensino médio prevé que as
escolas passem a oferecer diversos percursos formativos, para os alunos
possam optar por uma formagdo com foco em linguas, matematica, ciéncias
naturais, humanidades ou formacédo técnica. Supostamente, na BNCC
referente a essa fase do ensino, haveria a possibilidade de inserir a Educacgéo
Ambiental em todos esses itinerarios formativos, colocando-a de uma forma
interdisciplinar, ou seja, dentro de atividades propostas em cada disciplina, uma
vez que parte da formacao (40%) sera voltada para a énfase escolhida e o
restante do tempo, para a formagdo comum. No entanto, sem estar explicita
essa orientacdo na BNCC, isso poderd ocorrer aqguém do desejado e
necessario frente a multiplicidade das crises socioambientais contemporaneas.

As Diretrizes Curriculares Nacionais (2012) € um documento de mais de
500 paginas como uma exigéncia constitucional, como é observado nos artigos
22 e 210 da Constituicdo Federal de 1988, com orientacdes para 0s sistemas
de ensino, sua organizacgao, articulagdo e desenvolvimento. Este documento
traz diversos pareceres e resolu¢des dos mais variados assuntos dentro da
educacéo, dentre eles as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo
Ambiental (DCNEA). Para a fundamentacdo e finalizacdo das DCNEA, foi
necessaria a participacdo dos sistemas de ensino, sociedades, eventos que
discutiram a Educacdo Ambiental, como, por exemplo, o VII Forum Brasileiro
de Educacdo Ambiental realizado na Bahia. Elas deveriam ser observadas por
todos os estabelecimentos de ensino do pais, para que neles ocorresse a
implementagéo da Educacdo Ambiental nos diversos niveis educacionais.

No documento, dentro de todos os itens é citado que a Educacéo
Ambiental é independente, devendo ser considerada por politicas publicas
obrigatoriamente presentes em todos 0s niveis educacionais. Dentro dessas
politicas publicas sdo abordadas as iniciativas do Ministério da Educacao,
dentre elas a elaboracdo de parametros em Acao-meio ambiente nas escolas,
realizacdo de cursos de Formacao continuada de professores em Educacéo
Ambiental, sendo presencial desde 2004 e a distancia a partir de 2008, entre
outras iniciativas. No entanto, a aprovacdo na BNCC tornou inécuas essas
recomendacdes dos DCNEA, uma vez que todos 0S seus pressupostos
também foram ignorados em sua versao final homologada em 2017.

A aprovacdo da BNCC seré determinante na eventual falta de execucéo
de projetos e acOes de Educacdo Ambiental no ensino formal, pois ela néo
torna clara a necessidade do alinhamento das propostas curriculares locais
(Estaduais, Municipais e Projetos Politico-Pedagogicos das escolas) com essa
tematica. Como veremos no estudo de caso da Rede Municipal do municipio
de Sé&o Paulo, a influéncia da aprovacédo da Base Nacional Comum Curricular
pelo Conselho Nacional de Educacao foi direta, e afetou significativamente a
possibilidade de uma boa pratica pedagdgica em Educacdo Ambiental.
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A Educacdo Ambiental no Curriculo da Rede Municipal de S&o Paulo

A Lei n°® 15.967 / 2013 implementa a Politica Municipal de Educacéo
Ambiental de Sado Paulo (PMEASP) e entende a Educacdo Ambiental como um
processo continuo e permanente de aprendizagem, participacdo e formacao,
individual e coletivamente, com métodos participativos e interdisciplinares de
acao reflexiva e critica. , construindo valores, conhecimentos, habilidades,
atitudes e competéncias. Atribui ao municipio a responsabilidade pelo
desenvolvimento interdisciplinar, continuo e permanente da Educacéo
Ambiental nas diferentes fases do ensino, previstas nos projetos politico-
pedagégicos (PPP) (SAO PAULO, 2014).

Em 2017, mesmo com a homologagédo da BNCC ter ocorrido no dia
20/12/2017, a aprovacao do novo Curriculo Municipal de Sdo Paulo (SP) se
deu 5 dias antes, sob a influéncia da 32 versao (ainda preliminar), em
15/12/2017, fazendo com que fosse o primeiro municipio do pais a publicar um
Curriculo ja alinhado com a Base Nacional Comum Curricular. Segundo dados
da Prefeitura Municipal, o processo de elaboracdo reuniu cerca de 200
professores e especialistas de todas as areas de conhecimento.

O curriculo da cidade (SAO PAULO, 2017) parte de uma concepcéo de
aprendizagem baseada em direitos que visam garantir 0 acesso e a aquisicao
de conhecimento para todas as criancas e jovens para a constru¢cdo de uma
sociedade mais solidaria e justa. Baseia-se, também, nos objetivos de
aprendizagem desenvolvidos e retoma os principios estabelecidos nos direitos
de aprendizagem dos Ciclos Interdisciplinar e Autoral (SAO PAULO, 2016a),
nos documentos Elementos Conceituais e Metodologicos para Definicdo dos
Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento do Ciclo de Alfabetizagéo
(BRASIL, 2012), e nas Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL, 2013).
Sugere formas de trabalho em sala de aula por meio de orienta¢ces didaticas e
promove a formacéo continuada de educadores e outros profissionais da rede
municipal. Seu objetivo € alinhar as diretrizes curriculares da cidade de Sé&o
Paulo ao processo de construcédo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
e, também, desenvolver habilidades socioemocionais, que estdo descritas em
sua Matriz de Saberes, que incluem empatia e cooperacdo, abertura a
diversidade, autoconhecimento e autocuidado (PEREIRA, 2019).

Um ponto positivo a ser apontado no Curriculo da Cidade de Sao Paulo
comparado com a BNCC é que ele “incorporou os dezessete Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS), pactuados na Agenda 2030 pelos paises
membros das Nag¢des Unidas, como temas inspiradores a serem desenvolvidos
pelos diferentes componentes curriculares” (SAO PAULO, 2017, s.p.), algo que
em nenhuma parte da BNCC é citado. A Agenda € “um plano de acdo que
envolve todos para um caminho sustentavel com medidas ousadas e
transformadoras; e visa um plano de acdo que envolve pessoas, 0 planeta,
prosperidade, paz e parceria” (UNESCO, 2017, s.p.).

Teoricamente, o curriculo de Séo Paulo prevé que as escolas poderéo
abordar, de maneira mais enfatica, a questdo ambiental. A Base Curricular de
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Sao Paulo foi dividida em nove arquivos diferentes, com nomes que remetem
diretamente as disciplinas na escola ou que é facilmente identificada a area de
atuacdo. Cada um desses documentos varia de 100 a 184 péaginas (SAO
PAULO, 2017). Séo, de fato, documentos com uma grande quantidade de
informagdes, abordando competéncias, eixos estruturantes, objetos de
aprendizagem, entre outros diversos pontos.

Porém quando se trata de Educacdo Ambiental, apenas um dos arquivos
tem uma referéncia ao tema, sendo este o relacionado a Matematica. A
Educacédo Ambiental é citada dentro dos Eixos Articuladores como Conexdes
Extra Matematica, com o0 objeto de conhecimento sendo “Matematica e
Educagcdo Ambiental: vida na agua”, relacionando-o com os Objetivos do
Desenvolvimento Sustentavel, principalmente com esses temas: “combate as
alteragdes climaticas” e a “vida debaixo d’agua” (SAO PAULO, 2017).

Segundo Dall’Onder (2018, p. 195), a Educacdo Ambiental, na escola,

garantida pelas diversas legislagbes educacionais, quando
comprometida com a abordagem critica, pode viabilizar
alternativas para a sustentabilidade, desenvolvendo nos alunos
a participacdo e a corresponsabilizacdo pela transformacéo
social, conservagdo do ambiente e manutencdo da
biodiversidade.

Baeder et al. (2000) defendem que a escola deve ser um espaco
democrético e aberto para que os atores que nela atuam possam desenvolver
acOes por meio do dialogo que permitam aos ambientalistas atuar dentro e fora
da sala de aula. Com a criacdo de uma cultura de participacdo para todos,
consolidar-se-do melhorias nas condi¢des efetivas de enquadramento dessa
acao (FREIRE, 2000; LUIZ, 2010).

Segundo Gohn (2006), em uma escola publica é necessario harmonizar
a cultura do cotidiano e a aprendizagem vivenciada por meio das interacdes
com a cultura adquirida, e isso se faz por meio do conhecimento, do contetdo
e da capacidade de pensamento, uma vez que o processo de aprendizagem na
instituicdo ndo se da apenas no seu espaco fisico.

Dentre diversos espacos que garantam a formacdo de cidadaos, as
escolas devem ser responsaveis por valorizar uma gestdo democratica que
assegure a participacao de toda comunidade escolar na constru¢céo do Projeto
Politico-Pedagdgico (PPP), no Grémio Estudantil, na Associacdo de Pais e
Mestres e nos Conselhos Formais de Escola (BRASIL, 1996).

A avaliacdo das liderancas democraticas deve ser da responsabilidade
das escolas, para que a comunidade escolar seja envolvida no
desenvolvimento do Projeto Politico-Pedagogico (PPP), nos conselhos de
escola, na associacao de pais e professores, na associagcao de alunos, entre
outros locais onde a educacgéo dos cidadaos de Garantia (BRASIL, 1996).
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Por PPP entende-se a propria organizacdo do trabalho educativo da
escola. Este projeto vai além do simples agrupamento de planos e atividades
de estudos, pois deve ser construido e vivenciado em todos os momentos e por
todos os envolvidos no processo educativo da escola. Seu objetivo principal é
dar um direcionamento, uma acao intencional, e por isso € considerado um
“projeto politico” por estar intimamente relacionado as obrigagdes sociais e
politicas, aos interesses reais e coletivos da comunidade na qual a escola esta
inserida. E, por fim, é “pedagdgico” por estar envolvido em um processo perma-
nente de reflexdo e discusséo sobre os problemas escolares (VEIGA, 2002).

As escolas da cidade de Sao Paulo, obrigadas que sédo de elaborarem
seus PPP, precisam contar com o trabalho cooperativo professores, diretores,
coordenadores educacionais e diretores assistentes para sua adequada
preparacdo e implementacgéo coletiva (PEREIRA, 2019). Em sua elaboragéo e
implantacéo, portanto, sdo os PPP que de fato concretizam o ensino da forma
como ele se dara, sendo o espaco possivel onde lacunas e auséncias
existentes nas Diretrizes superiores podem ser supridas. Eis aqui a
oportunidade de inserir, como se deve e como prevé a lei, a Educacéo
Ambiental de modo transversal e interdisciplinar.

Por se constituir em um roteiro de atividades de uma determinada
disciplina durante o periodo do curso, seja semestral ou anual, Libaneo et al.
(2009) defendem que um plano de ensino precisar estar voltado para as
especificidades de cada grupo de alunos, e deve conter, além dos objetivos
gerais e especificos, dos conteuados, e dos procedimentos (as estratégias
metodoldgicas, as técnicas), os recursos didaticos e processos de avaliacao,
além de poder ser para melhor se ajustar ao processo ensino e aprendizagem,
ao longo de sua execucao (SPUDEIT, 2014). Mais do que um mero documento
técnico e cumpridor de uma burocracia, os planos devem ter seus objetivos
realizados por meio de acfes intencionais que indiqguem solucdes para as
necessidades da escola (VEIGA, 2002; SAO PAULO, 2016b).

Por fim, vale ressaltar que, na pratica, a Educacdo Ambiental esta ainda
pouco presente no atual curriculo do municipio de Sao Paulo. Para contempla-
la, a comunidade escolar devera inserir debates e praticas interdisciplinares
com uma concepc¢do de Educacdo Ambiental vinculada ao Projeto Politico-
Pedagdgico. Desse modo, ficard registrada e estabelecida sua execucéo,
dando grande possibilidade de se abranger um maior numero de docentes e
discentes.

Nesse sentido, a escola devera buscar reflexdes entre a teoria e a sua
pratica, debatendo qual concepcdo de meio ambiente e de Educacgéo
Ambiental almeja atingir. Este pode ser um caminho para se buscar a tao
sonhada transformacgé&o da sociedade em relacdo ao meio ambiente.
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Consideracg®es finais

Medidas ambientais sdo recomendadas para melhorar o meio ambiente
e a qualidade de vida das comunidades. Recolher o lixo nas pragas, plantar e
monitorar o crescimento das novas arvores, catalogar arvores antigas, e criar
cartazes de conscientizacdo nas escolas sdo atitudes possiveis de ativistas
ambientais, pessoas cuja pratica da observacdo ambiental lhes permitem
percebem que algo esta errado e, por isso, agem para melhorar a vida de todos
(BAEDER et al., 2000). Ser ativista ambiental vai além de olhar para a
natureza: significa planejar acées que procurem envolver as pessoas no debate
e agir onde vocé estiver. Embora ndo sejamos 0s Unicos responsaveis por
transformar valores e atitudes, é possivel fazer algo para construir uma
sociedade sustentavel (FREIRE, 1996, GADOTTI, 2009).

Para compreender o que é o meio ambiente, Reigota (2005) recomenda
gue nas atividades da area de Educacdo Ambiental deve-se ter o entendimento
das Representacbes Sociais (RS). Por Representacdo Social entende-se um
conjunto de principios segundo 0s quais as pessoas interagem e compartilham
em grupos sociais. Sdo elas que proporcionam a percepgdo do conceito de
ambiente, classificando-o0 em trés tipos: o naturalista, em que o ambiente é
caracterizado apenas por seus aspectos naturais, € a natureza intacta; o
antropocéntrico, em que 0 meio ambiente se caracteriza como fonte de
recursos naturais; e a globalizacdo, onde o meio ambiente é formado pela

natureza e pela sociedade.

Segundo estudos envolvendo professores de escola publica do ensino
fundamental que vém sendo realizados na area das Representacfes Sociais e
reflexdes sobre a preocupacdo com a preservacao e a conservacdo ambiental,
a Educacdo Ambiental pode ser um objeto transformador na qualidade de vida
dos envolvidos, caso seja desenvolvida como pratica interdisciplinar cotidiana
na escola, pois ela é uma ferramenta facilitadora no processo dialégico entre os
professores e alunos (COELHO MONTEIRO; MONTEIRO, 2017).

Pedrini, Costa e Ghilardi (2010) realizaram uma analise dos desenhos
sobre o que € meio ambiente em um grupo de crian¢as e, observaram que elas
0 representam pela presenca ou auséncia de macrocompartimentos
socioambientais (natural, artificial e abstrato), divididos em macroelementos
(atmosfera, terrestre, aquatico, fauna, flora, urbano) compostos por simbolos
(casa, nuvens, lago, homem, bicicleta etc.) que revelavam como eles
percebiam seu meio e suas inter-relacdes de dependéncia (PEDRINI; DE-
PAULA, 2008).

Buscar a criticidade da propria acdo e a conexdo ou afetividade com o
local pode reinserir o humano como parte integrante do seu ambiente (FREIRE,
1996; TUAN, 2012). Esse é um viés que se compromete com a formacado de
sujeitos ambientalmente responsaveis, no qual a educagdo € “balizada nas
decisOes sociais e reorientadora dos estilos de vida coletivos e individuais [...],
delineiam-se novas racionalidades, constituindo os lagos identitarios de uma
cultura politica ambiental” (CARVALHO, 2004, p. 16).
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Considerado que, segundo Freire (1998) nenhuma educacgédo é neutra, e
gue que ela sendo critica, ou seja, relacionada com uma posicéo politica que
compreende as relagdes sociais historicamente estabelecidas pelos sujeitos na
sociedade, e contribui para um movimento de transformacéo desta sociedade
para mais justa e igualitaria (FREIRE, 1996), a Educacdo Ambiental deve
caminhar no sentido de que os sujeitos do processo educativo se envolvam na
busca de solugcdo ou melhoria para os problemas e conflitos, formando uma
cidadania ambiental por meio de processos de ensino-aprendizagem que
preconizem a construgéo significativa de conhecimentos. (CARVALHO, 2004).

Para Guerra e Silva (2012, p. 200), a cidadania relaciona-se com a
cultura de um povo que apresenta aspectos materiais e imateriais, “tais como
vestuario, alimentos, crencgas, maneiras de pensar, de morar, de se locomover,
a linguagem, as religides, instituicdbes de todos os tipos, maneiras de sentir,
tradicoes e costumes”.

A transversalidade e a interdisciplinaridade claramente preconizadas nos
Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997) s&o caracteristicas
fundamentais quando os assuntos sdo desafios sisttmicos e complexos.
Apesar disso, Bidlogos e Geografos continuam sendo a linha de frente das
inciativas em Educacao Ambiental, tanto na esfera privada, quanto na publica.
Uma vez que os desafios socioambientais possuem em sua base os valores,
atitudes e comportamentos humanos, parece razoavel que areas como as
Ciéncias Sociais, a Psicologia, o Direito, a Sociologia, entre outras, sejam parte
integrante desse processo de transformacédo. Infelizmente, ainda estamos
distantes da realidade de uma atuacao mais profunda e complementar.

Precisamos, enquanto educadores, pensar em um novo "tripé da
sustentabilidade"” focado na participacdo, na co-criacdo e nha co-
responsabilizacdo, componentes que podem influenciar positivamente
mudancas metodoldgicas e estruturais sobre como pensamos, criamos e
avaliamos os diferentes processos em Educacdo Ambiental (GRANDISOLI,
2018; GRANDISOLI et al., 2020).

Além disso, € preciso, mais do que nunca, marcar presenca no debate
sobre as politicas publicas educacionais, de modo a ndao permitir retrocessos
no campo ambiental, e fortalecer, cada vez mais, a Educa¢cdo Ambiental nos
espacos formais e nao formais.

Novos horizontes no terreno educacional estdo sendo implementados,
revestidos de sentidos e significados que séo interpretados de inimeras formas
pelos atores deste processo. Por um lado, temos os decisores das politicas
publicas em educagdo que, baseados mais em “crencas do que em ideias”
decidem “solucbes disponiveis ou que previamente se pretende implementar”
(BARROSO, 2009, p.991). De outro lado, temos os atores em suas diversas
funcdes da area educacionais, dentre eles os educadores ambientais, que
interpretam e tentam realizar as orientacdes e dinamicas, exigidas, nos
espacos educacionais.
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No Brasil, especificamente no que se refere a educacdo publica, os
atores que participam na area educacional demonstram algum conhecimento
destas orientagfes. Entretanto, ndo existe unicidade, nem nos discursos locais
e, nem nos discursos nacionais. Sem a presenca de afinidades nos discursos
das politicas publicas de educacdo, que mudam constantemente por meio do
entendimento das politicas partidarias sobre o tema, revela-se a liquidez do
projeto de Nagao.

A busca de consensos e dialogos deve ser algo permanente em nosso
século. Sabe-se que a logica neoliberal estd presente na area educacional,
entretanto, acreditamos que se houver a apropriacdo de conhecimentos
pertinentes sobre o papel e a funcdo de seus atores, as dindmicas terao ritmo e
equilibrio e, consequentemente um melhor aproveitamento dos espacos
escolares.

Portanto, as conotacfes e diferencas semanticas que residem nos
conceitos de ‘servidores publicos’ e ‘agentes publicos’ deveriam ser papéis e
funcbes apreciadas por estudos. As interpretacbes destes conceitos,
difundidas, sobrepujariam as praticas de acdo por meio das dinamicas e
espacos do meio educacional, incluindo aqui a Educacdo Ambiental nas
escolas.

Entendemos que, os atores/sujeitos da educacdo possuem historias de
vida e identidades profissionais que, por vezes os fazem, ndo como
protagonistas, mas como atores vis dos processos em que se encontram no
atual cenério educacional. Carregam em si, responsabilidades e sobrecargas
de trabalho que os impedem de refletir sobre suas profissbes e atuacdes
pedagdgicas, bem como na apreensdo das politicas publicas de educacéo e
dos processos de gestdo educacional. E no caso dos que trabalham com
Educacdo Ambiental, ainda se soma a dificil tarefa de rediscutir os paradigmas
e projetar um novo futuro para os alunos e a sociedade.

Contata-se, assim a herclulea tarefa dos educadores oriundos,
especificamente, da escola publica, circunstanciados pelo: nimero excessivo
de alunos por sala de aula; burocracias administrativas; desvalorizagéo salarial
gue, por vezes, os levam a trabalhar em trés periodos escolares; e, a falta de
reconhecimento social; a falta de tempo e espaco adequados para seus
estudos, formacédo pedagdgica e preparacdo de aulas. Portanto, refletir sobre
as novas dinamicas que estdo sendo assimiladas em sua atividade laboral &
um desafio muitas vezes inimaginavel. E pior, com a chegada de novas
diretrizes educacionais via Base Nacional Comum Curricular, recebem mais
teorias e estratégias “inovadoras” com as quais precisam lidar, sem estarem
devidamente preparados para isso.

Circunscritos neste cenario de muitas vozes como a instalagéo de Babel,
de Cildo Meireles, ficam imobilizados e assistem ‘passivamente’ a
internalizacdo das novas prerrogativas educacionais — dinamicas - que
influenciardo direta e indiretamente suas praticas pedagodgicas, tais como o
Angelus Novus de Paul Klee em sua perplexidade ao ser lancado para um
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futuro do qual n&o foi inserido suas percepcoes e realidades escolares. S&o os
limites e as fronteiras que nos aproximam e nos distanciam por ndo haver o
didlogo que faz sentido e significado na aprendizagem da Educacdo Ambiental,
pertinente a nossa continuidade no planeta.
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