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Resumo: Por existir conceitos contraditérios para o termo “bioma” nas
literaturas brasileiras, acredita-se que isto se reflita nos livros didaticos (LD’s),
entdo, esta pesquisa teve como objetivo analisar o termo em LD’s de Geografia
do ensino médio das escolas no municipio de Quixada (estado do Ceara). A
analise do termo “bioma” foi feita a partir do pareamento dos conceitos vistos
nos LD’s com a literatura nacional e internacional e em como esté classificada
a vegetacao brasileira. Os conceitos encontrados nos LD’s possuem concor-
dancia com os termos cientificos, porém, ao citar a vegetacao brasileira, ocorre
uma contradicdo: o uso da conotacéo floristica. Assim, é possivel concluir que
0s conceitos contraditorios usados na literatura brasileira sobre o termo apare-
cem nos livros didaticos, dificultando o processo de ensino e aprendizagem.

Palavras-chave: Vegetagcdo Brasileira; Dominio Morfoclimético; Ensino de
Geografia; Acervos Didaticos.

Abstract: Because there are contradictory concepts for the term "biome" in
Brazilian literature, it is believed that this reflects in textbooks. This research
aimed to analyze the term in high school geography textbooks in the
municipality of Quixada (State of Ceara). The analysis of the term biome was
made from the pairing of concepts seen in the textbooks with the national and
international literature and how the Brazilian vegetation is classified. The
concepts found in the textbooks are in agreement to scientific terms, however,
when mentioning the Brazilian vegetation there is a contradiction: the use of the
connotation floristics. Thus, it is possible to conclude that the contradictory
concepts used in Brazilian literature about the term are reflected in textbooks,
hindering the teaching and learning process.

Keywords: Brazilian Vegetation; Morphoclimatic Domain; Geography Teaching;
Didactic Collections.
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Introducéo

Ao analisar artigos que tém o Livro Didatico (LD) como objeto de
estudo, percebeu-se que as cole¢bes didaticas tém apontado alguns erros e
limitacdes conceituais (BARBOSA; SILVEIRA, 2018). Os conteludos ligados a
subarea da Geografia Fisica, por exemplo, foram abordados de forma
descritiva e, por vezes, ocorreu a auséncia de determinados termos (MORAIS,
2015) ou foram apresentados de forma fragmentada (ARAUJO; DINIZ; DINIZ,
2019), sendo muitas vezes abordados de forma tradicional, com pouca
influéncia dos estudos atuais da ciéncia geogréafica (COSTA; OLIVEIRA, 2020).

Essa constatacdo nos motiva a analisar o livro didatico de Geografia
buscando compreender seu potencial e os limites ao uso de conceitos
utilizados na Geografia, uma vez que o LD representa um material de apoio
importante para professores e alunos que, em muitos casos, configura-se como
0 Unico recurso disponivel para a organizacdo e a aplicacdo das aulas
(SCANAVACA, 2017).

Os conteudos abordados em LD’s em conjunto com o discurso que
carregam possuem uma influéncia significativa para a construcdo do
conhecimento tedrico e conceitual do discente, podendo ter um papel
importante no desenvolvimento do pensamento critico ou tornar-se um difusor
de estereotipos e preconceitos (CAXUEIRA et al., 2020). A partir desta
concepcao, cabe ao professor escolher a obra didatica que deseja trabalhar, de
modo que a escolha deve ser realizada por meio de uma conscientizacao sobre
0 que intenciona alcancar na perspectiva do aprendizado geogréfico
(PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE, 2009).

Um termo ligado a Geografia Fisica presente nos LD’s é “bioma”. A
conceitualizacdo do termo foi inicialmente definida pela comunidade cientifica
por intermédio de Clements (1949), que propés a classificacdo de biomas por
meio da uniformidade fisionbmica do climax vegetal e pelos animais com maior
relevancia. Em seguida, autores como Odum (1971), Clapham (1973), Dajoz
(1973), Whittaker (1978) e Crawley (1989) contribuiram para a construcéo atual
do conceito, incluindo os fatores abibticos, especialmente o clima. Nessa
perspectiva, os biomas mundiais terrestres foram classificados como tundra,
taiga, floresta temperada, campos, chaparral, desertos e floresta pluvial
tropical. Deste modo, o0 mesmo bioma pode ser encontrado em continentes
diferentes apresentando fisionomias semelhantes e formas de vida
predominante, mas com floras diferentes (COUTINHO, 2006), enquadrando-se
como um conceito biogeografico em vez de taxonémico (COX; MOORE, 1993).

O conceito de bioma utilizado para este trabalho foi apresentado por
Coutinho (2006), sendo amparado por Walter (1986) ao considerar que um
mesmo tipo de bioma poderia ser representado por uma ou mais areas
distintas geograficamente e que poderia restringir-se a pequenas areas ou
chegar a até mais de um milhdo de quildmetros quadrados. Além disso,
considera a fisionomia da vegetagcdo, 0 macroclima, a altitude e as
caracteristicas dos solos para classificar e identificar os tipos de bioma.
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No entanto, no Brasil, a comunidade cientifica e técnica tem
apresentado diferentes conceitos para o termo, tendo adquirido de forma
equivocada uma conotacéo floristica (BATALHA, 2011). A conotacdo floristica
é frequentemente observada em trabalhos cientificos (MAGALHAES, 2012;
FRITZSONS; MANTOVANI; WREGE, 2017; PENEREIRO et al., 2018;
CASTRO et al.,, 2019; GUILHERMINO et al., 2019) e na literatura técnica
publicada por érgaos ligados ao Governo Federal, como Ministério do Meio
Ambiente (MMA), Instituto Chico Mendes de Conservacdo da Biodiversidade
(ICMBIo) e Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2004), que
classificam Amazobnia, Cerrado, Caatinga, Mata Atlantica, Pantanal e Pampa
como biomas nacionais. Entretanto, nessas é&reas com dimensdes
subcontinentais, em que predominam caracteristicas morfoclimaticas
semelhantes e um certo tipo de vegetacao, ha varios tipos vegetacionais, cada
um com uma flora caracteristica, de modo que pode existir um mosaico de
biomas (BATALHA, 2011).

E importante destacar que tais erros de conceituacdo podem interferir
na preservagdo dos diferentes biomas existentes, pois, reduzidos a somente
seis, a diversidade de ambientes em uma escala menor ndo é considerada,
fazendo-se com que ndo seja dada a devida importancia a conservacao do
meio ambiente. Além disso, como as literaturas a respeito do tema sé&o
contraditorias, isso pode se refletir nos LD’s, que se propéem a falar sobre o
assunto.

Deste modo, acreditamos que, nos livros de Geografia do ensino médio
usados nas escolas de Quixada-CE, o termo “bioma” seja apresentado de
diferentes formas, ndo seguindo a conceituagao internacionalmente conhecida.
Isso suscita 0s seguintes questionamentos: como ocorre a distribuicdo de
areas de estudo e de conteudos nos LD’s? Quais conceitos de bioma s&o
apresentados nos LD’s de Geografia do municipio de Quixad4d? O conceito
bioma esta de acordo com a comunidade cientifica? Como ocorre a
classificacdo na vegetacao brasileira? Quais os desafios que se colocam ao
professor de Geografia na superagao dos limites dos LD’s no que concerne ao
uso do conceito de bioma?

Materiais e métodos
As escolas de ensino médio do municipio de Quixada

O ensino médio brasileiro possui uma duragdo minima de trés anos,
sendo a etapa final da educacao basica. Os principais objetivos deste nivel de
ensino sao aprofundar os conhecimentos adquiridos no ensino fundamental,
preparar de maneira basica o aluno para o mercado de trabalho, formar o
pensamento critico e compreender os fundamentos cientificos-tecnoldgicos
(BRASIL, 1996).

A Geografia escolar possui a capacidade de desenvolver a abordagem
sobre o espaco geografico no contexto historico e social, pois destaca a
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producdo da espacialidade por meio da apropriacdo e da modificagcdo do meio
natural realizado pelo homem com o intuito de produzir o seu espaco social
(SILVA, 2015). A Geografia também possui a facilidade de abordar em sala de
aula as questbes ambientais e de preservacdo por meio da formacdo de
individuos criticos e produtivos com a sua realidade (SILVA; OLIVEIRA, 2019).

As diretrizes que regem a Geografia escolar do ensino médio da rede
estadual estdo amparadas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que
remete a area de Ciéncias Humanas destacando a ampliacdo da base
conceitual do ensino fundamental e do modo de constru¢do do raciocinio, com
estimulo a leitura do mundo baseada na visdo critica e de acordo com a
realidade (BRASIL, 2017a). Algumas competéncias sugeridas pela BNCC
estdo relacionadas a analise sobre os processos politicos, sociais, ambientais
em escala global e regional, a formacéo de territérios e fronteiras em diversos
espacos e tempos e a relacdo do homem com a natureza (e seus impactos
econOmicos e ambientais) (BRASIL, 2017a).

Para a realizacdo da pesquisa, foi feito um levantamento de dados com
a bibliografia das areas de Biogeografia, Ecologia e Geografia escolar. Logo
apos, foi realizada a selecdo das escolas de ensino médio da rede publica,
momento em que se estabeleceu o primeiro contato com os professores de
Geografia, que cederam as colecdes didaticas no formato digital. Em seguida,
ocorreu a analise dos conteudos relacionados a ideia de bioma, principal tema
deste trabalho. As colecdes encontradas nas escolas fazem parte do Plano
Nacional do Livro Didéatico (PNLD), que consiste em um complexo de acdes
para a distribuicdo de acervos didaticos de qualidade para a pratica pedagdgica
designados para professores e alunos do ensino fundamental e médio que
aderiram ao programa (BRASIL, 2017b.)

As escolas participantes da pesquisa (Figura 1), ao todo, foram seis.
Inseridas no municipio de Quixada e pertencentes ao ensino regular, ensino
profissionalizante e ensino integral. As instituicdes séo estas: Escola de Ensino
Médio Abrado Baquit, Escola de Ensino Médio de Tempo Integral Coronel
Virgilio Tavora, Escola de Ensino Médio de Tempo Integral Governador César
Cals de Oliveira Filho, Escola de Ensino Médio Governador Luiz Gonzaga da
Fonseca Mota, Escola de Ensino Médio José Martins Rodrigues e Escola
Estadual de Educacao Profissional Maria Cavalcante Costa. As seis escolas de
ensino médio possuem um total de 3.014 alunos, sendo 1.077 alunos no
primeiro ano, 1.040 no segundo ano e 897 no terceiro ano (CEARA, 2020).
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Localizagao das Escolas Estaduais de Ensino Médio da Cidade de
Quixada - Ceara

Legenda
EEM Coronel Virgilio Tavora

@)

‘ EEM Gov. Luiz Gonzaga da Fonseca Mota
@ EEM José Martins Rodrigues

O EEEP Maria Cavalcante Costa

@ EEM Abrado Baquit

EEMTI Gov. César Cals de Oliveira Filho

Ruas
[ Bairros
I Municipio de Quixada
[] Municipios do Ceara
[] Estado do Ceara
[ Estados Brasileiros

Sistemas de Coordenadas
Geograficas
Datum SIRGAS 2000
Projecéao UTM
Base Cartografica: IBGE, 2017.
Autora: Monalysa Silva de Lima
Data: 15/11/2020

Figura 1: Mapa de localizacgéo das escolas de ensino médio do municipio de Quixada-CE
Fonte: Elaborado pelas autoras (2021)

Coleta e anélise dos dados

Para a realizagcdo da pesquisa, foi inicialmente realizado o contato com
os professores da disciplina de Geografia das escolas estaduais, via
WhatsApp. Eles forneceram os LD’s pertencentes ao Guia dos Livros Didaticos
de 2017 (BRASIL, 2017b), triénio 2018-2020, do PNLD. Em seguida, foram
analisados os conteudos relativos ao conceito em estudo nos LD’s do 1°, 2° e
3° anos do ensino médio usados nas escolas do municipio de Quixada. Vale
salientar que esta pesquisa foi realizada em tempos de pandemia da Covid-19
e por este motivo o contato com os professores da disciplina foi realizado a
distancia para fins de seguranca do profissional da educacéo e da discente em
formacgéo.

Durante a pesquisa, foram encontradas quatro cole¢des de LD’s
distribuidas nas seis escolas de ensino médio da rede estadual de ensino do
municipio que aceitaram participar da investigacdo. Na tabela 1, é apresentada
a distribuicdo dos LD’s entre as instituicbes educacionais, sendo que mais de
uma escola utiliza uma determinada colecao.
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Tabela 1: Livros didaticos de Geografia utilizados pelas escolas de ensino médio de Quixada
participantes do estudo

Edicdo / Ano de

Colecéo Autores : x Editora Escolas
publicacéo
Rogério EEM Gov. Luiz
Contato Martinez; a . Gonzaga Mota,
Geografia Wanessa 12/2016 Quinteto EEEP Maria
Garcia. Cavalcante Costa.
Ser André Baldraia 32/2016 SM EEMTI Cgronel
Protagonista et al. Virgilio Tavora.
Fronteiras Ldcia Marina: ) EEM Abrado Baquit;
da L 32/2016 Atica EEM José Martins
. Tércio Rigolin. ;
Globalizacéo Rodrigues.
. . . EEMTI Gov. César
Geografia Edllsc_)n A,d?O' 2212016 FTD Cals de Oliveira
em Rede Laercio Janior. Eilho

Fonte: Elaborado pelas autoras (2021)

Este trabalho possui carater qualitativo (HARDSON, 2008) e, para sua
fundamentacédo, foram utilizados elementos de pesquisa documental e analise
de contetdo (HAUSER; SANTIL; OLIVEIRA, 2019), abrangendo, assim, analise
e interpretacdo do conteddo que remete ao termo “bioma”. Inicialmente, foi
realizada uma pesquisa utilizando a fonte de dados do SciELO, na qual foram
buscados trabalhos cientificos publicados no periodo de 2005 a 2020 para a
fundamentacdo tedrica, utilizando-se as palavras-chave “biomas”, “grandes

ecossistemas”, “cobertura vegetal” e “fatores abidticos”.

Em seguida, foram analisados contelddos relativos ao conceito em
estudo dos LD’s do 1°, 2° e 3° anos do ensino médio do municipio de Quixada.
A pré-andlise dos livros, seguindo os critérios utilizados por Hauser et al.
(2019), consiste na analise preliminar e na escolha dos LD’s. Na ocasido, foi
observado o sumario, que contém os titulos para cada tema relacionado a
Geografia, com o intuito de se analisar a distribuicdo das subareas e localizar
em qual ano o termo “bioma” esta inserido nas cole¢es didaticas. A partir do
qgue foi visto, foi realizada a classificacdo em Geografia Fisica e Geografia
Humana.

Para a analise dos LD’s, foram seguidos os métodos propostos por
Scanavaca (2017), de modo que primeiramente analisou-se como 0 conceito
para o termo em estudo € abordado e a forma como os biomas estdo
classificados nas obras didaticas, identificando-se quais biomas mundiais sédo
citados. Para a analise, foi observada a aplicacdo do conceito com base no
enquadramento das definigbes encontradas nos LD’s com os conceitos
encontrados na comunidade cientifica, conforme proposto por Barbosa e
Silveira (2018). Deste modo, para avaliar os conceitos apresentados nos LD’s,
foram considerados aspectos encontrados em livros de Biogeografia (COX;
MOORE, 1993) e Ecologia (ODUM, 1971), bem como em trabalhos cientificos
(MONCRIEFF; BOND; HIGGNS, 2016; MUCINA, 2018), como os fatores
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abioticos, principalmente o clima (CONRADI et al., 2018), a fisionomia da
vegetacao e a escala global (MUCINA, 2018).

Também foi vista a aplicagdo do termo na vegetagdo brasileira, que
consiste em observar como as colecdes classificam a vegetacdo encontrada no
Brasil. Com base nos trabalhos cientificos de Batalha (2011) e de Coutinho
(2006), foram definidas palavras-chave (“bioma”, “dominio morfoclimatico“ e
“formagbes vegetais®) para classificar a vegetagdo brasileira, sendo
considerada adequada quando fosse considerada a existéncia de mais de um
bioma dentro de um dominio morfocliméatico e inadequada quando os termos
“bioma“ e “dominio“ fossem usados como sinénimos.

Resultados e discussoes

Ao ser analisada a distribuicdo das subéareas de estudos da Geografia
(Tabela 2) e de conteudos entre os trés volumes de cada colecdo (Tabela 3),
foram observadas diferencas entre os LD’s. Verificou-se que ocorreu uma
juncéo de assuntos de Geografia Humana e Geografia Fisica nos LD’s do 1°
ano nas colegdes Ser Protagonista, Fronteiras da Globalizagdo e Geografia em
Rede, sendo Contato Geografia a Unica que possui a Geografia Fisica como
eixo central dos contetdos que aborda. O conceito de bioma encontrado nas
colecBes aconteceu em sua maioria no LD do 1° ano, sendo a colecdo Ser
Protagonista a Unica a inserir o conceito de bioma no LD do 2°.

Nos demais LD’s que sao referentes ao 2° e 3° ano, a maioria das
colecbes coloca énfase na Geografia Humana, sendo que apenas a cole¢ao
Ser Protagonista insere conteudo referente ao conceito de bioma no LD do 2°
ano. Contrariando as demais, a colecado Fronteiras da Globalizagdo concentra
os conteudos com enfoque no Brasil (vegetacao brasileira, politica, economia e
populacdo) no LD do 3° ano, apresentando os dominios morfoclimaticos como
biomas exclusivos do Brasil, sendo que no LD o do 1° ano apresenta 0s
conceitos de biomas mundiais. Apesar de ser interessante a coleg&o trazer um
LD com foco no Brasil, os conceitos nela apresentados ndo possuem uma
ligacdo, pois os conceitos de bioma apresentados no livro do 1° do ano séo
diferentes dos mostrados no livro do 3°, dificultando a compreenséo do leitor.

Deste modo, nas cole¢des dos livros em questdo, foram encontrados
conceitos para o termo bioma em diferentes anos do ensino médio, atendendo
a demanda de distribuicdo de conteudo prescrita na caracterizacdo nas
cole¢cbes do PNLD 2018.
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Tabela 2: Distribuicdo das subareas dos contetdos geograficos encontrados nos LD’s em

estudo

AREA DE ESTUDO

ANO CONTATO SER FRONTEIRAS DA GEOGRAFIA EM
GEOGRAFIA PROTAGONISTA GLOBALIZACAO REDE
. . Geografia Fisica
10 Geografia Fisica Geograf_la Fisica e Geograf_la Fisica e e Geografia
Geografia Humana Geografia Humana
Humana
20 Geografia Geografla Fisica e Geografia Humana Geografia
Humana Geografia Humana Humana
30 Geografia Geografla Fisica e Geografia Humana Geografia
Humana Geografia Humana Humana

Fonte: Elaborado pelas autoras (2021).

Tabela 3: Distribuicdo dos contetidos de Geografia encontrados nos LD’s em estudo

CONTEUDO
ANO CONTATO SER FRONTEIRAS DA GEOGRAFIA EM
GEOGRAFIA PROTAGONISTA GLOBALIZACAO REDE
Producéo do Producéo do
Cartografia; €spaco, Agepgrgﬂa Cartografia; tempo; espaco, ca.p|.tal|smo;
G P . econbmica, o cartografia; fusos
o eologia; Climas; e relevo; clima; PN o
1 - geologia; . . - . horarios; geologia;
Paisagens . - biosfera; populacao; ; S
. hidrogeografia; = geografia do Brasil,
Naturais. P producgéo do espaco. . -
espaco agrério; hidrogeografia;
conflitos no campo. paisagens naturais.
Relaggo hom.em X Paisagens naturais;
natureza; - - ] . )
I recursos naturais; Capitalismo; Geografia urbana;
Industria; ) T : T
20 Pobulacio: industrializacgao; Geografia populacéo; industria;
pulac . populacéo; econdmica; IndUstria. meio ambiente.
Urbanizacéo; T
: urbanizacao.
Agricultura.
Capitalismo; Geografia regional;
Geografia Geopolitica; T gra b g'l' ’ G litica:
econdmica; globalizagéo; err|t0r|~o rasrieiro, eopo |t|9a,
3° o . ' vegetacao brasileira; Geografia
Geopolitica; conflitos : . 27
. . S economia do Brasil; econdmica.
Sociedade x internacionais. ~ oo
populacéo brasileira;
natureza.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2021)

Portanto, a diferenca mais perceptivel entre eles esta relacionada ao
fato de a colecdo Geografia em Rede n&o mencionar quais tipos de fatores
abidticos sdo usados para a definicdo de um bioma. As demais cole¢des, Ser
Protagonista, Fronteiras da Globalizacdo e Contato Geografia, citam o0s tipos
de fatores abidticos (clima, relevo, solos) e destacam que no interior dos
biomas existem variados tipos de vegetagdo, como é visto no acervo didatico
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Geografia em Rede, em que se frisa que um bioma pode apresentar um
conjunto proprio de vegetacdo. Para melhor compreenséo, cabe destacar que
biomas sdo unidades de vegetacdo globalmente distribuidas, estrutural e
funcionalmente semelhantes, com distribuicéo pelos tipos de clima e solo, mas



definidas sem referéncia & composicao das espécies de plantas (MONCRIEFF;
BOND; HIGGINS, 2016).

A colecdo Contato Geografia, no volume 1, apresenta uma
conceituacdo adequada para o termo, de acordo com a classificacédo
internacional. Com base nisso, apresenta 10 biomas mundiais, sdo eles:
Tundra, Floresta de Coniferas, Floresta Temperada Caducifélia, Vegetacao
Mediterranea, Estepes e Pradarias, Deserto, Savana, Floresta Tropical, Altas
Montanhas e Deserto Gelado. Ao tratar sobre os compartimentos paisagisticos
ou tipos de vegetacdo brasileira, o livro apresenta os dominios morfocliméticos
de Aziz Nacib Ab'Saber (2003), que reuniu os elementos de relevo e clima para
classificacdo, dividindo a paisagem nos dominios Amazénico, do Cerrado, da
Caatinga, dos Mares de Morros, das Araucérias, das Pradarias e nas faixas de
transicao.

No entanto, ao descrever cada dominio, os autores usam o termo
bioma, sendo visto ao falarem sobre os dominios dos Cerrados (“segundo
maior bioma do Brasil em extensao”), dos Mares de Morros (“um dos biomas
mais ricos em biodiversidade do pais, com grande numero de espécies
endémicas, esse bioma é também o mais devastado e mais ameacado”) e das
Pradarias (“‘ocorre principalmente no extremo sul do pais como um
prolongamento do bioma dos pampas”).

O acervo didatico Ser Protagonista, no volume 2, correspondente ao 2°
ano, descreve no capitulo 2 as formacdes vegetais, dividindo-as em trés
topicos: formacdes vegetais mundiais, formacdes vegetais brasileiras e
dominios morfoclimaticos. Vale ressaltar que formacbes vegetais para
Watanabe (1997) correspondem a grandes areas geograficas, com o clima
definido e fitofisionomia homogénea, formadas por espécies dominantes,
levando a diferencas na composicao floristica. Mucina (2018) destaca que
formacdo é caracterizada por formas de vida dominantes que determinam a
aparéncia geral da vegetacéao.

As formacdes vegetais mundiais foram divididas em paisagens de
zonas polares e desérticas (tundra e deserto) e em paisagens de zonas
temperadas e tropicais (floresta temperada, taiga, pradarias, estepes,
vegetacdo mediterranea, florestas tropicais, florestas equatoriais e savanas).
Ao tratarem sobre as formacdes vegetais brasileiras, os autores citam Floresta
Equatorial (Floresta Amazoénica), Floresta Tropical (Mata Atlantica), Floresta
Subtropical (Matas de Araucarias), Complexo do Pantanal, Mata de Cocais,
Caatinga e Cerrado. Além disso, o0s autores citaram o0s dominios
morfoclimaticos mencionados acima.

Apesar de a colecdo Ser Protagonista ndo usar o termo “bioma” como
sinbnimo de “vegetacdo” ou de “dominio” ao longo do texto, os livros que a
compdem o0 apresentam nos quadros informativos. Em um dos quadros,
intitulado “Biomas costeiros”, os autores falam sobre os manguezais. Ao
tratarem sobre a Caatinga no quadro “Ag¢ao e cidadania”, os autores escrevem
que “A caatinga é frequentemente associada a seca, pobreza e pouca
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biodiversidade, mas ao contrario do que se pensa, esse bioma confere valores
biolégicos e econdmicos significativos para o pais” (BALDRAIA, et al., 2016, p.
34.).

Semelhantemente as demais colecbes apresentadas, a colegéo
Geografia em Rede, no volume 1, apresenta biomas mundiais (Floresta
Tropical Chuvosa, Floresta Subtropical Chuvosa, Floresta Temperada
Caducifdlia, Floresta Boreal de Coniferas/Taiga, Bosque Mediterraneo,
Savanas, Pradarias e Estepes, Desertos e Tundras). Ao falar sobre os biomas
do territério brasileiro, os autores usam o termo com conotacdo floristica,
colocando Amazoénia, Mata Atlantica, Caatinga, Cerrado, Pantanal e Pampa
como manifestacdes de bioma.

Os autores também escrevem sobre as vegetacbes naturais
encontradas no territério brasileiro, citando as formacgfes florestais (Floresta
Amazobnica, Mata de Cocais, Mata Atlantica e Mata dos Pinhais), Formacdes
Arbustivas e Herbaceas (Cerrado, Caatinga e Campos) e Formacdes
Complexas e Litoraneas (vegetacdo do Pantanal e vegetacdo litoranea). Em
seguida, no capitulo 11 da cole¢do, descrevem dominios morfocliméaticos com
sua definicdo e classificando em dois grupos: os dominios intertropicais, que
englobam o dominio amazbnico, do Cerrado, da Caatinga, dos mares de
morros; e os dominios subtropicais, em que estariam o dominio das araucarias
e os dominios das pradarias mistas.

A colecdo Fronteiras da Globalizacdo trata o conceito de bioma em
dois LD’s, sendo que no do 1° ano destaca os biomas mundiais e no do 3° ano
destaca a vegetacao brasileira, os dominios morfoclimaticos e os biomas
brasileiros. Para o 1° ano, o livro apresenta informacdes sobre os biomas
mundiais, separando-os em biomas de regibes temperadas e frias (Tundra,
Taiga, Floresta Temperada, Pradarias, Estepes e Paisagens Mediterraneas),
biomas de regides tropicais (Florestas Pluviais Tropicais e Savanas),
montanhas e de desertos. ApOGs apresentarem o conceito e 0s biomas
mundiais, 0os autores trazem um trecho bastante relevante: “Em razdo desses
fatores, podemos encontrar, hum mesmo bioma, variados e inumeraveis
ecossistemas, caracterizados pela presenca da flora, fauna e clima proprios,
como a Floresta Amazonica e a Mata Atlantica” (ALMEIDA; RIGOLIN, 2016, p.
172), esta afirmacédo corrobora com a comunidade cientifica que destaca que
no Brasil se encontra um mosaico de biomas (COUTINHO, 2006; BATALHA,
2011).

No LD do 3° ano, os autores mencionam que a vegetacao brasileira
pode ser classificada de duas formas: dominios morfoclimaticos e biomas
brasileiros. Ao citar dominios morfoclimaticos, os autores também fazem
referéncia ao geografo Aziz Nacib AB'Saber e afirmam que “Em um dominio,
podemos reconhecer varios ecossistemas e um bioma predominante. Por
exemplo, no dominio do cerrado, ha o predominio do bioma terrestre Savana,
mas aparecem formacdes vegetais caracteristicas de outros dominios, como
da Caatinga e da Mata Atlantica” (ALMEIDA; RIGOLIN, 2016, p. 67).

Revbea, Sao Paulo, V. 16, N° 6: 249-262, 2021.



No entanto, logo apds afirmar que o Cerrado faz parte do bioma das
Savanas, 0s autores citam o conceito de bioma apresentado pelo IBGE e
indicam que o Brasil est& classificado com sete biomas existentes, sendo seis
terrestres (Amazobnia, Caatinga, Cerrado, Campos Sulinos, Mata Atlantica e
Pantanal) e um maritimo (Zona Costeira ou Litoranea). Devido a existéncia de
uma conceituagdo mais sucinta nos LD’s, e consequentemente da auséncia de
uma caracterizagdo mais clara do que sdo biomas e dominios, alguns LD’s
apresentam a utilizacdo destes dois conceitos como sinénimos. A falta de uma
conceituagcdo bem formulada de bioma e dominio também foi evidenciada por
Scanavaca (2017) em seu trabalho sobre o conceito de biomas em LD’s de
Ciéncias.

Mesmo que a conceitualizacdo de biomas esteja correta, ao descrever
sobre a vegetacao brasileira, a maioria dos LD’s analisados descreve com teor
de conotacéo floristica citando que o territdrio nacional possui seis biomas ou
utilizando o conceito de dominio morfocliméatico como sinénimo de bioma. Para
classificar a vegetacao brasileira, conforme Coutinho (2006), € necessario ter
conhecimento que dominio morfocliméatico ndo é formado por um Unico bioma,
mas por um conjunto de biomas, e que este termo deve ser usado para
parametros subcontinentais, ao contrario de “bioma”, que é utilizado em escala
global. Tal complexo de variedade de biomas existentes no territério nacional
se deve a grande biodiversidade tropical existente em territério brasileiro, que
também se estende para as fitofisionomias.

E importante destacar que, no ensino basico, a Geografia é a disciplina
gue possui a capacidade de construir o entendimento da realidade
socioambiental (GUERRA, 2020). A instituicdo escolar tem como objetivo
principal o fortalecimento das bases da formacao do individuo para a cidadania
critica e responsavel (LINS; FERNANDES, 2021). A partir deste pressuposto,
entende-se que os docentes da disciplina precisam possuir clareza sobre o que
ensinar para que, assim, o processo de ensino e aprendizagem ganhe sentido
(MORMUL, 2018). Deste modo, com base nos resultados obtidos para os
conteudos referentes ao bioma, é importante que o professor faca uma analise
mais cuidadosa, pois o termo em estudo possui complexidade e deve ser visto
com cautela, principalmente quando repassado em sala de aula.

Conclusoes

A pesquisa possibilitou avaliar os diferentes conceitos aplicados para o
termo “bioma” em LD’s, sendo identificada uma concordéncia na
conceitualizacdo do termo com a comunidade cientifica internacional. Contudo,
ao tratarem do territorio brasileiro, as colegbes Contato Geografia, Geografia
em Rede e Fronteiras da Globalizacdo utilizam o termo “bioma” de forma
errdnea ao aplicarem uma conotagéo floristica.

As colec¢bes, em sua maioria, classificam a vegetacao do Brasil em seis
ou sete biomas, ignorando que no interior de um dnico dominio existem
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diferentes biomas. A cole¢do que menos utilizou o termo bioma com conotagéo
floristica foi a Ser Protagonista, mas o conceito foi apresentado de forma
sucinta, de modo que que poderia ter sido mais bem discutido.

A partir do que foi analisado, percebe-se o quanto a aplicacdo dos
conceitos de bioma e dominio morfocliméatico dos LD’s do ensino médio é
complexa, o que dificulta o ensino e a aprendizagem destes conceitos. Deste
modo, os professores de Geografia, ao encontrarem esses tipos de exemplares
didaticos, podem se deparar com um desafio ao tentar usa-los como guias para
suas aulas, sendo importante pontuar que apenas profissionais da éarea (ou de
areas afins) conseguiriam identificar tais falhas. Além disso, sdo desafiados a
buscarem alternativas para reduzir tal complexidade, seja por meio do uso de
referéncias complementares ou elaboracao delas, uma vez que a apresentacéo
e a utilizagdo dos conceitos de forma correta ajudam o aluno a compreender o
guanto o Brasil € biodiverso, e que pode contribuir para despertar uma
consciéncia voltada a preservacdo e a conservacao dos ambientes naturais.
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