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Resumo: Este trabalho é resultado de uma pesquisa desenvolvida com egressos do
curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais de uma universidade publica e teve como
objetivo principal investigar de que forma as disciplinas ofertadas durante a formacgéo
académica contribuiram para a formacédo do professor como educador socioambiental
e, como objetivo secundario, melhorar a formacao de professores, contribuir com a
gestdo de ensino e facilitar a inser¢cdo da Educagdo Ambiental (EA) nas futuras
praticas docente de egressos do curso de uma Instituicdo de Ensino Superior. Para tal,
foram consideradas as percep¢fes dos egressos quanto ao conteudo, praticas dos
docentes e aprendizagem dos sujeitos da pesquisa. Para a realizagdo desta pesquisa,
foram adotados o0s procedimentos metodolégicos de uma abordagem quali-
guantitativa, utilizando formulario eletrénico constituido por perguntas abertas e
fechadas. A maioria das perguntas fechadas foram formuladas seguindo a escala
Likert de concordancia e os resultados apresentados em gréficos. Para a interpretacéo
das respostas abertas foi utilizado a analise de conteddo segundo Flick (2013). O
estudo revela as percepcbes dos egressos quanto a sua satisfacdo com a formacédo
ofertada, investiga os pontos fortes e fracos da formacdo voltada a EA, além de
possibilitar oportunidades de reflexao critica para melhorar a formacédo de professores
de ciéncias com um olhar mais sensivel a EA.
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Abstract: This work is the result of a research developed with graduates of the Natural
Sciences Degree course at a public university whose main objective was to investigate
how the subjects offered during academic training contributed to the formation of the
teacher as a socioenvironmental educator and, as an objective secondary education,
improve the training of teachers, contribute to teaching management and facilitate the
insertion of Environmental Education (EE) in the future teaching practices of graduates
of a Higher Education Institution. To this end, the perceptions of the graduates
regarding the content, practices of teachers and learning of the research subjects were
considered. To carry out this research, the methodological procedures of a quali-
guantitative approach were adopted, using an electronic form consisting of open and
closed questions. Most closed questions were asked using the Likert scale of
agreement and the results presented in graphs. For the interpretation of open
responses, content analysis was used according to Flick (2013). The study reveals the
graduates' perceptions of their satisfaction with the training offered, investigates the
strengths and weaknesses of training aimed at EE, in addition to providing
opportunities for critical reflection to improve the training of science teachers with a
more sensitive view to EE,

Keywords: Perception of Graduates; Environmental Education; Teacher Training.

Introducao
Ensino sobre a Educacao Ambiental

Desde o final da década de 1960, os problemas ambientais
decorrentes das acdes humanas tém gerado preocupacdes quanto ao futuro do
planeta e isso vem exigindo que toda a sociedade repense sobre esses
problemas. Isso levou a necessidade de se instituir uma Educagdo Ambiental
(EA) que busque, dentre muitas coisas, gerar mudancas de pensamentos, per-
cepcgdes, comportamentos e atitudes do individuo quanto a questdo ambiental.

A escola é considerada como um dos principais espacos para 0
desenvolvimento da EA. Como afirmam Silva e Leite (2008) que:

A realizagdo de Educagdo Ambiental tendo inicio na escola,
podera atingir os demais segmentos da sociedade, ja que a
insercdo da dimensdo ambiental na escola proporciona a
realizacdo de um trabalho continuo e permanente e as
transformacgfes alcancadas, transpdem os muros da mesma
(SILVA; LEITE, p. 376, 2008 apud SILVA, 1995)

Assim, se a EA for feita de forma eficaz na escola, podera ter reflexos
na sociedade que venham a ser determinantes na mudanca do curso atual que
estamos tragando como civilizagéo.

Desse modo, a EA deve ser realizada de forma a trazer mudangas a
sociedade. Para isso, uma das abordagens que devem ser realizadas €
desenvolver a EA como uma pratica em todos os lugares que educam o
cidadéo, sejam eles formais ou informais.
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No Brasil, existem leis que determinam a inser¢do da EA no ensino
formal, como exemplo, a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (Lei
9.795/99) que trata da obrigatoriedade de existir EA em todos os niveis de
ensino (BRASIL, 1999). Além dessa, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Brasileira (Lei 9.394/96) determina que a EA deva ser desenvolvida nas
escolas através de atividades que trabalhem interdisciplinarmente a percepcao
ambiental dos estudantes. Por sua vez, os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) orientam que o tema meio ambiente deva ser abordado de maneira
transversal e mostram também que € necessario que os educadores trabalhem
interdisciplinarmente as questdes ambientais em suas aulas. Assim, no ensino
formal, a EA deve ser trabalhada em uma perspectiva interdisciplinar e néo
como uma disciplina, em um processo que permita que o tema meio ambiente
permeie todos os contetddos ministrados.

Um dos principios gerais de qualquer processo educativo para uma
aprendizagem mais significativa é o descrito por David Ausubel et al. (1978):

A aprendizagem significativa acontece quando uma informagé&o
nova é adquirida mediante um esforco deliberado por parte do
aprendiz em ligar a informagdo nova com conceitos ou
proposicdes relevantes preexistentes em sua estrutura
cognitiva (AUSUBEL et al., 1978, p. 159).

No entanto, muitas vezes nado é 6bvio para o aluno quais ligacdes ele
pode fazer entre 0 conhecimento novo e o preexistente, sendo necessario que
o professor torne estas ligacdes mais Obvias. Para isso, € necessario que o
professor tenha uma ideia de quais sdo estes conhecimentos preexistentes na
estrutura cognitiva do estudante. Especificamente para a EA, o0s
conhecimentos preexistentes dos alunos a respeito de meio ambiente também
sdo conhecidos como percepcéo ambiental.

Silva e Leite (2008, p.374) consideram que o conhecimento sobre a
percepcdo ambiental do estudante € importante porque

a degradacdo ambiental decorre, dentre outros aspectos da
forma como percebemos o meio ambiente. A auséncia,
inadequacdo ou escassez do conhecimento gera acdes que em
geral, estdo em desacordo com as leis naturais.

Dessa maneira, para que a EA seja aprendida de forma significativa
pelos alunos, € importante que esta seja trabalhada a partir das concepcoes
gue estes tém sobre o meio ambiente. Essa aprendizagem precisa ser
significativa porque uma percepcéo inadequada leva, por exemplo, a utilizagc&o
insustentavel dos recursos naturais, 0 que gera problemas ambientais. A partir
disso, o desenvolvimento da EA deve ocorrer de modo a trabalhar a
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sensibilizacdo do individuo sobre a sua realidade, para que assim ocorram nele
mudancas de valores, comportamentos e atitudes no meio em que esta
inserido.

Para além da percepc¢éo dos alunos sobre meio-ambiente, é importante
conhecer também as concepc¢des que tém os professores para entender como
a EA tem sido trabalhada em suas praticas pedagogicas. Isso é relevante para
compreender os problemas existentes no ensino brasileiro no que diz respeito
ao desenvolvimento da EA nas escolas. Infelizmente, as percepcdes sobre o
meio ambiente apresentadas por professores, inclusive os de ciéncias, sao
visbes, a0 mesmo tempo, simplistas, naturalistas e utilitaristas (Camargo e
Branco, 2003). Essas concepg¢Oes dos educadores limitam-se, por exemplo, a
perceberem 0 meio ambiente como apenas um lugar para viver e
desconsideram os fatores culturais, econémicos e sociais como integrantes
desse meio. Esse € um dos fatores que torna a EA deficiente no sistema
educacional, pois os professores apresentam uma percepcéo superficial sobre
0 meio ambiente, além de ndo estarem sensibilizados para trabalhar a
conscientizagdo dos alunos em sala de aula.

A universidade como formadora de professores tem a responsabilidade
de inserir a dimensdo ambiental nos curriculos dos cursos de licenciatura
(Abreu et al., 2008). E importante que o professor tenha experiéncias com a EA
na licenciatura para que, assim, este profissional ndo continue com uma
percepcao limitada sobre o meio ambiente e, consequentemente, leve essa
visdo para a sala de aula. Para além disso, Silva e Leite (2008, p. 382) afirmam
que:

A formagédo voltada para o meio ambiente de educadores e
educadoras é a principal estratégia em Educacdo Ambiental,
tanto na formag&o inicial como na continuada. Ndo sera
possivel obter mudancas em varios aspectos, sem que 0S
educadores e educadoras possam estar sensibilizados e em
condicbes de executar o seu papel na educagdo e na
sociedade. Nao podemos exigir destes profissionais, formacéo
na area ambiental, se estes ndo a recebem nos cursos de
licenciaturas.

Entretanto, a insercdo da EA nao ocorre de forma efetiva no ensino
superior, sendo essa mais trabalhada na educacdo basica. Pois, ndo é
incomum nos deparamos com Projetos Pedagogicos de Cursos em nivel
superior carentes ou, em alguns casos, em descumprimento ao estabelecido
no Art. 12 da Resolugdo N° 2, de 1° de julho de 2015, do Ministério da
Educacéao (Brasil, 2015), devido, principalmente, a terem sidos criados antes da
publicacdo da referida resolucgdo e ndo terem sido readequados
posteriormente. Isso, de qualquer forma, é preocupante, pois é indispensavel
gue os professores, na sua formacdao inicial ou continuada, tenham o preparo
necessario para trabalharem as questdes ambientais e olhem o meio ambiente
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de forma mais ampla, para assim desenvolverem atividades de EA possiveis
de gerar transformacdes nos alunos que beneficiem o meio ambiente.

Na educacéo basica é comum observar que a EA é abordada através
de aulas de campo, projetos, mutirbes, atividades em datas especiais,
palestras, debates, aulas expositivas, entre outros (CAMARGO; BRANCO,
2003; ABREU et al., 2008; SILVA; LEITE, 2008). Para que a EA seja de fato
um instrumento de mudanca, é importante que ela seja trabalhada de forma
interdisciplinar através de varias estratégias de ensino para que, assim,
guestdes ambientais sejam tratadas de forma interativa/atrativa, nao se
restringindo a aulas expositivas, e despertem nos alunos a responsabilidade
individual com relagdo ao meio ambiente.

Para realizacdo das atividades de EA é necessario que a
responsabilidade ndo seja atrelada exclusivamente a formacgéo que o professor
recebeu. Abreu et al. (2008, p. 692) afirma que “é imprescindivel que as
escolas oferecam infraestrutura e apoio administrativo para realizacdo das
atividades”. E muito importante que ocorra essa integracdo para que a EA
possa ser desenvolvida, pois ndo é responsabilidade apenas do educador fazé-
la, mas que todo o sistema educacional esteja comprometido em efetiva-la.

Portanto, a EA ¢é considerada necessaria para a resolucao dos
problemas ambientais existentes, sendo utilizada como estabelece seus
objetivos na Lei 9.795/99 (BRASIL 1999, s.p.):

[...] | - o desenvolvimento de uma compreenséo integrada do
meio ambiente em suas multiplas e complexas relacgdes,
envolvendo aspectos ecolbgicos, psicoldgicos, legais, politicos,
sociais, econdmicos, cientificos, culturais e éticos; Il - a
garantia de democratizacdo das informacdes ambientais; Il - o
estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a
probleméatica ambiental e social; [...]

Assim, os processos envolvendo a EA auxiliam nas mudancgas de
concepcodes, valores, atitudes e comportamentos do individuo, e que devem ser
postas em pratica em todos os lugares para ampliar a possibilidade de o
individuo atuar em sociedade e sobre o meio ambiente de forma responsavel,
buscando contribuir para um desenvolvimento sustentavel.

Assim, o problema que se quis responder com a realizacao do trabalho
foi: qual a percepcao dos egressos do curso quanto a sua formacao no que se
refere a EA?. Como forma de responder a esse questionamento, o estudo teve
inicio no primeiro semestre de 2018, sendo que 0s sujeitos da pesquisa foram
0s egressos das turmas formadas nos 5 (cinco) anos anteriores. O objetivo
principal foi realizar uma investigacdo sobre as percepcfes que 0s egressos
possuem sobre o0 seu processo formativo voltado a EA e a pratica docentes dos
formadores, durante o seu percurso académico.
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Metodologia

Os sujeitos deste estudo séo os egressos de um Curso de Licenciatura
em Ciéncias Naturais - CLCN, ofertado na modalidade presencial de uma IES
do arquipélago do Marajé no Estado do Para.

A pesquisa foi desenvolvida nas seguintes etapas distintas:

Primeira etapa: o estudo teve inicio no primeiro semestre de 2018,
com o levantamento das informagfes de contato dos sujeitos da pesquisa que
foram os egressos das turmas formadas nos ultimos 5 (cinco) anos, sendo que
houve a divisdo dos grupos por turma. Assim os grupos foram identificados
como CN2012, CN2013, CN2014, CN2015A, CN2015B e CN2016; para essa
identificag&o foi levado em consideragéo o ano de entrada dos sujeitos de cada
grupo. A forma de contato foi através de e-mail.

Segunda etapa: elaboracdo do formulario de perguntas, selecdo das
disciplinas que, de acordo com sua ementa, foram colocadas em questéo para
obtencao de parte dos dados da pesquisa e envio do formulario por e-mail.

Terceira etapa: analise, interpretacéo e tabulacdo dos dados obtidos a
partir das respostas dos sujeitos da pesquisa. Nessa etapa também foram
criados os meios para o aferimento dos dados obtidos das questfes abertas.

Para alcancar o objetivo central da pesquisa, que foi investigar as
percepcoes dos egressos do CLCN de uma IES sobre sua formacéo voltada a
EA, bem como delinear alguns desdobramentos que essa investigacao
proporciona, foi utilizado como instrumento de coleta de dados um formulario,
conforme descrito anteriormente na segunda etapa do percurso metodolégico.
O questionario caracterizou-se pela possibilidade de ampliar conhecimentos e
experiéncias mediante o uso de perguntas dirigidas a pessoas ligadas
diretamente ao fendbmeno estudado (GIL, 2008).

Para composicéo de algumas das questdes realizadas foi utilizada nas
alternativas de respostas a escala Likert de concordancia de frases, solicitan-
do-se que o sujeito da pesquisa optasse por uma resposta de acordo com o
guanto ele concordasse ou discordasse de uma frase. Para tal, utilizou-se cinco
possiveis respostas em uma escala, em que a nota minima seria assinalada
discordo totalmente e a nota maxima na alternativa concordo totalmente.

Resultado e discussao

Os contatos de e-mail dos egressos do curso, formados nos ultimos 5
anos, foi levantado através do Sistema Integrado de Gestdo de Atividades
Académicas da Universidade. Assim, foram obtidos os e-mails de 27 egressos
da turma CN2012, 20 da turma CN2013, 20 da turma CN2014, 25 da turma
CN2015A e 17 da turma CN2015B e de 24 da turma CN2016, totalizando 133
participantes que foram contatados, dos quais 110 colaboraram com a
pesquisa, representando 82,17% da amostragem.

A participacao dos egressos na pesquisa foi tabulada por turma, sendo
gue os percentuais de participacdo de cada turma foram os seguintes: CN2012
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(48,15%), CN2013 (70,00%), CN2014 (95,00%), CN2015A (96,00%), CN2015B
(95,12%) e CN2016 (100%). O baixo percentual de participacdo dos egressos
da turma CN2012 pode estar relacionado com a desatualiza¢cdo do cadastro
destes no sistema, pois ha aproximadamente 4 anos desde que eles
integralizaram o curso.

No que se refere ao formulario eletrdnico, foi constituido por 13
guestdes fechadas e 2 abertas. Iniciado com a apresentacdo do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), no qual constavam as informacdes
sobre 0 escopo do estudo, objetivos, responsaveis, dentre outras, seguido da
opcao de aceitar ou ndo aceitar participar do estudo. Todos os 110 sujeitos que
responderam o formulario, acessado através de um link enviado para os
enderecos de e-mail dos participantes, aceitaram participar do estudo apos a
leitura do TCLE.

Quanto a constituicdo do formulario este pode ser dividida em trés
partes, conforme as trés linhas de interesse dos autores da pesquisa, que
objetivam o0s seguintes aspectos: na primeira buscou-se compreender a
percepcao dos participantes a respeito da formacao voltada a EA que lhes foi
apresentada. A segunda parte foi destinada a verificacdo do conhecimento
adquirido pelo egresso e sua percepgao sobre seu comprometimento com 0s
temas voltados a EA. E a terceira foi referente a autoanalise sobre o percurso
académico do egresso, em associacdo ao interesse deste em continuar se
qgualificando. Por dltimo foram aplicadas duas perguntas abertas, cuja
discussao foi realizada com base na analise de contetdo.

Analisando as respostas da primeira linha de interesse dos autores do
estudo, pode-se observar 0s seguintes resultados com suas discussoes:

A primeira questdo do formulario teve como objetivo investigar se os
discentes foram instigados a trabalhar em suas futuras préaticas os contetudos
sobre EA dada sua importancia, logo foi realizada a seguinte pergunta:
“‘Durante as disciplinas que envolveram os temas Ambientais, ficou claro para
vocé a importancia de se discutir com os alunos o tema?”. Foram apresentadas
como alternativas de respostas as seguintes op¢oes: Nao, Um pouco, Bastante
e Totalmente.

Observou-se que 84,5% dos discentes, quando somados o0s
percentuais atribuidos as respostas “Bastante” e “Totalmente”, que ficou clara a
importancia de se trabalhar a EA. Porém, os cerca de 15,5% de respostas
obtidas quando somados os resultados para as opg¢des “Nao” e “Um pouco”
dispara um alerta sobre a possivel necessidade de ser mais enfatica pelos

formadores a importancia de se discutir os temas voltados a EA.

A segunda questéo foi: “Dentre as disciplinas abaixo ofertadas durante
seu curso, relacione ao nivel de formagéo voltado a Educacdo Ambiental”. Esta
guestao foi formulada com base no PPC do curso, de onde foram selecionadas
08 (oito) disciplinas obrigatdérias nas quais termos como fauna, flora,
preservacao, ecossistemas, ambiental, Amazonia, floresta, constavam no texto
das respectivas ementas. Em cada disciplina selecionada, havia 05 (cinco)

Revbea, Sao Paulo, V. 16, N° 6: 414-435, 2021.



opcbes a serem selecionadas pelos participantes, que foram instruidos a
marcar apenas uma delas em cada uma das disciplinas julgadas por eles.

A partir do gréfico ilustrado na Figura 1, pode-se observar que, quando
somados os resultados para os que indicaram as disciplinas ministradas no
curso como sendo “Excelente”, “Muito bom” e “Satisfatorio”, as disciplinas que
foram mais bem avaliadas, de forma decrescente de percentual, foram:
Fundamentos de ecologia na Amazonia (84%); Quimica do Solo e da Agua
(82%); Quimica e Atmosfera (79%); Ecologia Béasica (74%), Energia, Quimica e
Sociedade (75%); Botanica Il (72%); Botanica | (69%) e Fisica da Terra e do
Universo (57%). Com base nos dados obtidos, pode-se inferir que as trés pri-

meiras disciplinas foram classificadas como boas e as demais como regulares.

0,
Fundamentos de Ecologia da 26,4% 62 %

e T — 0
Amazonia. 10,0% 191%

— 6,4Y%
37.6%

Quimica do Solo e da Agua. m——— 25,7%
5.5% 12,8%

30,0%
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7.5% otk

0,
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Botanica Il. I— 250%,

B 8,2%
Botanica I. —— &25%
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0,0% 10,0% 20,0% 30,0% 40,0%
Excelente = Muito bom m Satisfatorio » Moderado ® Fraco

Figura 1: llustragdo grafica com os dados obtidos a partir das respostas da questao 02.
Fonte: Dados da pesquisa.

Fisica da Terra e do Universo. o - }/‘B
_—_— ..z,gv ﬂ

Vale ressaltar que as disciplinas investigadas neste trabalho, e que séo
ofertadas no CLCN, cumprem sua finalidade e, entende-se, vdo além do
estabelecido em seus escopos, pois apenas as disciplinas da area de quimica
fazem mencdo em suas ementas a temas relacionados a questdes ambientais.
Isso esta relacionado com a elaboracdo do Projeto Pedagogico do Curso, que
data do ano 2011, anterior & Resolugcéo n°2, de 1° de julho de 2015, do Minis-
tério da Educacéao (BRASIL, 2015), estabelece em seu Art.12 que cursos de Li-
cenciatura constituam em seus nucleos, projetos e estudos relacionados a EA.
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A verificacdo da terceira questdo foi com base na seguinte pergunta:
“Quando vocé estudou sobre os temas ambientais, o contelido e a metodologia
empregada pelo(a) professor(a) foram:”. Esta questdo permitiu identificar quais
foram os principais fatores aplicados pelos docentes que ministraram as
disciplinas, que puderam contribuir ou n&do com a apresentacdo dos temas
voltados a EA (Figura 2). Para restringir o espectro de possiveis fatores, foram
apresentados o0s seguintes itens: Os objetivos foram claros?; O conteudo do
curso foi organizado e bem planejado?; A carga do curso foi apropriada?; O
curso foi organizado para permitir a participacdo de todos os alunos?. Sendo
gue em cada item o egresso poderia selecionar uma alternativa de acordo com
0 seu critério de concordancia.

O curso foi organizado para 59,3%

permitir a participacao de todos
os alunos?

O conteudo do curso foi
organizado e bem planejado?

Os objetivos foram claros?

A carga do curso foi apropriada?

19,3%

0,0% 20,0% 40,0% 60,0%
Concordo totalmente = mConcordo parcialmente ®mNao sei
m Discordo parcialmente mDiscordo totalmente
Figura 2: llustrag&o grafica com os dados obtidos a partir das respostas da questéo 03.
Fonte: Dados da pesquisa.

Assim, a partir do gréfico ilustrado na Figura 2, pode-se observar que
dos fatores apresentados para avaliacdo, os quais foram mais indicados com
nivel de concordancia total ou parcial foram, respectivamente: O contetdo do
curso foi organizado e bem planejado? (89%); O curso foi organizado para
permitir a participacao de todos os alunos? (89%) e Os objetivos foram claros?
(88%). Os excelentes resultados obtidos para trés dos quatros fatores
investigados revelam que as estratégias empregadas pelos docentes,
influenciaram positivamente a formacao dos egressos. O fato que carece de
melhor atencdo é A carga do curso foi apropriada? (69%), ndo que o resultado
percentual seja alarmante, porém a carga horéaria destinada para tratar sobre
os temas voltados a EA deve ser vista com maior atencdo. Uma possivel causa
para o percentual encontrado para a carga horaria do curso pode estar
relacionada com a oferta das disciplinas durante o curso que sado ministradas
na modalidade de blocos, ou seja, uma inicia apenas com o término da outra,
tanto no regime extensivo, quanto no intensivo.
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Outra investigacado foi baseada nos principais temas abordados no
ensino de EA. Os temas analisados foram os mais relevantes para serem
trabalhados por futuros professores que provavelmente estdo ou irdo atuar na
regido. Para tal analise os temas foram apresentados, conforme descritos da
figura 3, e os sujeitos puderam atribuir conceitos a cada um deles, com base na
forma com que estes lhes foram apresentados.

A partir dos dados obtidos, ilustrado no grafico na Figura 3, verifica-se
gue todos os temas investigados foram considerados aprovados pelos
egressos, pois o resultado ‘“Insuficiente” nao ultrapassa os 16,5% da
amostragem. Também pode-se observar que, se somados 0s percentuais
atribuidos aos conceitos “Excelente” e “Bom”, em todos os temas, observa-se
valores superior a 60%. Dessa analise destacam-se dois temas: O primeiro —
Descarte de Oleos de frituras em pias, rios, igarapés etc. — por ter apresentado
maior percentual de “Insuficiente” (16,5%), chama a atencdo pois devido a
prépria natureza da regido, cercada por furos, rios, lagos e igarapés, como
explanado por Freitas et al. (2020), deveria ser abordada com maior atencéao.
No segundo — Preservacdo da fauna e da flora — os dados revelam o maior
percentual para a opg¢ao “Excelente” (63,9%), o que corrobora os dados
apresentados para analise da disciplina (Fundamento de Ecologia na
Amazodnia), discutida como base na Figura 1, pois o tema é contemplado na
oferta da referida disciplina.

|
% |
Preservacéo dafaunae daflora. juees™2 /oy 25,9%
| 2,8%

Aquecimento global. 8,3%
1,9%

Efeito estufa. 6.5%
3,7%

Desperdicio de agua potavel. 9.2%
4,6%

Queimada de lixo ou materiais de origem vegetal. 10,1%
%
359%%
Utilizacdo de materiais biodegradaveis. 21 1% 34,9%
8,3% :

: : : , 34,3%
Descarte de pilha, baterias, medicamentos vencidos, 34.3%

materiais eletrénicos, dentre outros, em lixo comum. 21,3%
| 10,2%

27.8%
Racionamento de energia elétrica. | 13.0%
10,2%

) : S ’ 30.3%
Figura 3: llustracdo gréafica com os dados obtidos a partir das respostas da questdo 04.
Fonte: Dados da pesquisa.
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Na quinta questdo chega-se ao fim da sequéncia de discussdes sobre
a primeira parte do formulario (Figura 4). Assim, apés a verificacdo das
disciplinas ofertadas, os fatores que contribuiram para execucao das disciplinas
e 0s temas (topicos) mais pertinentes para serem discutidos em EA na regido
amazonica, foram investigados a partir da seguinte questdo — Qual a
metodologia mais empregada para lhe apresentar os topicos sobre Educacéo
Ambiental? Relacione de forma apropriada.

60,7%

Aula expositiva dialogada. Oqo‘é?/
9%

54,2%
Apresentacoes de videos (Filmes, 40,2% ¢

documentarios, séries, etc.) 00?:’7%
’ (]

Seminarios. = ;"g%,
= 2ol
] (]

Aula de campo.  09% _ ..
2 8%9’3 %o

Palestras. = 3_8? o
5,1%

42.2Y
* %, 6%

58,39
28,7% 4

36,89
°45,3%

26.5%

0,
20.4% 45,9%

Outros. |
1 1,0%
0,0% 20,0% 40,0% 60,0%
Concordo totalmente m Concordo parcialmente m N&o sei
m Discordo parcialmente » Discordo totalmente

Figura 4: llustragéo grafica com os dados obtidos a partir das respostas da questao 05.
Fonte: Dados da pesquisa.

1%

A partir dos dados apresentados no gréfico ilustrado na Figura 4,
verifica-se que as metodologias mais empregadas foram: Aula expositiva
dialogada; Apresentacdes de videos (Filmes, documentarios, séries etc.) e
Seminarios, estas apresentaram concordancia, total ou parcial, acima de 90%
guando somados os valores obtidos para cada uma. Portanto, estas foram as
metodologias mais utilizados pelos docentes que ministraram as disciplinas que
possuiam os temas voltados a EA. Assim a primeira parte do formulario foi
finalizada.

A segunda parte do formulario pode ser compreendida como uma
forma de investigar o grau de conhecimento adquirido pelo egresso e seu
envolvimento/comprometimento com a EA.

Como inicio da segunda parte foi realizado o seguinte questionamento:
“VYocé conhece a Politica Nacional de Residuos Solidos?”. Essa questdo foi
interessante, pois a consequéncia de conhecer a referida politica traz para o
profissional um grande espectro de informacdes que se traduz na capacidade
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de trabalhar em sala de aula acbes formais e extrapolar para acbes nao-
formais. Foram apresentadas como alternativas de respostas as seguintes
opc¢Oes: Nunca ouvi falar, Conhec¢o pouco, Conheco bastante e Sei tudo.

Pdde-se observar que a soma do percentual dos que responderam “sei
tudo” (2,7%) e “conheco bastante” (57,3%), ndo supera 60% da amostragem.
Este resultado revela que a Politica Nacional de Residuos Sélidos (PNRS),
deve ser mais trabalhada na formagédo dos futuros professores de ciéncias.
N&do somente esta politica publica sancionada pela Lei n°® 12.305, de 2 de
agosto de 2010 (Brasil, 2010), mas, também as outras politicas publicas
ambientais importantes, como a Politica Nacional de Recursos Hidricos
(Instituida pela Lei n°® 9.433, de 8 de janeiro de 1997) e o Novo Cadigo Florestal
(Lei n° 12.651/2012), que sdo de suma importancia para serem inseridas e
discutidas no processo educativo voltado a EA, principalmente, em um curso
gue forma profissionais que atuardo nesta regido tanta vascularizada que € a
Amazonia.

A préxima questdo da segunda parte ndo foi menos importante que a
primeira, pois mais assustador do que ndo conhecer um assunto tdo importante
para o bem-estar social como a PNRS é néo saber sobre suas consequéncias.
Assim foi realizada a seguinte pergunta: “Vocé conhece o0s provaveis
problemas ambientais causados pelo descarte inapropriado de Residuos
sélidos?”. Foram apresentadas como alternativas de respostas as seguintes
opc¢des: Nao faco ideia, Conheco pouco, Conheco bastante e Sei tudo.

Pdde-se observar que a soma do percentual dos que responderam “sei
tudo” (6,4%) e “conheco bastante” (71,8%), nao supera 80% da amostragem,
porém observa-se um aumento significativo de 18,2% se comparado com 0s
dados da questdo anterior para a mesma faixa de respostas (sei tudo e
conheco bastante). Esse aumento de 18,2% sugere que mesmo 0S que nunca
ouviram falar sobre a PNRS (2,7%), sabem dos provaveis problemas
ambientais causados pelo descarte inapropriado de residuos soélidos.

A oitava questao foi enunciada da seguinte forma: “Vocé alguma vez ja
aplicou ou compartilhou os conhecimentos adquiridos durante sua formagéao
em seu convivio familiar ou social? Relacione as questdes abaixo com o nivel
mais adequado”. Por meio desta, procurou-se investigar se 0s egressos estéo
colocando em pratica o conhecimento adquirido durante a formacao
académica. Para tal investigacdo foram apresentados 0s mesmos
temas/topicos, presentes no grafico ilustrado na figura 5, para que 0s sujeitos
da pesquisa relacionassem com o nivel mais adequado de acordo com suas
concepcoes. As opcOes de relacdo com os temas/tépicos, foram: Sempre falo;
As vezes; Ao menos uma vez e Nunca.

O grafico ilustrado na Figura 5, contém os resultados obtidos para a
pergunta em questdo. Logo, pode-se observar que o tema Desperdicio de agua
potavel foi relacionado por 75,5% dos sujeitos como o0 tema que estes sempre
falam. O resultado reflete a prépria realidade vivida na regido, pois hdo ha um
sistema de tratamento agua potavel que supra as necessidades de forma
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adequada das populagbes que habitam a regido da Amazdnia marajoara. O
segundo tema que 0s sujeitos da pesquisa indicaram como Sempre falo foi a
Preservacdo da fauna e da flora, alcangando um percentual de 73,4% das
respostas dadas como opcdo. Este resultado pode ser interpretado como
controverso, pois sabe-se que culturalmente os povos amazo6nicos séo, em sua
maioria, cacadores e pescadores, ndo sendo muito dificil de ser encontrado em
feiras, carnes de animais silvestre. Mendes e Simonian (2016) reportam em
estudo que as populacdes de varias cidades no estado Para, principalmente as
gue estdo localizadas as margens de rios da Amazobnia (Tocantins e
Amazonas), sdo consumidores de carnes de animais silvestres.

Desperdicio de agua potavel.

Preservacgao da fauna e da flora.

Racionamento de energia elétrica.

Queimada de lixo ou materiais de origem
vegetal.

Efeito estufa.

Aquecimento global.

Descarte de Oleos de frituras em pias, rios,
igarapés, ect.

Descarte de pilha, baterias, medicamentos
vencidos, materiais eletronicos, dentre outros,
em lixo comum.

Utilizacdo de materiais biodegradaveis.

0,0% 20,0%  40,0% 60,0%  80,0%
= Sempre falo. m As vezes. = A0 meno uma vez = Nunca.

Figura 5: llustracdo gréafica com os dados obtidos a partir das respostas da questéo 08.
Fonte: Dados da pesquisa.

A terceira parte do formulario inicia com a seguinte questao: “Qual seu
nivel de satisfacdo com a sua formacdo voltada para Educacdo Ambiental?”.
Assim, pbde-se ter uma percep¢do sobre como os sujeitos da pesquisa veem
seu processo formativo voltado a EA, sendo esta medida de grande valia para
melhorar a qualidade do processo de formacao de professores. Pois como
afirma Lousada e Martins (2005):
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E, pois, imprescindivel saber o que 0s egressos pensam a
respeito da formacéo recebida para se proceder a ajustes em
todas as partes do sistema de ensino ofertado. Além disso,
conhecer o que fazem como profissionais e cidaddos e suas
adequacOes aos setores em que atuam, possibilita uma
reflexdo critica sobre a formacdo e sua relacdo com as
necessidades do mercado de trabalho.

Assim o desenvolvimento desta pesquisa € capaz de responder
algumas questdes sobre o modelo de formacao de professores que vem sendo
aplicado na IES lécus do estudo (Figura 6).

27,3%

20,0%
9,1%

0,0%

Baixo ®Moderado ® Satisfatério Muito bom Excelente

Figura 6: llustragdo grafica com os dados obtidos a partir das respostas da questao 06.
Fonte: Dados da pesquisa.

A partir dos dados apresentados no grafico ilustrado na Figura 6 e
levando em consideracdo como sendo positivos o0s resultados Excelente
(13,6%), Muito bom (27,3%) e Satisfatorio (34,5%), para a questdo investigada,
tem-se que para 75,4% dos sujeitos a formacdo voltada a EA que |he foi
aplicada em seu percurso académico pode ser considerada satisfatoria.
Segundo Branquinho (2012, p. 24), “A satisfacdo do egresso € um fator que
deve ser explorado e se torna um indicador da qualidade tanto da sua
formacdo quanto da prestacdo de servigo”, assim a busca pela exceléncia na
formacao de professores sempre sera almejada pelos formados.

Além de verificar o quanto 0s egressos estdo ou ndo satisfeitos
com a formacdo volta a EA, outra questdo de imensa relevancia de ser
avaliada foi instigada na seguinte pergunta: “Em sua futura préatica quanto
professor, vocé ira enfatizar os temas ambientais em suas aulas?”. Branquinho
(2012, p. 24), faz a seguinte afirmacéo sobre o egresso:

Quando este esta satisfeito se envolve com processos de
avaliacdo da adequacao da estrutura pedagogica do curso que
foi vivenciado, e dos aspectos intervenientes desse processo
na formacgdo académica assim como em colocar em pratica o
gue melhor adquiriu na sua formacéo.

Como opcdes de possiveis respostas para a referida pergunta, os
sujeitos puderam optar por: Pouco provavel, ou Talvez, ou Provavelmente.
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Como base nos dados obtidos, pode-se inferir a partir do
desenvolvimento dos temas/topicos que abordaram a EA, que houve formacao
de um olhar sensivel ou mudanca de atitude por parte da grande maioria dos
sujeitos, no sentido de se importarem com as questdes relativas ao meio
ambiente, pois 97,3% afirmaram que provavelmente irdo enfatizar os temas
ambientais em suas praticas docentes.

Os egressos foram instigados a refletirem sobre o quanto eles se
sentem preparados para ministrar assuntos relativos ao meio ambiente. Para
se ter um entendimento sobre a questdo, foi realizada a seguinte pergunta:
“Vocé se sente preparado para ministrar assuntos sobre meio ambiente?”.
Como opg¢Oes de resposta, foram dadas 4 alternativas (Totalmente, Sim,
Talvez, N&o).

A partir da analise das respostas observou-se que 31,8% responderam
“Totalmente” e 55,5% que “Sim”, se sentem preparados para por em pratica os
conhecimentos sobre meio ambiento. Estes resultados sdo considerados
positivos, pois a somas dos percentuais das respostas (Totalmente e Sim),
ultrapassam 87% da amostragem. Porém, existem estes 0,9% e 11,8%, que
responderam, respectivamente, “Nao” e “Talvez”, os quais sao resultados
considerados pontos negativos, que precisdo ser observados com maior
atencédo no sentido de mitigar ou corrigir este ponto.

Estudos sobre a importéncia da formagao continuada para professores
de ciéncias € algo que vem sendo discutido por muitos pesquisadores, porém,
como afirmam Moro e Dullius (2019), h4 uma grande escassez em formacdes
voltadas as series finais do ensino fundamental maior, principalmente
relacionados a EA.

Um primeiro passo no sentido mitigar o percentual 12,7%, resultado
considerado negativo na questédo anterior, foi dado ao verificar se ha interesse
por parte dos egressos, que a faculdade em que eles foram formados ofertasse
formacdo continuada a eles. Pois como afirmam Lima e Santos (2017, p. 62)
que “os cursos de formacgao e espagos de discussao, e de transformacéo, das
préaticas vivenciadas no dia a dia da sala de aula, ultrapassando a ideia de que
representem apenas uma oportunidade de atualizacdo de conhecimentos”,
assim a criacdo desses espacos potencializa o crescimento pessoal e
profissional do professor, fazendo com que este tenha maior confianga e se
sinta mais confortavel para ministrar diferentes assuntos em sala de aula.

Para Lima e Santos (2017, p. 61), neste contexto de proporcionar
formagao continua a professores de ciéncias, estes vém que “as universidades
desempenham um relevante papel na organizacdo de acdes voltadas ao
desenvolvimento da professoralidade”. Logo, foi realizada a seguinte pergunta:
Vocé gostaria que a Faculdade ofertasse formacédo continuada em EA a
egressos do curso?. Como alternativas de possivel resposta foram
apresentadas as seguintes opcoes: Nao, Talvez, e Sim.

Observa-se, que 92,7% responderam “Sim”, 6,7% “Talvez” e 0,9%
. O resultado de 92,75% € muito interessante, pois se for comparado com

“‘Nao
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a soma de 31,8% e 555% dos que responderam “Totalmente” e “Sim”,
respectivamente para questao anterior (Vocé se sente preparado para ministrar
assuntos sobre meio ambiente?), o resultado (92,75%) € superior em 5,45%, 0
pode ser interpretado como se mesmo para 0S que se sente totalmente
preparados para ministrar temas sobre meio ambiente, estes gostariam que
fosse ofertada formacgéo continuada.

Para finalizar a terceira parte do formulario foi realizada a seguinte
pergunta: Vocé participaria de eventos (Minicursos, palestras, oficinas,
encontros) voltados a questdes ambientais?. Essa questdo foi realizada para
avaliar o grau de comprometimento dos sujeitos com a disponibilizacdo de
eventos pela Faculdade, pois uma questdo € assinalar como interessante ou
gue seja necessaria a realizacdo de evento de formacéo continuada, outra é
participar da formacéao.

Obteve-se que 89,1% dos egressos responderam que “Sim”,
participariam de minicursos, palestras, oficina, encontros, dentre outros,
promovidos pela faculdade. Este resultado revela que existe um nicho para ser
trabalho, onde depende inicialmente da criacdo de espacos para que haja
discussdes sobre propostas de cursos que abarquem este nicho.

Analise de conteudo

O questionario utilizado como instrumento de coleta, conforme dito
anteriormente, possuia duas questdes abertas, a saber: (i) “Quais aspectos
deste curso foram mais Uteis ou valiosos para sua formacdo (processo
educativo) voltada a Educacdo Ambiental?” e; (ii) “Como vocé melhoraria as
atividades voltadas para Educacdo Ambiental?”. Em relacdo aos dados destas
questdes, foi realizada uma andlise de contetdo, a qual, segundo Flick (2013,
p. 134) tem como objetivo “classificar o conteudo dos textos alocando as
declaracbes, sentencas ou palavras a um sistema de categorias.”. Assim, as
respostas dos participantes foram categorizadas a posteriori nos pontos de
convergéncia que estao exemplificados no Quadro 1.

Quadro 1: Exemplo de categorizacao realizada nas respostas dos participantes a questao

aberta “quais aspectos deste curso foram mais Uteis ou valiosos para sua formacgéo (processo
educativo) voltada a EA?”.

Resposta a questéo aberta 1 Categorizacéo

O conhecimento da EA relacionada com os temas socioambientais,

saindo apenas do conservadorismo e analisando com uma visédo Discussbes
mais critica.

Aspectos trabalhados com a tematica de residuos sélidos, foi sem

davida muito importante, pois os residuos sempre serdo gerados Tematica de
todos os dias e saber lidar com esses matérias € sem davida muito residuos solidos

importante para nés seres humanos e para o préprio meio ambiente.
Um minicurso voltado para Educagdo Ambiental, Eco 92 e sobre a
carta da terra.

Minicursos

Metodologia
Aulas préticas
Conteudo tedrico

Fiquei totalmente satisfeito com a metodologia do curso, aula pratica,
oficinas, tedrica e pratica.

Fonte: autoria propria.
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Entretanto, esta categorizac&o inicial gerou 30 categorias, as quais a
analise ndo seria pratica. Desse modo, algumas categorias cujos significados
eram semelhantes foram agrupadas em uma categorizacdo secundaria, de
acordo com o exemplificado no Quadro 2.

Quadro 2; Exemplo de categorizacédo secundaria realizada.

Categorizagdo inicial

Categorizagcado secundéria

Conteldo tedrico
Temética de energia limpa
Tematica de residuos sélidos

Palestras
Aulas
Aulas expositivas

Temética de problemas ambientais cotidianos

Conteldo tedrico

Pratica
Aulas praticas
Projetos

Pratica

Fonte: autoria prépria.

A partir desta categorizacdo secundaria foram geradas 15 categorias
gue puderam, enfim, ser analisadas. Na Figura 7, estdo apresentadas as
ocorréncias de cada categoria nas respostas dos participantes.

Contagem das ocorréncias das categorias secundarias
nas respostas a questao aberta 1

Contetdo tedrico

N&o especificou qualquer aspectos ou néo.. #

Disciplinas especificas
Aulas de campo
Pratica

Metodologia
Seminarios dos alunos

Projeto de extensédo |

Dialogo
Projeto de pesquisa

— o
1 6%
1 5%
1 5%

- | 4%

4%
4%
1 3%

TCC § 2%
Primeiro contato com os temas de EA [ 2%
Extensdao mm 2%

Recursos didaticos |8 1%

Pensamento critico @ 1%

(0}7
Figura 7: Ocorréncias das categorias secundarias nas respostas dos participantes a primeira
guestdo aberta. Fonte: dados da pesquisa.

Dentre estas 15 categorias elaboradas foi incluida a categoria néo
especificou qualquer aspecto ou nédo respondeu, na qual se fez a contagem de
38 participantes que ndo responderam a questao por deixa-la em branco ou por
nao apresentar pelo menos um aspecto do curso que foi util para
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processo/formacdo voltada a EA. Assim, 27% dos participantes néo
responderam, de fato, a primeira questao aberta do formulario.

A categoria que foi mais frequente nas respostas dos participantes foi a
relacionada ao contetudo tedrico trabalhado durante o curso (29% das
citacbes). Conforme apresentado no Quadro 2, esta categoria englobava
diversos elementos do curso que estariam relacionados ao conteudo teorico
em si, tais como as aulas expositivas, as palestras, 0s minicursos e tematicas
especificas (como de residuos solidos, por exemplo). E interessante destacar
gue a quinta questdo objetiva da primeira parte do formulario mostrou que
aulas expositivas dialogadas foi uma das metodologias mais empregadas na
abordagem de temas voltados a EA. Assim, pode-se considerar que a
presenca marcante deste tipo de metodologia, na qual a abordagem de
conteudo tedrico é predominante, ndo pode ser considerada como um ponto
negativo do curso, pois foi relacionada com um dos aspectos mais Uteis para o
processo formativo voltada a EA.

Adicionalmente a esta andlise, pode-se acrescentar o segundo aspecto
mais frequente nas respostas dos participantes, que foi o das disciplinas
especificas, citada em 6% das categorias. Nesta categoria, 0s participantes
citaram disciplinas do Projeto Pedagdgico do Curso que estdo diretamente
ligadas a EA, tais como: (i) Fundamentos da Ecologia; (i) Quimica, Energia e
Sociedade; (iii) Quimica do solo e da agua; (iv) Ecologia da Amazénia, dentre
outras. Por serem disciplinas nas quais o contetdo teérico € mais voltado a EA,
pode-se considerar que, pelo menos parcialmente, esta categoria esta
relacionada também ao conteudo tedrico do curso. Assim, 35% dos aspectos
citados pelos participantes como positivo a formacdo em EA estava relacionado
ao conteudo tedrico do curso.

Por outro lado, considerando as categorias aula de campo e praticas,
percebe-se que 11% dos aspectos citados pelos participantes ndo estdo
relacionados diretamente ao conteudo tedrico. Embora em aulas de campo
sejam abordados temas que estéo relacionados ao contetdo tedrico do curso,
entende-se que os participantes podem ter relacionado as aulas de campo
também a um aspecto mais pratico do curso, uma vez que estas aulas séo
baseadas na observacdo e coleta de espécimes diretamente do ambiente.
Desse modo, pode-se entender que o contetudo pratico do curso foi citado
como o segundo aspecto mais util para a formacao voltada a EA, porém com
uma frequéncia bem mais baixa do que a das categorias relacionadas ao
conteudo teorico.

Por fim, metodologia, seminarios realizados pelos alunos em sala de
aula, projetos de extensdo e o didlogo realizado durante as aulas, também
foram aspectos citados pelos participantes como Uteis para formacgéo voltada a
EA, porém com menor frequéncia.

Ja em relacdo a segunda questdo aberta, a saber “como vocé
melhoraria as atividades voltadas para Educacdo Ambiental?”, o processo de
categorizacdo foi semelhante ao executado na primeira questdo aberta,
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resultando nas 16 categorias elaboradas a posteriori cujas ocorréncias nas
respostas dos participantes estdo apresentadas no grafico ilustrado na figura 8.

Dentre os 110 participantes da pesquisa, 30 nao apresentaram
qualquer sugestdo de melhoria das atividades voltadas a EA, o que se
configurou como a maior frequéncia dentre as categorias de resposta dos
participantes (18%). Este resultado € interessante porque a maior frequéncia
desta categoria (em branco ou sem sugestdo de melhoria) nos mostra que o
namero de participantes sem qualquer sugestdo de melhoria € maior que a
frequéncia de qualquer outra sugestdo, o que pode ser interpretado como uma
boa aceitacdo das abordagens de EA pelos participantes (Figura 8).

Contagem das ocorréncias das categorias
secundarias nas respostas a questao aberta 2
Em branco ou sem sugestdo de melhoria |
Aulas de campo
Extensao
Variar metodologia ou recursos didaticos
Aulas praticas
Mais especificidade ou profundidade..
Mais conteudo tedrico
Pesquisa de campo realizada pelo aluno
Projeto (pesquisa, ensino ou extensao)
Mais pratica
Mais seminarios dos alunos
Reformulacdo na visdo ou estrutura do..
Evento especifico de EA
Transversalidade e Interdisciplinaridade..
Mais atividades complementares
Criar parcerias com 6rgaos municipais

5% 10% 15% 20%

Figura 8: Ocorréncias das categorias nas respostas dos participantes a segunda questao
aberta. Fonte: dados da pesquisa.

A sugestdo mais frequentemente citada dentre as demais foi a
categoria aulas de campo (16%). Nesta categoria, as falas dos participantes
estavam relacionadas as aulas de campo em si, mas também ao “acesso ao
meio ambiente”, “visita a locais”, “atividades fora do campus”, “ter contato com
a realidade” e “sair da sala de aula”, dentre outras. Apesar da quinta questao
objetiva — na qual foi questionado qual a metodologia mais empregada para Ihe
apresentar os topicos sobre Educacdo Ambiental (Figura 4) — apresentar 87%
dos participantes concordando que a aula de campo € uma metodologia
bastante empregada, ainda assim ha uma forte sugestdo de que esta

metodologia seja ainda mais empregada na abordagem de topicos de EA.

A segunda sugestdo de melhoria mais frequente nas falas dos
participantes esta relacionada ao uso de atividades de extensédo (13%). Apesar
de as atividades de extensdo compartilharem da caracteristica de serem
externas a universidade, tal qual as aulas de campo, as primeiras estdo mais
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relacionadas a propagacdo dos conhecimentos estudados na universidade
para a comunidade externa. Dentre as falas dos participantes nesta categoria,
encontramos “debate sobre EA com a sociedade”, “divulgar em massa as
estratégias ja usadas”, “mais palestras que envolvam a sociedade”, “acdes
educativas fora do campus”, “feiras culturais voltadas para o aluno e
sociedade”, “orientar estudantes a ministrar palestras em escolas” dentre
outras.

Cabe também uma andlise conjunta das ocorréncias destas duas
categorias. Assim, um total de 29% dos participantes sugere que as acoes
envolvendo EA na universidade devem ser realizadas em ambiente externos a
ela.

A terceira categoria mais citada entre as respostas dos participantes se
refere a mudanca das metodologias e materiais didaticos empregados na
abordagem de EA (12%). Dentre as falas dos participantes nesta categoria
encontramos “abordar a EA transversalmente”, “focar a EA para a regido e o
cotidiano local”, “realizar experiéncias que facilitem a compreensao da EA” e
“trabalhar com mais recursos audiovisuais além da aula expositiva” dentre
outras. Comparando este resultado também com a quinta questéo objetiva — a
gual guestiona qual a metodologia mais empregada para lhe apresentar os
topicos sobre Educacdo Ambiental (Figura 4) — que apresenta o resultado de
que 94,4% dos participantes afirmam que a apresentacdo de videos é uma
metodologia bastante empregada, ainda assim ha uma forte sugestdo de que
0s materiais e a metodologia empregados no curso sejam variados.

Importa ressaltar que dentre as respostas dos participantes
categorizadas neste grupo, nenhuma questiona o uso de aulas expositivas,
mas, de modo geral, apresentam metodologias ou materiais que podem ser
adicionados a esta metodologia principal.

A quinta categoria mais presente nas respostas dos participantes foi a
de aulas praticas. Embora estas respostas pudessem ser agrupadas na
categoria discutida anteriormente, esta foi destacada aqui porque as falas dos
participantes foram bastante especificas em relacao a este tipo de metodologia.
Dentre as respostas, encontramos “sair do meio tedérico e ir para a pratica”,
“‘contemplar a teoria e a pratica”, “aumentar carga horaria de aulas praticas” e
“praticas de sala de aula” dentre outras. Fica claro da fala dos participantes que
eles se referem a aulas praticas ndo como aulas fora do ambiente de sala de
aula, mas a atividades nas quais os estudantes podem realizar as atividades
por si. Enquanto a simples mudanca de local, metodologia ou materiais nao
subentende esta postura ativa do aluno, necessariamente.

Conclusdes

Nesta pesquisa buscou-se tracar um perfil sobre a formacéo
académica, no aspecto processo educativo, voltada a EA dos egressos do
CLCN, ofertado por uma instituicdo na ilha do Maraj6-PA. Também foi possivel
investigar o nivel de satisfacdo com a formacéo voltada a tematica ambiental.

Revbea, Sao Paulo, V. 16, N° 6: 414-435, 2021.

revista brasileirg

433

educacj‘éo
ambiental



revista brasileirg
e
educagéo
ambiental

434

Assim, pode-se concluir que, segundo a opinido da grande maioria dos
egressos estes sdo muito satisfeitos.

Durante a formag&do académica estes s&o instigados a abordarem
temas voltados ao meio ambiente, deixando clara a importancia de se trabalhar
a tematica. Porém, de acordo com os resultados desta pesquisa, deve-se
enfatizar mais essa importancia. As disciplinas investigadas neste trabalho que
sdo ofertadas no CLCN cumprem sua finalidade e entende-se vao além, pois
apenas as disciplinas da area de quimica fazem mencédo em suas ementas a
temas relacionados a questdes ambientais. Quando as disciplinas séao
ministradas, os objetivos de cada uma séo claros, o conteudo € organizado e
bem planejado, permitindo a participacéo de todos os discentes, porém a carga
destinada aos temas voltados ao meio ambiente precisa ser vista com maior
atencao.

Os egressos do curso saem da instituicdo com um bom conhecimento
sobre os temas voltados a EA. Com consciéncia critica sobre causas e efeitos
para a sociedade e ao meio ambiente. Os egressos mostraram-se satisfeitos
com a instituicdo formadora e, também, observa-se que a maioria pretende ou
tem interesse em participar de cursos, ofertados pela instituicdo, em nivel de
pos-graduacdo ou cursos de curta duracdo, tais como minicursos, palestras,
oficinas dentre outros.

E evidente que o CLCN, oferta boas condigdes para que egressos do
curso possam trabalhar temas relacionados ao meio ambiente em sala de aula.
Pois durante o processo formativo, os docentes do curso trabalham visando,
além de outros objetivos, formar um cidaddo ou cidada que venha a contribuir
na sociedade em que esta inserido(a), por meio de ac¢des conscientes que
promovam a preservacdo do meio ambiente. O egresso deve ser capaz de lidar
racionalmente com a complexa e crescente necessidade de promover
consciéncia ambiental.

Os autores desta pesquisa esperam contribuir para a adocdo de
politicas internas no CLCN, no sentido de melhorar cada vez mais a qualidade
da formacdao ofertada aos discentes do curso. Desta forma, este estudo levanta
informacdes e possibilita refletir sobre o processo educativo voltado a EA de
discentes do curso, além de proporcionar um olhar mais sensivel aos temas
gue sédo de grande relevancia para a regiao.
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