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Resumo: O presente estudo buscou analisar as potencialidades de um projeto
globalizador de Educacdo Socioambiental (ESA), com énfase nas
problematicas socioambientais locais, para o desenvolvimento de um pensar
complexo e sistémico no contexto do ensino formal. Para a sistematizagao da
pesquisa dentro do projeto globalizador foram aplicados questionarios e
realizadas atividades com alunos de uma escola privada do municipio de Novo
Hamburgo/RS. Os dados obtidos apontam que as praticas globalizadas de ESA
desempenham papel fundamental na formacdo cidada, contribuindo para
religar e ampliar saberes e estimulando o desenvolvimento do pensamento
complexo.
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Abstract: The present study investigates the potential of a holistic project of
Socio-environmental Education (SEE), with emphasis on local socio-
environmental issues, to the development of a complex and systemic thinking in
the context of formal education. To systematize the research within the holistic
project, questionnaires were applied and activities were carried out with
students from a private school in the city of Novo Hamburgo/RS. The data
obtained indicate that the SEE holistic practices play a key role in civic
education, contributing to rewire and expand knowledge and stimulating the
development of complex thinking.
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Introducéo

Diante da emergéncia de uma crise socioambiental mundial, a
educacédo tornou-se um dos principais alicerces para incitar a construcéo de
uma sociedade mais sustentavel, pautada na formacdo de individuos
conscientes em escala local e global, com uma visdo integradora. Nesse
sentido, destaca-se a necessidade do desenvolvimento da Educacéo
Socioambiental (ESA), a fim de instigar os educandos a repensar as relagdes
entre sociedade e natureza.

A ESA atua dentro do contexto ambiental e historico-social de cada
sociedade e permite novas aproximacoes entre os diferentes conhecimentos,
de modo a promover a compreensédo da complexidade das inter-relacdes que
permeiam as questdes socioambientais (GUIMARAES, 2015; CORDULA;
NASCIMENTO, 2013; CARVALHO, 2012). Sob essa perspectiva, oferece um
ensino reflexivo, critico, globalizado, interdisciplinar e participativo, propiciando
aos sujeitos o entendimento, o envolvimento e a interveng&o nessas questoes.

Desse modo, a promoc¢do da educacdo socioambiental no ambito
escolar faz-se cada vez mais urgente, ja que ela aproxima os educandos do
contexto em que vivem e possibilita que, através de praticas globalizadas,
deparem-se com situagOes reais e mobilizem seus conhecimentos para
interpretar tais problemas em sua origem, propondo solu¢des que possam
modificar este meio, desenvolvendo, assim, a cidadania.

O presente estudo buscou através de uma pesquisa qualitativa e
exploratéria, alinhada ao desenvolvimento de um projeto globalizador com
enfoque nas problematicas socioambientais, seguindo recomendacdes de
Zabala (2002), analisar as potencialidades de um projeto globalizador de
Educacdo Socioambiental, com énfase nas problematicas locais, para o
desenvolvimento de um pensar complexo e sistémico no contexto do ensino
formal.

O referido projeto globalizador foi desenvolvido com alunos do 8° ano
do ensino fundamental, de uma escola privada do municipio de Novo
Hamburgo/RS, entre os meses de agosto a setembro de 2020, partindo-se do
seguinte questionamento: quais as potencialidades e contribuicbes de um
projeto globalizador para o desenvolvimento de praticas socioambientais com
alunos dos anos finais do ensino fundamental?

A complexidade no ensino por tras das questfes socioambientais

O ensino de Ciéncias é uma area formada por diversos campos do
saber, atuando de modo relevante na construcdo e no aprimoramento dos
conhecimentos articulados com a realidade, como 0 meio ambiente, a saude, a
tecnologia e a sociedade.

Nas diretrizes curriculares brasileiras, a tematica da Educacéo
Ambiental (EA) foi inserida no ano de 1997 dentro dos temas transversais dos
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Parametros Curriculares Nacionais (PCN). Esses temas apresentavam um
enfoque flexivel e contextualizado, e a EA buscava a formacdo de “[...]
cidadaos conscientes, aptos a decidir e a atuar na realidade socioambiental de
um modo comprometido com a vida, com o bem-estar de cada um e da
sociedade, local e global” (BRASIL, 1997, p. 25). Com a homologagao da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) em 2018, a promocdo da EA foi
assegurada nos Temas Contemporaneos Transversais (TCTs), objetivando
uma abordagem contextualizada e integradora, que forneca aos sujeitos a
compreensao dos diversos elementos que compdem e afetam a vida em
sociedade, contribuindo, assim, na formacéao de cidadaos (BRASIL, 2019).

Pesquisadores como Guimardes (2015), Carvalho (2012) e
Ruscheinsky (2002) defendem que a EA deve ser abordada sob os vieses da
complexidade e da interdisciplinaridade, tratando questbes socioambientais e
visando mudancas comportamentais e éticas nos sujeitos. Este mesmo
aspecto é ressaltado nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Ambiental, que reafirmam o papel transformador e emancipatério da EA e
estimulam o fortalecimento da cidadania, da consciéncia critica e da
participacéo individual e coletiva sobre a dimensédo socioambiental (BRASIL,
2012).

Abordar questdes socioambientais demanda considerar a teia de
relagBes estabelecidas entre os contextos cultural, econémico, politico, social e
natural e todas as suas interagcbes complexas e interdependentes
(GUIMARAES, 2015; CARVALHO, 2012). Nesse contexto, Carvalho (2012)
salienta que o desenvolvimento de praticas socioambientais

[...] implica atitude de investigacdo atenta, curiosa, aberta a
observacdo das multiplas inter-relagbes e dimensdes da
realidade [...], construir um conhecimento dial6gico, ouvir 0s
diferentes saberes, tanto o0s cientificos quanto os outros
saberes sociais (locais, tradicionais, das geragfes, artisticos,
poéticos, etc.) (p. 133).

Sob essa perspectiva, a Educagdo Socioambiental orienta-se por uma
pratica pedagogica interdisciplinar, que visa promover uma nova concepcao
das relagbes entre homem e natureza, permeando a complexidade.

A ideia de complexidade é apresentada por Morin (2007) como uma
atitude voltada a interligacdo e a comunicagdo de varios campos do saber,
almejando uma ampliacdo da visdo de mundo.

Perpassando a complexidade, Morin (2007) entdo aponta para a
necessidade de uma reforma no pensamento. O autor sugere substituir um
modo de pensar que fragmenta e isola a adotar um modo de pensar complexo,
gue reune e globaliza os diferentes conhecimentos. Isso ndo significa que o
pensamento linear deve ser descartado, mas reconhecer a necessidade de
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considerar a insuficiéncia de um pensamento isolado, seja ele simplificador ou
complexo (MORIN, 2007 apud SOARES; FARIAS, 2017, p. 36).

Logo, a tarefa do pensamento complexo € permitir a religacdo e a
integracao dos saberes, considerando a multiplicidade e as unidades.

Morin (2007) pondera que, para promover uma reforma no
pensamento, primeiramente se deve promover uma reforma no ensino. O autor
propbe a aprendizagem da religacdo e da problematizacdo, ensejando o
desenvolvimento de uma educacéao globalizada:

Devemos ‘ecologizar’ as disciplinas, isto €, levar em conta tudo
o que lhe é contextual, ai compreendidas as condi¢cdes
culturais e sociais. E necessario que vejamos em que contexto
elas nascem, como colocam seus problemas [...] (MORIN,
2007, p. 51).

Assim, uma reforma na educacédo requer modificar, sobretudo, os
meétodos de ensino e as disciplinas. Para Zabala (2002),

[...] a organizacdo dos conteudos deve permitir o estudo de
uma realidade que sempre é complexa e em cuja
aprendizagem € preciso estabelecer o maximo de relagbes
possiveis entre os diferentes contelddos que sdo aprendidos

para potencializar sua capacidade explicativa (p. 35).

A realidade complexa passa a ser entdo, o objeto prioritario de estudo
e de conhecimento. O aluno torna-se sujeito ativo e protagonista do seu
processo de aprendizagem, e as disciplinas devem ser os meios de ampliar e
aprofundar os conhecimentos sobre a realidade, oferecendo estratégias que
possibilitem o entendimento e a intervengao social.

Quando a opcao educativa é a do conhecimento para a acao
critica, o ensino deve orientar-se para propor um saber
complexo, [...] uma formacdo que facilite uma visdo mais
complexa e critica do mundo, superadora das limitacdes
proprias de um conhecimento parcelado e fragmentado que,
sabemos, € inutil para enfrentar a complexidade dos problemas
reais do ser humano. Um conhecimento que seja global,
integrador, contextualizado, sistémico, capaz de enfrentar as
guestbes e os problemas abertos e difusos que a realidade
coloca (ZABALA, 2002, p. 58).
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Diante disso, Zabala (2002) destaca o enfoque globalizador como uma
pratica pedagogica do ensino para a complexidade. Esse método consiste na
abordagem de temas que s&o parte da realidade dos educandos, no qual a
organizacdo dos contetdos acontece de maneira significativa, promovendo um
intercambio entre as disciplinas e utilizando diversos instrumentos de
conhecimento. O autor explica que:

O enfoque globalizador pretende desenvolver no aluno e na
aluna um pensamento complexo que Ihe permita identificar o
alcance de cada um dos problemas que lhe coloca a
intervengao na realidade e escolher os diferentes instrumentos
conceituais e metodolégicos de qualquer um dos diferentes
campos do saber que, independentemente de sua procedéncia,
relacionando-os ou integrando-os, ajudem-no a resolvé-los (p.
36).

Déjardin (2016, p. 82) lembra que “[...] a complexidade da realidade em
gue se vive inclui principios, nocdes e modos de se refletir sobre o exercicio
individual e coletivo da cidadania, emergindo as contradicdes e potencialidades
de cada sujeito nesse processo formativo”.

Para Leff (2009), o pensamento da complexidade ambiental instiga a
construcdo de uma nova realidade, através do didlogo entre seres e saberes
distintos.

A pedagogia da complexidade ambiental reconhece que
apreender o mundo parte do ser de cada sujeito, de seu ser
humano; essa aprendizagem consiste em um processo
dialégico que transborda toda racionalidade comunicativa
construida sobre a base de um possivel consenso de sentidos
e verdades. Além de uma pedagogia do ambiente, que volta
seu olhar ao entorno, a histéria e a cultura do sujeito, a fim de
reapropriar seu mundo desde suas realidades empiricas, a
pedagogia ambiental reconhece o conhecimento; observa o
mundo como poténcia e possibilidade; entende a realidade
como construgcdo social, mobilizada por valores, interesses e
utopias (LEFF, 2009, p. 20, grifo do autor).

O desenvolvimento do pensamento complexo € atingido através da
compreensdo, da contextualizacdo e da religacdo de todos esses
conhecimentos (MORIN, 2007). Zabala (2002) corrobora dizendo que “somente
€ possivel atuar na complexidade quando se é capaz de utilizar os diferentes
instrumentos de conhecimento existentes de maneira inter-relacionada” (p. 36).

A complexidade das questdes socioambientais contempla uma ampla
gama de métodos para aborda-las através do ensino formal. A
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interdisciplinaridade abrangida por essas questdes torna-as passiveis de
articulacdo, aproximacdo e do desenvolvimento de praticas envolvendo
multiplos saberes (CARVALHO, 2012), permitindo aos sujeitos identificar e
entender os problemas socioambientais para intervir na comunidade.

Diversas pesquisas (SIERRA, 2017; CORDULA; NASCIMENTO, 2013;
SILVA; LOPES; DANTAS, 2013; TAVARES, 2010) apontam que a abordagem
de problematicas socioambientais locais promove a reflexdo e a sensibilizacdo
dos alunos, contribuindo para que os sujeitos adquiram habilidades para
compreender e intervir no mundo ao seu redor.

Na esfera da complexidade, Soares e Farias (2017) constataram que
as praticas educativas e socioambientais desenvolvidas em um centro de
Educacdo Ambiental possibilitaram transformar as percepcdes e os saberes
socioambientais dos alunos, tornando-os significativos e promovendo uma
forma de pensar global e contextualizada.

Caramello (2012), em sua pesquisa, confirmou que a tematica
socioambiental é abordada nas escolas através da veiculacdo de informacdes
midiaticas, pautada no curriculo linear. Para a autora (2012), essa abordagem

[...] conduz a uma visdo sobre os problemas socioambientais
limitada, seja porque ndo da a oportunidade para os alunos se
posicionarem pautados numa perspectiva préxima de sua
realidade ou porque ndo explicita elementos do discurso
escolar e cientifico capazes de tratar o problema complexo em
guestao (p. 5-6).

Em sintese, o desafio de ensinar para a complexidade implica em
problematizar situacfes préximas dos alunos, com base em uma abordagem
global, sistémica e integradora. Nesse viés, a (ir) racionalidade complexa da
Educacdo Socioambiental e todas as suas interacfes mutuas, intrinsecas e
interdependentes entre os ambitos social e ambiental abrem espacgo para a
intervencéo a partir de um enfoque globalizador.

Com isso, a promoc¢éo de acdes e praticas globalizadas de educagéo
socioambiental visa sensibilizar, conscientizar e ampliar as percepc¢des dos
sujeitos sobre o0 mundo e as suas variadas dimensdes, buscando tornar a
cidadania mais préxima deles e de suas realidades.

Metodologia

O presente estudo contemplou o método qualitativo-exploratorio,
apresentando natureza aplicada. No quesito exploratério, a referida pesquisa
baseou-se na linha investigativa de pesquisa participante, pelo fato de haver
interacdo direta da professora pesquisadora com o0 grupo amostral da
pesquisa.
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Os instrumentos de coleta de dados consistram na aplicagdo de
guestionarios semiestruturados e no desenvolvimento de um projeto com
enfoque globalizador seguindo as etapas propostas por Zabala (2002). A
proposta inicial desse projeto de pesquisa contemplava a coleta de dados
presencial, no entanto, devido ao Decreto Estadual n® 55.292, de 04 de junho
de 2020 (RIO GRANDE DO SUL, 2020), que instituiu as normas de
distanciamento social controlado as instituicdes de ensino, a coleta de dados
ocorreu de forma virtual e a interacdo com os discentes por meio de
plataformas online disponibilizadas pela escola participante da pesquisa.

Dessa forma, o projeto foi sistematizado em cinco encontros online, com
duracéo de 2 horas cada, realizados durante os meses de agosto e setembro
de 2020, conforme Quadro 1.

Quadro 1. Plano das atividades desenvolvidas no Projeto Globalizador.

Fase

Articulacdes do
conhecimento

Estratégias desenvolvidas

Encontro

Motivacdo

O municipio de Novo Hamburgo/RS é
exemplo dos efeitos do processo de
urbanizacado e de crescimento
populacional sem planejamento. Esses
fatores, associados a desigualdade
social e ao mau planejamento ambiental
acarretam diversas probleméticas
socioambientais; além da habitagédo
irregular das areas de risco, 0 municipio
também enfrenta problemas sanitarios,
como o baixo indice de coleta de esgoto
e de residuos e a dispersédo do
mosquito Aedes aegypti.

Apresentacao audiovisual atrelada a
aplicacéo da metodologia EVOC.

Apresentacdo
do objeto de
estudo

Ciéncias;
Geografia

Aplicacéo do questionario inicial;
Exibicdo de videos “ONG Que Se Dane
(QSD) — Lixo”, “Como nascem os
paradigmas”?;

Apresentacao audiovisual e debate
sobre a relagdo homem/natureza.

Encontro 1

Andlise e
explicitacdo
das questbes
e delimitacéo
do objeto de
estudo

Ciéncias;
Geografia;
Portugués

Construgédo de nuvem de palavras;
Analise e discussao de reportagens de
problematicas socioambientais do
municipio.

Encontro 2
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...continuacao.

Fase Articulacdes do Estratégias desenvolvidas Encontro
conhecimento
Ciéncias; Pesquisa e andlise nos sites “Instituto
Geografia; Trata Brasil” e “Painel Saneamento”;
Identificagcdo Matematica Parte 01 da atividade “Eu reporter:
dos solucionando problemas”: identificagao e Encontro 3
instrumentos mapeamento de problematicas
socioambientais no municipio utilizando o
software Google Earth.
Artes; Ciéncias; | Parte 02 da atividade “Eu reporter:
Utilizacao do Geografia; solucionando problemas”: resolugao de
saber disciplinar Portugués situacdes-problema;
Parte 03 da atividade “Eu reporter: Encontro 4
solucionando problemas”: confec¢ao de
panfletos virtuais.
Conclusbes, Artes; Ciéncias; | Socializacdo dos panfletos virtuais e
generalizagéo e Geografia; confeccao da cartilha.
integracdo Portugués Encontro 5
Visao global e - Aplicacé@o do questionario final.
ampliada

Fonte: As autoras (2020).

O grupo amostral dessa pesquisa foi composto por alunos do oitavo
ano do Ensino Fundamental, de uma escola privada, localizada na area urbana
de Novo Hamburgo/RS. A amostra foi constituida por 22 alunos, mas nem
todos responderam aos questionarios, que foram disponibilizados de forma
online. A faixa etaria dos discentes participantes oscila entre 13 e 14 anos.

O questionario inicial (QI) foi respondido por 22 discentes e incluiu 04
guestdes abertas e 01 fechada, visando identificar os conhecimentos prévios
dos alunos e as suas concepcdes sobre meio ambiente e problematicas
socioambientais, bem como o seu nivel de preocupacdo frente as seguintes
problematicas: descarte irregular de residuos, tratamento de esgoto, focos de
dengue, enxurrada, inundacbes e alagamentos, deslizamento de terra e
poluicéo de arroios e rios.

Durante a aplicacdo do projeto, a coleta de dados se deu através da
observacéo e dos registros das producdes dos estudantes.

O questionario final (QF) foi aplicado ao término do projeto, e
contemplou 09 questbes abertas e 01 fechada, referindo-se aos conhecimentos
acerca da tematica abordada e as atividades desenvolvidas. Esse questionario
foi respondido por 17 alunos.

A analise dos dados ocorreu de acordo com cada etapa da pesquisa, as
quais estao dispostas no Quadro 2.
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Quadro 2. Relacdes entre as etapas da pesquisa e as metodologias utilizadas

Etapas da pesquisa Metodologia para anélise dos dados

Aplicagdo do questionario inicial Andlise de contetido seguindo orientagtes
de Bardin (2011)

Desenvolvimento do projeto globalizador, | Observacéo direta dos alunos e das
totalizando 10h/aula producdes discentes

Aplicacdo do questionario final Analise de conteldo seguindo orientacdes
de Bardin (2011)

Fonte: As autoras (2020).

Para avaliacdo e comparacdo das respostas discentes nos dois
questionarios foi utilizada a andlise de contetdo proposta por Bardin (2011), e
para classificar as percepcfes dos alunos sobre meio ambiente as categorias
de analise foram adaptadas de Reigota (2007), apresentadas no Quadro 3.

Quadro 3. Percepc¢bes sobre meio ambiente

Conservacionista Evidencia apenas a ideia de conservacdo e preservacdo dos
recursos naturais.

Naturalista Meio ambiente como sinbnimo de natureza, considerando
fatores bioticos e/ou abiéticos.

Globalizante Relacdes reciprocas entre natureza e sociedade.

Fonte: Adaptado de Reigota (2007).

Os dados analisados correspondem a concepc¢ao dos alunos quanto a
relevancia das atividades desenvolvidas e as suas percepcdes sobre questdes
especificas abordadas no projeto, buscando identificar as potencialidades e
contribuicdes dessas praticas no desenvolvimento do pensamento complexo e
de uma ESA efetiva.

Resultados e discussao

Entender as percepg¢des socioambientais dos educandos foi de suma
importancia para a intervencéo, a partir de um enfoque globalizador acerca das
problematicas socioambientais locais.

Ressaltamos que o grupo participante dessa pesquisa provém de uma
instituicdo de ensino que possui uma metodologia participativa, voltada ao
desenvolvimento de projetos interdisciplinares, que perpassam aspectos
naturais e sociais, de modo que os estudantes estdo habituados a discutir e
refletir criticamente.

Por se tratar de um projeto com enfoque globalizador, participaram
paralelamente dos encontros, docentes da referida instituicdo das disciplinas
de Artes, Ciéncias, Geografia, Inglés e Matematica. Os professores
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acompanharam a realizacdo das atividades e promoveram articulacdes com
suas respectivas areas do conhecimento.

Optamos por organizar os dados em duas categorias: analise
comparativa das percepcodes discentes e analise das estratégias desenvolvidas
no projeto globalizador. As respostas dos alunos estéo codificadas por A (N),
onde (N) equivale a um namero atribuido para cada aluno.

Analise comparativa das percepcdes discentes

O primeiro questionamento realizado buscou verificar as percepcdes
dos alunos sobre meio ambiente. A Figura 1 apresenta as percepc¢des do
conceito de meio ambiente segundo as categorias adaptadas de Reigota
(2007).

64%

53%
47%

27%

9%
0%

Conservacionista Naturalista Globalizante

Ql = QF

Figura 1: Percepcdes discentes sobre meio ambiente.
Fonte: As autoras (2020).

Os resultados obtidos no QI evidenciam o predominio da visédo
naturalista, implicita em 64% das respostas, como as seguintes:

(A19): “Uma parte que eu lembro é a fauna e a flora”.

(A22): “Meio ambiente define as coisas néo vivas e vivas da natureza.
A natureza define o meio ambiente”!

Observa-se nas respostas dos estudantes que a maioria n&o relaciona
a presenca do homem na visdo predominante de meio ambiente. Oenning e
Carniatto (2011) e Morin (2007), enfatizam que a visao naturalista demonstra a
prevaléncia de um modo de pensar fragmentado, que desintegra o ser humano
desse meio e ndo considera a multidimensionalidade das relacdes
estabelecidas com a natureza.

Para Reigota (2007), a visdo naturalista confunde o conceito de meio
ambiente com o de ecossistema, nao incluindo o ser humano e suas agdes
dentro do meio ambiente. Sobre isso, Oenning e Carniatto (2011) dizem que
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essa confusdo é comum, uma vez que Varios discursos, imagens e expressdes
veiculadas pela midia associam meio ambiente a ideia de natureza pura.

Os dados do QF indicam que a amostra exibiu mudangas no conceito
de meio ambiente: a percepcdo conservacionista apresentou um decréscimo
de 9% no questionéario inicial para 0% no questionario final, a percepcéo
naturalista também diminuiu, mas ainda se fez presente em 47% das
respostas. Segundo Bezerra e Gongalves (2007, p. 124), a transicdo entre o
senso comum para uma concepcao mais elaborada de meio ambiente é
complexa, tendo em vista que os interesses politicos, econémicos e sociais sdo
conflitantes.

Destacamos, sobretudo, a mudanca para percep¢cfes mais proximas
da globalizante, aparecendo em 53% das respostas do questionario final, como
por exemplo:

(A11): “O meio ambiente é onde vivemos, onde 0s animais vivem.
Muitos humanos estao estragando ele, com fabricas poluentes, desmatamento,

”

(A16): “Todo o espago que estd ao nosso redor, a natureza, algo que
tem seus préprios organismos e sua propria maneira de agir; Sdo as ruas, 0S
prédios, as arvores; é um todo que esta além do nosso alcance, mas que pode
ser afetado e destruido, assim como tudo o que existe”.

Tais conceitos atentam para uma visdo conjunta de sociedade e
natureza, percebendo o homem como um dos integrantes do meio, ao passo
em que relacionam essa interacdo e, principalmente, 0s seus impactos
negativos no ambiente.

Compreender as relacdes de troca com o meio, estabelecer relacbes
entre o contexto local e global, perceber os efeitos da agédo antropica na
interacdo com a natureza contribuiu para que os discentes transformassem
suas percepcdes sobre meio ambiente, inserindo o ser humano dentro dele. A
vista disso, Guimarées (2015) considera que a promoc¢éo da ESA postula em
seus objetivos a sensibilizacdo, a acéo para a transformacéo da realidade e a
ampliacdo da consciéncia do educando sobre a relacdo integrada do ser
humano com a natureza.

Visando o aprofundamento do tema, os discentes foram questionados
sobre suas percepcbes acerca dos problemas socioambientais. Durante a
analise do QI observamos que o grupo amostral ja apresentava conhecimentos
prévios, como evidenciado nas respostas expressas pelos discentes Al4 e
A21:

(A14): “Conflitos da sociedade com o meio ambiente”.
(A21): “Sé&o alteragbes sofridas pelo meio ambiente”.
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As respostas do QF demonstram uma ampliagdo nas percepgdes
acerca do tema, reforcando que a acao antropica €, atualmente, a principal
causa dos problemas socioambientais:

(A7): “Tudo o que prejudica 0 meio ambiente, poluicdo, desmatamento,
gueimadas, e a maioria desses problemas as vezes € causado por n6s mesmo,
tudo isso afeta nossa fauna, flora, rios, solo”.

(A21): “S&o problemas enfrentados pela populagdo, pelo descarte
incorreto de lixo e acbes inadequadas do homem”.

Para Sauvé (2005), a lacuna existente entre o ser humano e a natureza
esta na origem desses problemas. Da mesma forma, Giacometti e Dominschek
(2018) enfatizam que “[...] o ser humano desligou-se da natureza como se esta
nao fizesse parte de sua existéncia, 0 mesmo esqueceu que SOMOS
coadunados a ela através de nossa origem, somos parte e necessitamos dela

[..]” (p. 146).

As respostas de A7 e A21 revelam o desenvolvimento de concepcdes
mais elaboradas, considerando o carater de causa e consequéncia e
estabelecendo inter-relagdes entre o todo e seus componentes.

Para avaliar o nivel de preocupacdo dos estudantes frente aos
problemas socioambientais, comumente verificados no municipio de Novo
Hamburgo/RS, foram atribuidos valores as respostas no modelo de escala
Likert, com indices que variam de 1 (nada preocupado) a 5 (totalmente
preocupado). As médias do nivel de preocupacdo dos alunos nos dois
guestionarios estao dispostas na Figura 2.

Polui¢do de arroios e rios 413 4,25
Inundacdo e alagamentos 363 3,43

Tratamento de esgoto 3,36 4

Focos de dengue 327 3,75
Descarte irregular de residuos 3,86 418
Enxurradas 297503
Deslizamento de terra 3.18 3,18
1 2 3 < 5
Ql =QF

Figura 2: Nivel de preocupacéo dos discentes acerca das problematicas socioambientais.
Fonte: As autoras (2020).
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De modo geral, a andlise comparativa do nivel de preocupacdo dos
alunos revela que as estratégias desenvolvidas ampliaram a sensibilizacdo e
conscientizacdo dos individuos frente aos problemas socioambientais. Silva,
Lopes e Dantas (2013), também verificaram essa mesma potencialidade na
promocdo de praticas contextualizadas de ESA.

Ressaltamos alguns comentarios dos alunos ao longo dos encontros:

(A13): “Tem fatores que estdo muito piores do que eu imaginava,
como os esgotos de NH”.

(A6): “[...] ndo basta sO falarmos do meio ambiente e n&o agir.
Pensando no presente e no futuro, se ndo melhorarmos, serd que mais para
frente ainda teremos o meio ambiente”?

(A21): “A cidade de Novo Hamburgo precisa evoluir muito ainda,
porque temos cada vez mais problemas com enchentes, deslizamentos, focos
de dengue e lixo em local indevido”.

Entretanto, verificou-se uma relacéo entre o nivel de preocupacdo dos
alunos e a proximidade de cada problemética com a realidade deles: as
menores médias foram constatadas em problemas menos recorrentes nos
bairros onde reside o grupo amostral. Por outro lado, o aumento significativo do
nivel de preocupacdo dos alunos com “descarte irregular de residuos” e
“tratamento de esgoto”, aponta para o desenvolvimento de uma atitude mais
observadora e critica dos discentes, bem como para a tomada de consciéncia
acerca dos problemas mais corriqueiros, que foram percebidos no decorrer dos
encontros e na analise das producdes discentes.

Além disso, percebemos que os problemas socioambientais mais
observados pelos alunos durante o projeto, ora na analise de reportagens e
sites, ora no mapeamento e identificacdo de problematicas nos bairros do
municipio, apresentaram aumento no nivel de preocupacao discente. J4 o nivel
de preocupacédo frente aos problemas menos evidenciados apresentou um
pequeno decréscimo ou se manteve estavel.

Este resultado atribui-se a frequéncia com que os problemas séo
verificados pelos alunos no cotidiano como também, pelas discussdes e
debates promovidos por meio desse projeto globalizador, que despertou um
olhar mais sistémico e globalizante acerca de tais problematicas.

Analise das estratégias desenvolvidas no projeto globalizador

O projeto com enfoque globalizador foi concretizado através de
atividades interdisciplinares que permitiram a investigagdo do meio, a fim de
despertar a preocupacado dos estudantes com as questdes socioambientais, em
favor da construgcdo de uma consciéncia planetéria. As estratégias buscaram
desenvolver habilidades de anélise, discussao, identificacdo, resolucdo e

Revbea, Sao Paulo, V. 16, N° 4: 287-304, 2021.

revista brasileirg

299

educaééo
ambiental



revista brasileirg
e
educagéo
ambiental

300

informacado acerca das problematicas, visando incitar a reflexdo e a acéo para
a transformacéo da realidade socioambiental.

Para identificar a visdo dos alunos sobre as estratégias desenvolvidas
durante o projeto, foi realizado o seguinte questionamento: “A partir das
experiéncias obtidas neste projeto, quais foram as atividades mais significativas
para vocé? Justifique sua resposta”.

As respostas dos alunos indicaram que 62% consideram a atividade
“Eu repdrter: solucionando problemas” como a mais relevante; 15% indicou o
debate das relagdbes homem/natureza; outros 15% apreciaram todas as
atividades e 8% considerou a analise e discussdo das reportagens trazidas
pela professora-pesquisadora.

As justificativas dos alunos quanto a significancia da atividade “Eu
reporter” correspondem a resolugao de situagdes-problema e a confeccéo de
panfletos virtuais:

(A16): “A parte 2 da atividade ‘Eu Reporter’, pois achei as questdes e a
proposta muito bem elaboradas e pude realmente refletir e dar o meu melhor
para realiza-la.”

(A21): “Gostei bastante da atividade em que fomos repérteres e a que
fizemos os folhetos, pois vimos como ha coisas ruins e boas em nossos bairros
e que também iremos informar outras pessoas com os folhetos”.

Segundo Khoiriyah e Husamah (2018), a resolucdo de situacles-
problema “incentiva os alunos a construir seus proprios conhecimentos através
de problemas reais que requerem uma resolucédo” (p. 156, tradugao nossa).
Essa estratégia, portanto, busca formar alunos criticos e questionadores,
capazes de aplicar o conhecimento escolar nas situacdes da vida cotidiana
(SIERRA, 2017, p. 23).

Percebe-se que o aluno A2l sustenta seu argumento fazendo
referéncia a qualidade informativa da cartilha e dos panfletos virtuais (Figura 3)
e ao carater multiplicador da ESA, considerando o contexto local e a sua
participacdo como ator social aprendente e ensinante. Nesse sentido, Carvalho
(2012) diz que a formacdo dos individuos deve ser pensada dentro da
responsabilidade com os outros e com o0 ambiente, contribuindo no processo
de humanizacdo e conscientizacdo dos sujeitos, numa perspectiva critica e
transformadora.
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Figura 3: Vista da cartilha (A) e de um panfleto virtual (B).
Fonte: Produgdes discentes realizadas durante o projeto globalizador (2020).

Do mesmo modo, os alunos foram questionados sobre as estratégias
menos significativas: 55% indicaram ter apreciado todas as atividades
propostas. Destacamos o comentario de A9: “Acho que todas as experiéncias
foram significativas, pois sempre que aprendemos algo novo € algo
significativo.”. No entanto, 18% indicaram a discussdo da relagao
homem/natureza como a atividade menos significativa; 11% indicaram a
analise e discussédo de reportagens; 8% indicou a confeccdo de panfletos
virtuais e outros 8% a resolucéo de situacdes-problema.

Os aspectos supracitados vao de encontro ao envolvimento dos
estudantes nas atividades propostas, tendo em vista que esses demonstraram
menor envolvimento nas discussbes promovidas e maior envolvimento na
realizacdo de atividades com caracteristicas de aprendizagem ativa e
dinamicidade.

Considerago®es finais

A Educacdo Socioambiental permite o entendimento das relacbes
intrinsecas e sistémicas que perpassam as questdes socioambientais. Téo
logo, fomenta discussdes e reflexdes criticas sobre as relacbes complexas,
visando desenvolver novas percep¢bes no ser humano sobre sua
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responsabilidade individual e planetéria, a fim de promover mudancas nos
valores e nas atitudes dos individuos.

Entende-se que esta pratica pedagdgica se potencializa através de uma
abordagem integradora, que abrange a promocao de praticas globalizadas e
interdisciplinares, pensadas dentro do contexto local.

Apesar de ser uma estratégia proposta dentro de um curto espaco de
tempo, a andlise comparativa dos dados coletados aponta que, apos a
realizacdo do projeto, grande parte dos alunos desenvolveu percepcdes
globalizantes e mais proximas da complexidade, pois consideram o ser
humano como parte do meio ambiente, compreendem as interacbes que
ocorrem entre ser humano e natureza e estabelecem relagdes de causa e
consequéncia em torno dessas interacoes.

Conforme proposto no objetivo da referida pesquisa, a promocédo de
praticas contextualizadas de ESA contribuiu para reconstruir, transformar e
ampliar percepcdes discentes sobre meio ambiente e problematicas
socioambientais, além de sensibiliza-los frente aos problemas que a realidade
apresenta.

Dessa forma, compreendemos que o0s projetos globalizadores
constituem um importante instrumento para promover a ESA no ambito escolar,
desempenhando papel fundamental na formacdo cidada e na religacdo dos
conhecimentos cotidianos e cientificos, apresentando significativo potencial
para estimular o pensamento complexo dos alunos dentro do contexto formal.
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