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Resumo: O presente artigo tem como objetivo analisar a percepcao ambiental
dos estudantes da educacdo do ensino médio, profissional e de instituicoes
publicas e privadas como instrumento metodolégico possivel para a aplicacao
da Educacdo Ambiental. A metodologia utilizada foi um estudo exploratério
quali-quantitativo, baseado nas analises das respostas obtidas pela aplicacao
de questionarios e no desenvolvimento das oficinas. Os resultados obtidos
mostraram que ambos os estudantes da escola publica e privada apresentaram
grande interesse pelas questdes ambientais, indicando ainda uma percepcéo
individual do meio ambiente em que vivem, além de demonstrarem consciéncia
voltada para a necessidade de preservacao ambiental.
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Abstract: This article aims to analyze the environmental perception of students
in high school, professional education, and public and private institutions as a
possible methodological tool for the application of environmental education. The
methodology used was a qualitative and quantitative exploratory study, based
on the analysis of the responses obtained through the application of
guestionnaires, and on the development of the workshops. The results obtained
showed that both students from public and private schools showed great
interest in environmental issues, also indicating an individual perception of the
environment in which they live, in addition to demonstrating awareness focused
on the need for environmental preservation.
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Introducéo

A tematica Educacdo Ambiental (EA) na escola oportuniza o
desenvolvimento de intervencdes e o aprimoramento de processos de ensino-
aprendizagem. Alba e Gaudiano (1997, p. 25) elencam possibilidades de se
desenvolver EA na escola. Os problemas ambientais, suas origens e formas de
intervencdo em sua solucdo ou prevencdo, se encontram articulados com os
contetdos e préticas escolares cotidianas; no reconhecimento desses
problemas haja a participacdo dos alunos, a partir de seus pontos de vista e
valoracOes; na decisdo sobre as medidas a adotar para participar, os alunos,
assim como o0s pais, tenham a oportunidade de expressar suas proprias
prioridades e elas sejam levadas em conta; na avaliacdo dos avangos e 0s
alcances das acdes se outorgue valor aos esfor¢os realizados, mais no sentido
de entendé-los como parte de um processo de grande visdo do que em funcéo
de conseguir metas de curto prazo.

A despeito disso, Tomazello e Ferreira (2001) enfatizam as dificuldades
de analisar as repercussdes das atividades de EA devido aos varios processos
educativos existentes, a abrangéncia dos temas, dos objetivos, das diversas
correntes, vertentes e tendéncias. As autoras sinalizam, ainda, para a
necessidade de adequacdo pedagdgica aos projetos ambientais
implementados no ambiente escolar com a seguinte premissa: “educar
ambientalmente é educar a partir da concep¢ao de uma realidade complexa”
(TOMAZELLO; FERREIRA, 2001 p.199).

Se ainda persiste uma escola que ndo da conta de promover vivéncias
de Educacdo Ambiental capazes de possibilitar que sujeitos realizem
transformacdes nas experiéncias de si e do conhecer paradoxalmente, é
possivel aprender Educacdo Ambiental operando com processos de auto-
organizagéo do conhecimento (DEMOLY; SANTOS, 2018).

Evidentemente, o cotidiano escolar pode possibilitar a proposicdo de
novas formas e metodologias para que a EA seja sustentada por uma
perspectiva critica. Dentre as metodologias utilizadas esta a interface com a
percepcao ambiental a fim de propiciar o entendimento dos diversos modos de
conceber praticas educativas emancipatorias, contra hegeménicas. A EA critica
tende a conjugar o pensamento da complexidade ao perceber que os
problemas ambientais contemporaneos ndo encontram respostas em solucées
disciplinares e reducionistas (LAYRARGUES; LIMA, 2014). Desta forma se faz
necessario buscar na comunidade escolar os seus conhecimentos sobre o
meio, compreender como o percebe e como lida com as questdes ambientais
locais e do entorno da escola.

A partir disso, emerge a questdo: em um processo educativo com
enfoque em EA, como os alunos véao incorporando e acomodando
conhecimentos, valores, atitudes e habitos no cotidiano escolar?
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Assim, este estudo analisa como estudantes do ensino médio e
profissional concebem a EA e como esses modos de percepcdo se
transformam diante de atividades realizadas no ambiente escolar.

Educagcdo Ambiental: Breve histoérico

A histéria da Educacdo Ambiental iniciou-se em 1972, na Conferéncia
das Nacdes Unidas sobre o Meio Ambiente Humano, realizada em Estocolmo
na Suécia. Foi a primeira reunido realizada pela Organizacdo das Nacdes
Unidas (ONU) com a participacdo de varios chefes de Estado para abordar
guestdes sobre o meio ambiente, principalmente, sobre a degradacéo
ambiental (DEMOLY; SANTOS, 2018; FRAGA; RIONDET-COSTA,;
BOTEZELLI, 2021).

A Conferéncia de Estocolmo ocorreu em 1972, considerada, segundo
Pott e Estrela (2017), o marco inicial sobre a demonstracdo de interesse a
Educacdo Ambiental. Além disso, marcou, de forma significativa, a historia
internacional considerando a emergéncia de se criar politicas ambientais em
vérios paises do mundo. De acordo com os autores, o Plano de Ac¢do da
Conferéncia de Estocolmo foi baseado na ideia de que era preciso educar as
pessoas para a solucdo das questdes ambientais. A partir de entdo, € possivel,
portanto, afirmar que nasceu o que ficou conhecido como EA.

A busca por estratégias para enfrentar o problema ambiental, para que
tenham resultados positivos no desenvolvimento de uma sociedade
sustentavel, requer a participacdo ativa de todos os atores para uma
intervencdo ambiental direta, o qual envolve as acbes em EA (POTT,;
ESTRELA, 2017).

Nessa busca, em 1975, na lugoslavia, foi realizada a Conferéncia de
Belgrado, organizada pela UNESCO. Essa conferéncia teve como fruto a
“Carta de Belgrado”, documento norteador para orientacdo de educadores
guanto as questdes ambientais e como elas deveriam ser tratadas em cada
disciplina.

Em 1992, a ONU promoveu outra conferéncia, a Conferéncia das
Nacdes Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento Sustentavel (Rio 92).
Nessa conferéncia ocorreu o Forum Global, onde a sociedade civil elaborou o
“Tratado de Educacdo Ambiental para as Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global”. Este documento foi importante para a evolugao da
EA planetaria, uma vez que ele aponta necessidade de desenvolvimento de um
pensamento critico, global e solidario, construido de forma interdisciplinar e
multidisciplinar, o qual a sociedade civil pode expbs a necessidade da EA ser
incluida na construcdo do processo politico para transformacédo social
(MACHADO, 2013).

O Tratado de Educacdo Ambiental para as Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global aborda como definicdo de EA, segundo Brasil (2003,
p. 43):
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Consideramos que a Educagdo Ambiental para uma
sustentabilidade equitativa € um processo de aprendizagem
permanente, baseado no respeito a todas as formas de vida.
Tal educacdo afirma valores e a¢Bes que contribuem para a
transformagcdo humana e social e para a preservacdo
ecoldgica. Ela estimula a formacéo de sociedades socialmente
justas e ecologicamente equilibradas, que conservam entre si
relagcbes de interdependéncia e diversidade. Isto requer
responsabilidade individual e coletiva em niveis local, nacional
e planetario.

Na legislacdo brasileira, existem alguns conceitos para EA, como, por
exemplo, a Lei n® 9795/1999, Politica Nacional de Educacdo Ambiental (1999,
n.p), a qual define em seus artigos 1° e 2°;

Art. 1° Entendem-se por Educagdo Ambiental os processos por
meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores
sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias
voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem de uso
comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua
sustentabilidade.

Art. 2° A Educacdo Ambiental € um componente essencial e
permanente da educagdo nacional, devendo estar presente, de
forma articulada, em todos o0s niveis e modalidades do
processo educativo, em carater formal e ndo formal.

Em 1997, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs, 1997, p. 25), ao
abordar como Tema Transversal o Meio Ambiente, aponta o verdadeiro
objetivo de se trabalhar com essa tematica:

Contribuir para a formacédo de cidaddos conscientes, aptos
para decidirem e atuarem na realidade socioambiental de um
modo comprometido com a vida, com o bem-estar de cada um
e da sociedade, local e global. Para isso é necessario que,
mais do que informagdes e conceitos, a escola se proponha a
trabalhar com atitudes, com formacé&o de valores, com 0 ensino
e a aprendizagem de habilidades e procedimentos. E esse é
um grande desafio para a educagdo. Comportamentos
“ambientalmente corretos” serdao aprendidos na pratica do dia-
a-dia na escola: gestos de solidariedade, habitos de higiene
pessoal e dos diversos ambientes, participacdo em pequenas
negociacdes podem ser exemplos disso.

Em 1992, a ONU concretizou no Brasil a Conferéncia das Nagbes
Unidas sobre o Meio Ambiente e o Desenvolvimento (CNUMAD), conhecida
como Rio 92 (SILVA FILHO, 2019). O resultado da Conferéncia que reuniu 179
paises foi a elaboracdo de um documento, a Agenda 21, que constitui em
um acordo firmado entre os paises, estabelecendo suas intengbes para a
promocéo do desenvolvimento sustentavel do século XXI (DEMOLY; SANTOS,
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2018). Posteriormente, foi substituida pela Agenda 2030 constituida por um
conjunto de propostas inovadoras. A Agenda da ONU 2030 contém 17
Objetivos de Desenvolvimento Sustentidvel (ODS) e 169 metas, nos quais
deverédo ser alcancados até o ano de 2030. Esses 17 objetivos, se incorporam
e formam trés pilares do desenvolvimento sustentavel que sdo a economia, 0
social e o ambiental (DEMOLY; SANTOS, 2018).

A promogdo do ensino, conscientizagdo publica e treinamento foram
vinculados em todas as areas de programas abordados na Agenda 21, sendo
ainda dedicado um capitulo exclusivo para tratar sobre o tema (SILVA FILHO,
2019). Diante a contextualizacdo aqui apresentada, verifica-se a evolugcdo da
EA no que diz respeito ao fortalecimento da tematica por meio de tratados,
conferéncias e agendas, além da adesdo e esforcos dos paises em
implementar uma politica ambiental. Cada vez mais a defesa dessa questéo se
torna importante, pois ja se passaram 48 anos do inicio das discussdes sobre
EA. No entanto, as mudancas climéticas, catastrofes naturais e a reducao dos
recursos naturais hoje ja sao realidade.

E perceptivel a trajetoria histérica da EA com avancos evidenciados nos
documentos referenciais, entretanto, muitos projetos ainda estdo pautados na
I6gica normativa e ndo buscam problematizar o tema junto ao publico com o
gual se deseja trabalhar (JACOBI et al., 2004). Com base na promocao de
mudancas e valores para integrar suas acdes aos aspectos ecoldgicos,
politicos, culturais e éticos, a EA pode contribuir no desenvolvimento do debate
critico no @mbito da escola.

A percepcdo ambiental € um instrumento importante a ser trabalhado
nas escolas, pois possibilita a propria comunidade escolar a pensar a sua
realidade local ndo de forma separada, mas de forma integrada, sistémica,
levando o educando, sujeito-cidadéo, a refletir sobre a complexidade da
tematica. Por meio das reflexbes das causas e efeitos, da elaboracdo de
diagndsticos e progndsticos participativos, a prépria comunidade escolar ira
buscar acdes consideradas por ela como primordiais para a melhoria da
gualidade de vida (CUNHA,; LEITE, 2009, p. 70).

Educacédo Ambiental: breves saberes conceituais

Conforme Marcomin e Sato (2016), com o envolvimento da educacéo
nas questdes ambientais, pode-se criar um sistema educativo para uma EA,
pois, é dever de todos 0s sistemas sociais promover e permitir recursos para o
desenvolvimento de acdes conforme suas atribuicdes especificas, de modo
gue sejam atendidas as dimensdes da sustentabilidade. Somente quando os
sistemas sociais agem em favor da mudanca ambiental torna-se possivel
garantir a educacdo uma posicdo de destaque para desenvolver as bases da
sociedade sustentavel, propiciando a implantacdo de uma ética ecoldgica.

Tozoni-Reis e Campos (2014) explicam ser preciso acontecer um
desenvolvimento de grande progresso que envolva um senso de preocupacao
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por parte de toda a sociedade com o meio ambiente, de modo que seja
possivel compreender as relacbes do homem com o ambiente que o rodeia.
Além disso, a EA precisa proporcionar as pessoas um entendimento critico e
global sobre o ambiente, explicando de forma clara os valores e criando acdes
gue lhes possibilitem adotar uma posi¢ao participativa e consciente quanto ao
uso dos recursos naturais. Desta forma, havera melhoria da qualidade de vida,
diminuicdo da pobreza extrema e redugdo consciente do consumismo
descontrolado (NASCIMENTO; CAMACHO; SOUZA, 2021).

O entendimento da percepcdo ambiental por parte de alunos,
professores e sociedade é um processo em que eles apreendem o
funcionamento do ambiente, reduz o consumismo abusivo, evita o desperdicio
dos recursos naturais, ndo degradam a natureza, entre outros. Segundo a Lei n
9.795, de 27 de abril de 1999 (BRASIL, 1999, n. p), EA é definida como
“Processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores
sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservacao do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia
gualidade de vida e sua sustentabilidade”.

Tendo em vista tal conceito acima citado, tém-se como principios
basicos da EA, aqueles propostos pela Conferéncia de Thilisi, pois, de acordo
com Queiroz (2016, p. 5), foi “considerada o principal evento relacionado a
discussdo da tematica Educacdo Ambiental, a Conferéncia de Thilisi
(Conferéncia Intergovernamental de Educacdo Ambiental)”. Quanto aos pontos
tratados, a referida Conferéncia abordou, segundo Queiroz (2016, p. 6):

Deveria a [Educacdo Ambiental] basear-se na ciéncia e
tecnologia para a consciéncia e adequada apreensdo dos
problemas ambientais, fomentando uma mudanca de conduta
quanto a utilizacdo dos recursos ambientais. Deveria se dirigir
tanto pela educagao formal como informal a pessoas de todas
as idades. Despertar o individuo a participar ativamente na
solucdo de problemas ambientais do seu cotidiano. Teria que
ser permanente, global e sustentada numa base
interdisciplinar, demonstrando a dependéncia entre as
comunidades nacionais, estimulando a solidariedade entre os
povos da Terra.

No que diz respeito ao conceito dado pela Declaragéo de Thilisi, a EA
sinaliza ser “o resultado de uma reorientacdo e articulacdo de diversas
disciplinas e experiéncias educativas que facilitam a percepc¢éo integrada do
meio ambiente, tornando possivel uma acdo mais racional e capaz de
responder as necessidades sociais” (CONFERENCIA DE TBILISI, 1977 apud
QUEIROZ, 2016, p. 6).

No Brasil, a efetivacdo da EA nas esferas do governo teve inicio na
década de 1970, conforme Demoly e Santos (2018), a partir da criacdo, no
Poder Executivo Federal, da Secretaria Especial do Meio Ambiente (SEMA),
vinculada ao Ministério do Interior (BRASIL, 2005). Na Politica Nacional de Meio
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Ambiente instituida pela Lei n°® 6938, de 31 de agosto de 1981, a EA a todos o0s
niveis de ensino e a comunidade, foi definida como um de seus principios, de
modo a capacita-los para promocao da defesa do meio ambiente (BRASIL,
1981). A Constituicdo Federal de 1988 incumbiu ao Poder Publico, a
responsabilidade pela promocdo da EA, visando a conscientizagcdo publica
(BRASIL, 1988).

Silva Filho (2019) salienta que a institucionalizagédo da EA no ambito do
Sistema Nacional de Meio Ambiente (SISNAMA), ocorreu em 1991 com a
criagdo do Grupo de Trabalho de Educacdo Ambiental do Ministério da
Educacdo (MEC), transformada na Coordenacdo Geral de Educacéo
Ambiental (COEA/MEC) em 1993, e da Divisdao de Educagdo Ambiental do
Instituto Brasileiro de Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis
(IBAMA) (BRASIL, 2005).

Para Bonotto e Carvalho (2016), um Grupo de Trabalho de Educacéo
Ambiental criado pelo MMA desenvolveu diversas atividades, cabendo
destaque para a 12 Conferéncia Nacional de Educacdo Ambiental, que resultou
na elaboracdo da Carta de Brasilia para a EA abordando a temética com
relacdo ao desenvolvimento sustentavel, educacéo formal, politicas publicas e
sociedade (BRASIL, 2005).

Em 1997, o Conselho Nacional de Educacédo aprovou os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) incluindo a tematica do meio ambiente como um
dos temas transversais do projeto educativo (BRASIL, 2005; BONOTTO e
CARVALHO, 2016). A Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) foi
instituida pela Lei n°® 9.795 em 27 de abril de 1999.

Bonotto e Carvalho (2016) citam que na PNEA foi definido o papel do
poder publico, instituicdes educativas, 6rgaos integrantes do SISNAMA, meios
de comunicacdo em massa, empresas, entidades de classe, instituicoes
publicas e privadas e sociedade na promocdo da Educacdo Ambiental em
todos os niveis de ensino e o engajamento da sociedade na conservacao,
recuperacdo e melhoria do meio ambiente, observado os principais objetivos
da PNEA, quais sejam, conforme apontado por Brasil (1999, n. p):

| - o desenvolvimento de uma compreensao integrada do
meio ambiente em suas mdltiplas e complexas relacoes,
envolvendo aspectos ecoldgicos, psicoldgicos, legais, politicos,
sociais, econdmicos, cientificos, culturais e éticos;

Il - a garantia de democratizacdo das informagfes ambientais;
lll - o estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia critica
sobre a problematica ambiental e social;

IV - o incentivo & participacdo individual e coletiva, permanente
e responsavel, na preservacdo do equilibrio do meio
ambiente, entendendo-se a defesa da qualidade ambiental
como um valor inseparavel do exercicio da cidadania;

V - o0 estimulo a cooperacdo entre as diversas regibes do
Pais, em niveis micro e macrorregionais, com vistas a
construcdo de uma sociedade ambientalmente equilibrada,
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fundada nos principios da liberdade, igualdade, solidariedade,
democracia, justica social, responsabilidade e sustentabilidade;
VI - o fomento e o fortalecimento da integracdo com a ciéncia e
a tecnologia;

VIl - o fortalecimento da cidadania, autodeterminacédo dos
povos e solidariedade como fundamentos para o futuro da
humanidade.

Como pode ser verificado, a EA, como parte da vida e do processo
educacional requer uma abordagem transversal na grade -curricular da
educacdo basica e, complementarmente Quintas (2008) traduz o ato
pedagdgico como um processo ou uma agdo educativa que acontece de forma
planejada, que ha uma intencédo explicita de se colocar em pratica o que se
discute na Educacdo Ambiental critica, emancipatoéria e transformadora, de
modo a aplicar a percepcdo ambiental em escolas. A partir da percepcéo
ambiental, a prépria escola podera utilizar os dados e aprimorar o seu Projeto
Politico Pedagogico (PPP), bem como criar eventos como oficinas ambientais
sensibilizando a comunidade escolar na adocao de préticas sustentaveis.

Procedimentos metodoldgicos

Para alcancar os objetivos propostos e possibilitar a pesquisa no campo
da EA na escola, a metodologia utilizada foi, além da pesquisa bibliografica, a
pesquisa-intervencdo, pois se aproximou das experiéncias vivenciadas pelos
alunos por meio da realizacdo de um conjunto de atividades interativas, sob o
enfoque do eco-educacéo e articulacéo entre teoria e pratica. Esta investigacéo
se propds a analisar como os estudantes do ensino médio e profissional
concebem a EA na escola e como os modos de percepcao se transformam
diante de atividades realizadas nesse espago, em um esforco de
compreensibilidade do ‘ponto de vista’ critico na pretensao de contribuir com
um processo transformador.

7

Cabe ressaltar que, a pesquisa intervencdo €, sobretudo, uma
possibilidade de articulagdo entre o agir educativo e a producdo de
conhecimentos (TOZONI-REIS, 2007), de maneira participativa, transformadora
e emancipatoria, por isso esta tdo ligada aos pressupostos da EA escolhidos
para elaborar as etapas da pesquisa. Para tanto, foram realizadas oficinas,
rodas de conversa, estudos do meio, ou seja, excursdo didatica para vivenciar
na pratica o que foi discutido em sala de aula e rodas dialégicas. Dentre elas, a
visitacao a horta agroecoldgica da Escola Estadual Técnica Industrial Professor
Fontes (E.E.T.Il.P.F).

Para identificar as experiéncias de EA realizadas, foi aplicado um
guestionario aos estudantes de duas instituicdes de ensino (publica e privada)
na cidade de Belo Horizonte (BH) em Minas Gerais (MG), a E.EE-T..P.F e o
Colégio Educacional Metrépole.

A E.E.T.I.P.F esta localizada na Avenida José Candido Silveira, n. 2000,
Horto Florestal, BH, MG, (19°53'06.8"S 43°54'55.2"W). Criada na década de
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1970, esta instituicdo estd situada em um local de facil acesso aos seus
usuarios, devido as proximidades da estacdo de metrd José Candido da
Silveira e das principais vias de acesso da Regional Leste. Ademais, esta
também proxima do Centro Tecnoldgico do Estado de Minas Gerais (CETEC),
do Museu de Historia Natural da Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG) e do Parque da Matinha (Figuras 1, 2).
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) Figura 1: Localizag&o da E. E. Técnico IndustrlaIProfessor Fontes.
Fonte: Google Maps (2020).
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Figura 2: Entrada da E. E. Técnico Industrial Professor Fontes.
Fonte: Google Maps (2020)
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O Colégio Educacional Metrépole esta localizado na Avenida Afonso Vaz
de Melo, 640, loja 410, Barreiro, BH, MG, (19°5825.1"S 44°01'16.5"W).
Inaugurado em 2003, a instituicdo esta situada no Via Shopping Barreiro em
um local de facil acesso aos seus usuarios, sobre a Estacdo Barreiro do
BHBUS, proximo as principais vias da Regional Barreiro (Figuras 3, 4).
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Figura 4: Acesso ao Colégio Educacional Metrépole, entrada pelo Via Shopping.
Fonte: Google Maps (2020)

Para compreender a percepcdo ambiental dos estudantes das redes
publica e privada, as duas instituicdes ora apresentadas, foram escolhidas para
a realizacdo desta pesquisa, devido também, a demanda surgida para o
desenvolvimento das atividades atinentes a EA na escola. No rol de atividades
educativas, foram realizadas duas oficinas denominadas “Oficina da Agua” e
“Teia da Vida”. Na primeira oficina foi trabalhado com os alunos a EA voltada
para a Gestdo dos Recursos Hidricos e uso da 4gua abordando as classes e o
ciclo hidrolégico. A partir da introducdo e o estudo destes conceitos, foi
realizada uma atividade a qual os alunos foram levados a refletirem, discutirem
e apresentarem em grupos, 0 que aconteceria se uma das etapas do ciclo
hidrologico fosse interrompida e 0 que poderia ser feito para evitar que este
fato aconteca.

Por meio deste trabalho, foram analisadas as respostas de 30 alunos do
1° ano do ensino médio da E.E.T.I.P.F com as respostas dos alunos do 1° ano
do curso técnico de Seguranca do Trabalho do Colégio Metrépole. Quanto ao
acompanhamento das etapas da pesquisa, foram realizados registros relativos
a percepcdo ambiental dos estudantes. Quanto ao publico-alvo, a pesquisa
estd embasada na EA participativa visto que, os alunos participaram de todas
as etapas da pesquisa, incluindo a elaboracéo nas discussdes realizadas em
sala de aula, execucdo e avaliagcdo para que permanentemente, 0 processo
seja melhorado para as novas turmas.
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Ao final da atividade, eles concluiram que interrompendo o ciclo da agua
havera escassez deste recurso, 0o que ocasionara na falta da agua para o
consumo da populagdo e animais, bem como diminuicdo da produgédo de
alimentos e desaparecimento dos rios e florestas. Além disso, os alunos
conseguiram identificar algumas atitudes que eles mesmos podem fazer para
economizar agua, dentre elas evitar tomar banhos demorados; reutilizar a agua
da maquina de lavar para lavar o chdo; armazenar a 4gua da chuva para irrigar
as plantas; verificar a presenca de vazamentos em casa; despejar 0 esgoto na
rede especifica da concessionaria evitando a poluigdo dos cursos d’agua.

Outra oficina proposta, intitulada a “Teia da Vida”, ocorreu para abordar
as diferentes formas de vida dando énfase aos animais e vegetais nativos da
regido, demonstradas as relacdes existentes entre eles para a manutencéo do
equilibrio ecolégico, buscando mostrar que a acdo do homem tem
consequéncia direta no sistema ecoldgico. Os alunos foram estimulados a
pensarem como funciona uma floresta e, a partir disso, criarem uma receita de
uma floresta ideal.

Foram desenvolvidas atividades para estimular um olhar mais detalhado
para a natureza do ambiente, desenvolvendo um sentimento de pertencimento
com relacéo ao espaco onde estéo inseridos.

A seguir apresentamos algumas dinamicas que foram realizadas:

° Dinamica de percepgéo: o grupo foi convidado a fechar os olhos e
contar o numero de sons que podem ouvir no local onde se encontram.

° Caminhada até as nascentes e discutir sua importancia, através
do plantio e cercamento, evitando a entrada de animais e protegendo da
poluicao.

° Visitacdo a horta agroecolégica da E.E.T..P.F para o

conhecimento de uma horta sustentavel.

Os dados finais foram sistematizados por meio de graficos e dispostos
por frequéncia de respostas ou em categorias, para que andlises sejam feitas e
novas sugestbes possam ser desenvolvidas para serem trabalhadas. Sendo
assim, esta pesquisa busca iniciar um caminho com o intuito de aprimorar
solugBes objetivas, tais como sensibilizacdo e compreensdo do individuo
acerca das questdes ambientais.

Resultados

Inicialmente, ocorreu a elaboracdo do projeto e discussédo acerca da
execucdo do mesmo com os professores, tendo vista que este podera
contribuir para a EA daquela regido e estes serem multiplicadores de boas
acOes. Deu-se inicio a execugdo deste trabalho de caréater extracurricular, no
periodo de fevereiro de 2018 a terminar em julho de 2018. Neste trabalho
estavam envolvidos 30 alunos da rede estadual de MG do ensino médio e 30
alunos da rede privada de do curso técnico de Seguranca do Trabalho.

Revbea, Sao Paulo, V. 17, N° 2: 527-545, 2022.

revista brasileirg

537

educaééo
ambiental



revista brasileira

edumdééo
ambiental

538

Em um pré-diagnostico realizado em fevereiro de 2018 sobre a
percepcdo dos alunos, foi realizada uma analise inicial com os alunos a
respeito da questdo ambiental e discussdes sobre o tema, o qual se notou que
grande parte do grupo de discentes nunca participaram de nenhum projeto de
Educacdo Ambiental, por ndo haver oportunidade. Constatou-se, ainda, que o0s
eles se mostraram preocupados com a qualidade de vida, em como melhora-la
e estao dispostos a ajudar em projetos e solucdes para EA.

As perguntas feitas aos grupos de alunos das redes publica e privada
foram: Vocé ja participou de alguma atividade de meio ambiente? Vocé se
preocupa com o meio ambiente? Vocé esta disposto (a) a fazer algo pelo meio
ambiente? Os resultados s&o apresentados na Figura 5.

Grafico 5
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80%
60%
40%
20%
0% . . .
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PERGUNTA 1 PERGUNTA 2 PERGUNTA 3

s PUBLICA =PRIVADA

Figura 5: Tabela de pré-diagnéstico sobre percepcdo ambiental
Fonte: Autoria propria

Apoés a realizacdo do pré-diagndstico dos entrevistados, no més de
margo foi realizada a primeira oficina proposta a “Oficina da Agua” e como foi
pedido aos alunos, a forma de relataram as lembrancas em relacdo a agua. Foi
discutido com eles, conceitos sobre agua potavel, ciclo hidrolégico, levantadas
discussBes sobre a escassez de chuva em determinadas regides e 0s
problemas ocasionados.

Conforme a Figura 5, dos alunos participantes do projeto da rede publica
e privada que participaram da oficina, 63% respondeu que se lembra de
chuvas. Este fato mostra que estes alunos conseguem perceber que a falta de
chuvas pode ocasionar graves problemas ambientais e sociais. Outros 12%
apontaram como lembranca, o clube, que remete opc¢des de lazer, 18% de
praia, e para 7% que serve para beber, lembranca esta relacionada a
necessidade basica do ser humano.

Em abril de 2018 foi realizada a segunda oficina intitulada “Teia da Vida”
com a proposta de os alunos discutirem e elaborarem uma receita de floresta
ideal. Nela, os alunos puderam pensar e discutir como funciona uma floresta e
0 que faz parte dela. Para tanto, foram criados grupos de trés alunos cada,
listando elementos que deveriam existir em uma floresta.
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Em primeiro lugar, citado por 20 grupos de alunos formados pela rede
publica e privada, foi a presenca de animais. Em segundo lugar arvores e
plantas. Em terceiro, a presenca de rios. Também foram citados com menos
énfase, frutas, terra e sol, respostas estas que evidenciam que estes alunos
tém conhecimento sobre os recursos e necessidades para a formagao de uma
floresta.

A excursdo didatica foi programada para ocorrer em junho de 2018 e foi
dividida em trés momentos: dindmicas com os alunos; discussdes sobre a
guestdo da agua; e um registro fotogréafico dos alunos. Os alunos apresentaram
sensibilidade, capacidade de compreender e inserir formas de conservar 0s
recursos naturais. Apos a realizagdo das oficinas propostas, no més de maio
de 2018 foi aplicado o questionario semiestruturado com questdes fechadas e
abertas e elas foram discutidas com os alunos da rede publica e privada apos
analise das respostas.

As perguntas foram feitas aos alunos distribuidos na rede publica e rede
privada de Minas Gerais (Quadro 1).

PERGUNTAS / ALTERNATIVAS

1- O que é meio ambiente?

d) E o lugar onde

- b) S&o os seres ~ L 0S seres Vivos e) E o lugar
a) E o mesmo que | c) Sao animais e .
Vivos e 0S habitam e onde o ser
natureza plantas ) .
recursos que a relacionam-se uns | humano vive
natureza oferece com 0s outros

2- Quais dessas alternativas apresentam elementos que fazem parte do meio ambiente?

d) Os morros, os | e) Todas as

a) Amata, orioe |b) O solo, os c)Oar,aaguae |camposeo respostas
a sua casa animais e as ruas | os insetos terreno do seu anteriores
vizinho estdo corretas

3 - Cite recursos da natureza que vocé e 0s demais seres vivos necessitam para
sobreviver
4- De onde vem a 4gua que chega a sua casa?
a) De Minas c¢) De pocgos N .

) . b) Da Copasa ) - PO§ d) De represas e) Nao sei
Gerais artesianos

5- O que acontece com a agua depois que a utiliza?

a) Vai para uma
estacdo de
tratamento

b) E despejada na | c) E reaproveitada

. d) Penetra no solo
rua, a céu aberto | para o uso

6- Cite trés problemas ambientais da sua regido

7- Quem vocé aponta como responsavel pelos danos ao meio ambiente?

d) A sociedade em | e) O setor

a) O governo b) As industrias c¢) O setor agricola .
geral comercial

8- Quem vocé aponta como o menos envolvido com a protecdo do meio ambiente?

d) A sociedade em | e) O setor
geral comercial

a) O governo b) As industrias c¢) O setor agricola

9 - Cite quatro acdes para preservacao do meio ambiente
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Quadro 1: Questionario aplicado aos alunos. Fonte: Autoria prépria.

A pesquisa realizada com os alunos a fim de compreender as
respectivas definicbes para meio ambiente trouxeram revelacbes de maneiras
distintas de conceito, pois cada um individualmente apresentou sua definigao.
As respostas obtidas foram indicadas nos quadros a seguir para possibilitar
uma visdo geral das respostas e, posteriormente, serdo analisadas de forma
separada.

De acordo com a Figura 6, para 68% dos alunos da rede privada e
publica, 0 meio ambiente € o lugar onde seres vivos habitam e se relacionam
uns com o0s outros. A partir disso, se pode perceber que eles conhecem a
relacdo que os individuos tém com o meio, pois se consideram parte deste
conjunto. Para 23%, o meio ambiente & onde os seres humanos vivem; desta
forma, se tem uma ideia de que meio ambiente se faz apenas de seres que tem
vida. Para 9% € o mesmo que natureza, lugar onde se tem apenas plantas,
arvores e animais.

52% 0% 8% 20% PERGUNTA 8

10% 21% 59% PERGUNTA 7

953, 595 PERGUNTA S

100% PERGUNTA 4

B5% 15% PERGUNTA 2

9% E8% 23% PERGUNTA 1

0% 20% 40% 5% BO% 100%

RESPOSTAS & m RESPOSTAS B w RESPOSTAS C g RESPOSTAS D m RESPOSTAS E

Figura 6: Respostas das questdes de multipla escolha
Fonte: Autoria propria

Foi observado também na Figura 6, que na pergunta niumero dois, para
85% dos alunos a mata, rio e sua casa fazem parte do meio ambiente. Para
15%, na questdo numero dois, a resposta foi que todas as alternativas
anteriores faziam parte do que seja meio ambiente, apontando que cada
individuo percebe o ambiente a sua maneira. Observacdo esta de grande
relevancia para a conservacdo do meio ambiente, podendo assim surgir
proposta para realizagao de novos trabalhos.

De acordo com a Figura 7, em relacdo a questdo numero trés, os
recursos da natureza necessario para a sobrevivéncia, 92% apontaram a agua
como 0 mais importante. Para 8%, o ar puro foi a opinidao destes discentes.
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Figura 7 - Principais respostas das questdes abertas
Fonte: Autoria prépria

Em relacdo a questdo numero quatro mostrado na Figura 7, 100%
respondeu que a agua que chega a casa deles vém de represas.

Na questdo numero cinco, a 95% disseram ter conhecimento de que a
agua vai para estacbes de tratamento. Para um grupo de 5%, disseram
acreditar que a agua é despejada na rua a céu aberto e opinaram justificando
gue em varios lugares ainda faltam estacdes de tratamento.

Na questdo numero seis em relacdo aos problemas ambientais das
regides dos alunos citados por eles, 72% sinalizaram para o excesso de lixo
produzido pelas pessoas. Para 15% os lixos jogados nas ruas entopem 0s
bueiros prejudicando a sociedade, causando enchentes e até mesmo trazendo
a presenca de roedores. Para 13% seria a falta de politicas publicas para
destinacdo dos residuos organicos e inorganicos. Demonstrando a
preocupacdo, o conhecimento destes adolescentes foi quanto a falta de
estrutura de suas regifes em relacdo a destinacao destes residuos.

Para 69% dos que responderam a questdo numero sete, a sociedade
em geral é responsavel pelos danos ao meio ambiente, citando a questdo do
desmatamento, a producéo de lixo e a poluicdo de rios causada pelo homem.
De acordo com 21%, as industrias sdo responsaveis pelos danos ao meio
ambiente e citaram como algumas empresas fazem os despejos de materiais
nao mais utilizados por elas. Os outros 10% citam que a responsabilidade esta
Nnos governos, pois eles nao aplicam e nem se preocupam em fazer regras,
punicdes e campanhas educativas para preservacao do meio ambiente.

Como menos envolvido na protecdo do meio ambiente, 52% dos
adolescentes citaram o governo, justificando que n&o ha politicas ambientais
de ampla divulgacdo. Para 30%, a sociedade em geral ndo tem muita
preocupacdo com o0 meio ambiente, deixando de se engajar em politicas
ambientais e com a conservagcdo do seu ambiente. De acordo com 10% as
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induUstrias estdo menos envolvidas com a protecdo do meio ambiente e para
8% o setor agricola ndo tem preocupacao com o meio ambiente.

Para responder a questdo numero nove foram apontadas varias
sugestbes de preservacdo do meio ambiente. Para 47%, a conservacao
comecaria com a preservacdo das areas degradadas. Interessante citar a
afirmacdo de um aluno da rede publica ao apontar que “Falar para sociedade
nao colocar fogo, desmatar as florestas, cuidar dos rios porque sem ele
morremos de sede e prejudicamos a cadeia animal”. De acordo com 38%, é
preciso conservar os recursos hidricos e, de acordo com estes adolescentes, a
agua deve ser usada de forma que nao falte para ninguém, jogar o lixo no lugar
correto, preservando as nascentes e rios. Para 8% é preciso preocupar com 0s
animais, pois eles fazem parte do meio ambiente e necessario para
manutencao da cadeia alimentar. Segundo 7% dos entrevistados, para se ter a
conservacao ambiental € necesséaria uma unido das pessoas do governo para
gue se possam levar informacdes e realizar trabalhos sobre o meio ambiente e,
desta forma, unir acdes uns com 0s outros para realizar este trabalho.

Foi sugerida por estes alunos da rede publica e privada, a confeccao de
placas educativas e maior numero de lixeiras em locais publicos, realizacédo de
palestras educativas que deveriam ser efetivadas na escola para toda
comunidade. O tema sugerido pelos alunos destacou a necessidade do
respeito para com a vida do planeta.

Tem-se buscado demonstrar que cada cidaddo tem sua maneira de
pensar e agir e cada um percebe 0s problemas que estdo a sua volta de
diferentes formas e acreditam que podem resolver estes problemas que afetam

este ambiente.

Considerac®es finais

Com o objetivo de analisar a percepcdo ambiental dos estudantes da
educacdo do ensino médio, profissional e de instituicbes publicas e privadas
como instrumento metodolégico possivel para a aplicacdo da Educacéo
Ambiental, primeiramente foi levantada uma abordagem tedrica a respeito do
tema. A partir desse desenvolvimento, notou-se que a EA adotada como
pratica pedagdgica ndo pode se limitar somente a poucas comemoracdes de
datas que tratam do meio ambiente, mas, inclusive, e mais importante,
promover o desenvolvimento de acbes, atividades e projetos com a
participacdo do corpo discente. E preciso efetivar a EA nas escolas, uma vez
gue ela € um mecanismo que integra os sistemas educativos para disseminar a
necessidade de conscientizagdo das implicagdes ambientais. Neste caso 0s
professores, alunos, escolas, empresas e governo tém papel fundamental para
0 desenvolvimento de projetos.

Para que haja uma verdadeira EA nas escolas e gestdo ambiental é
preciso desenvolver habilidades e a¢des de sensibilizagdo junto aos alunos e
comunidade, possibilitando-os a agir efetivamente no processo de preservacao
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e conservacao do equilibrio ambiental, assegurando uma qualidade de vida
para todos.

Conforme observado por meio da pesquisa de campo, constatou-se que
para os processos de EA serem desenvolvidos e efetivados, é importante que
sejam executadas atividades de diagnostico do conhecimento prévio do grupo
a ser trabalhado. Sendo assim, as atividades de percep¢do ambiental sdo de
significativa relevancia para a definicdo das estratégias a serem utilizadas. As
guestdes propostas nos questionarios foram colocadas tendo como objetivo a
reflexdo desses estudantes para uma interven¢gdo dos mesmos no espago em
gue vivem e convivem.

Fica evidenciado que o0s estudantes apresentam interesse pelos
assuntos ambientais e uma percepcao clara dos problemas que os cercam.
Além disso, eles demonstram disposicdo para participar de a¢cdes que visem a
conservacao ambiental.

Pode-se concluir que trabalhos com os discentes sdo necessarios para
transformar as relacdes entre ser humano e natureza, possibilitando um
ambiente melhor para todos 0s seres vivos presentes em nosso planeta Terra.
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