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Resumo: Esta pesquisa analisou a dinamica do processo pedagoégico de
escolas de ensino basico no municipio de Mossord, Rio Grande do Norte,
guanto ao desenvolvimento da Educacdo Ambiental (EA) critica. A analise
abrangeu trés dimensdes: o projeto politico-pedagogico (PPP), o curriculo e a
pratica pedagogica. A metodologia possui abordagem qualitativa, utilizando
para a coleta de dados a revisdo bibliogréfica, a pesquisa documental, a
observacdo e os grupos focais com roteiros semiestruturados. Os resultados
revelaram que os principios e diretrizes da EA critica vdo gradualmente se
diluindo e perdendo sua poténcia transformadora e emancipatdria a medida
gue o processo pedagogico se desenvolve do PPP até a prética pedagdgica.
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Abstract: This research analyzed the dynamics of the pedagogical process in
elementary schools in the municipality of Mossoré, Rio Grande do Norte,
regarding the development of critical environmental education (EE). The
analysis covered three dimensions: the political-pedagogical project (PPP), the
curriculum and pedagogical practice. The methodology has a qualitative
approach, using bibliographic review, documentary research, observation and
focus groups with semi-structured scripts for data collection. The results
revealed that the critical EA principles and guidelines are gradually being diluted
and losing their transformative and emancipatory power as the pedagogical
process develops from the PPP to the pedagogical practice.
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Introducéo

A evolucéo historica da questdo ambiental global, nas ultimas décadas,
tem sido marcada pelo agravamento da degradacdo da biosfera e das
mudancas climaticas globais, resultantes de um modelo de desenvolvimento
predatério e insustentavel. No plano nacional, verificam-se graves retrocessos
institucionais, falta de prioridade politica e de decisdo de pdr em pratica um
projeto democréatico de sustentabilidade (ROCKSTROM, 2009; BURSZTYN;
BURSZTYN, 2012). A marca que o0 ser humano imprime na natureza desde a
Revolugéo Industrial é tdo intensa que alguns analistas, dentre eles Crutzen
(2002), tém proposto a hipétese Antropoceno, como uma nova era geologica.
Ou seja, argumentam que a presenca humana na Terra se transformou em
uma forca geoldgica sistémica que tem impactado e modificado, ndo apenas a
biosfera, mas também a litosfera, a hidrosfera e a atmosfera terrestres. Outro
grupo de analistas, ainda que reconhecam a relevancia do debate sobre o
Antropoceno, entende que ele € impreciso e injusto pela responsabilizacédo
genérica de toda a espécie Antropos e prefere substitui-lo por Capitaloceno,
para evocar a responsabilidade de um modo de producédo e desenvolvimento
(KLEIN, 2014; MOORE, 2016).

A Educagdo Ambiental (EA) como instrumento de formacédo cultural
indispensavel para a protecdo e melhoria das condi¢cdes ambientais esta posta
na agenda politica internacional desde a Declaracdo de Estocolmo de 1972. No
Brasil, a EA alcanca o status de Politica Nacional no final da década de 1990,
definida no Art. 1° pelas relacbes estabelecidas entre o individuo e a
coletividade que “constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades,
atitudes e competéncias voltadas para a conservacao do meio ambiente, bem
de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua
sustentabilidade”, bem como sua insercdo no processo educativo de forma
permanente e capilarizada em todos os niveis e modalidades do ensino, seja
no espaco formal ou fora dele (BRASIL, 1999).

z

Importante pontuar que a EA ndo possui uma definicdo Unica. E, ao
contrario, um termo polissémico que expressa varios significados por ser uma
praxis decorrente de um campo tedrico e pratico em disputa (LAYRARGUES,
2004; SAUVE, 2005; LIMA, 2011), em que diferentes abordagens pedagdgicas,
epistemoldgicas e politicas coexistem (REIBELT et al., 2014). Isso quer dizer
gue as praticas de Educagdo Ambiental estdo disseminadas pelo pais e pelo
mundo com diferentes orientagces tedricas e metodoldgicas. Neste sentido,
uma de suas correntes, a Educacdo Ambiental identificada com raizes
emancipatérias e criticas, que a literatura convencionou chamar de EA critica,
apresenta-se com um perfil conceitual préprio (LIMA, 2011).

Diante dos problemas ambientais que desafiam as sociedades no inicio
deste século, muitos deles de carater complexo e multidimensional, coloca-se a
necessidade de construir um processo pedagogico que ndo perca de vista a
totalidade, suas partes e inter-relacdes reciprocas. Esse olhar amplo da
realidade é um dos componentes que caracterizam a EA critica e modulam
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seus projetos pedagodgicos (RODRIGUES; LOUREIRO, 2017; GUIMARAES,
2018). A abordagem complexa se justifica pela necessidade de problematizar a
realidade e refletir sobre ela, ndo se satisfazendo com simplificacbes e
reducionismos. Exige, ao contrario, um conhecimento interdisciplinar e o
didlogo entre as disciplinas e diferentes saberes. Neste sentido, importa adotar
uma analise multidimensional dos problemas e suas relagcbes a partir das
diversas perspectivas da realidade, social, cultural, ética, econémica, historica,
ecoldgica e cientifica.

Teoricamente, portanto, o artigo dialoga com o0 pensamento da
complexidade, com a EA Critica e com a Ecologia Politica (LIPIETZ, 2002;
MORIN, 2007, 2009; LIMA, 2008).

Quando se observam as escolas no Brasil e se a Educacdo Ambiental
€ desenvolvida em contextos escolares, percebe-se que 94% das escolas do
ensino fundamental afirmam praticar a EA. Essa ampla ocorréncia, contudo,
quando submetida a uma andlise mais atenta, revela contradicdes entre o
discurso e a pratica que aparecem na rigidez curricular, em uma pratica
interdisciplinar incipiente, em uma  pedagogia  conteudista e
comportamentalista, na baixa incorporacédo dos problemas locais, dos conflitos
sociais e das relacdes com as comunidades do entorno e na escassa adesao a
préatica de reciclagem do lixo (TRAJBER; MENDONCA, 2007; TOZONI-REIS,
2014; VIEGAS; NEIMAN, 2015; TEIXEIRA et al., 2019).

Essa caracterizacdo estimula outras questdes, tais como: a Educacéo
Ambiental praticada tem promovido articulagdo com o projeto politico-
pedagdgico e o curriculo? A Educacdo Ambiental € uma pratica diaria nas
escolas? O processo pedagogico tem tratado a problematica socioambiental
como objeto complexo, interdisciplinar e multidimensional? Sao perguntas que
podem ajudar a entender a insercao da EA no espaco formal da educacao.

Esta pesquisa teve como objetivo geral analisar a dinamica do
processo pedagdgico de escolas de ensino basico no municipio de Mossoro,
Rio Grande do Norte, quanto ao desenvolvimento da Educagdo Ambiental
critica. Como objetivos especificos, tem-se: compreender a articulacdo do PPP
e do curriculo das escolas com os temas ambientais; identificar as
caracteristicas da pratica pedagogica realizada e as percepcbes dos
educadores sobre no¢des constituintes da Educacao Ambiental.

Material e métodos

A pesquisa adota uma abordagem qualitativa com complemento de
dados quantitativos. Segundo Minayo (2010), a pesquisa qualitativa procura
compreender os significados, os motivos, as representacdes e percepcdes que
0S sujeitos constroem em sua relagdo com o mundo e com 0s objetos
pesquisados. Sao aspectos da realidade que fogem a mensuracédo quantitativa
e dao sentido as acdes humanas e aos dados coletados na pesquisa.

O trabalho aborda trés dimensdes do processo pedagdgico: o PPP, o
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curriculo e a pratica pedagogica. Os critérios para as escolhas dessas
dimensbes da escola e da escolaridade se justificam por sua importancia
norteadora de toda a dindmica socioeducativa da escola. O PPP porque € o
documento estratégico que estabelece a filosofia, as prioridades e os objetivos
da escola, orienta a proposta curricular, as metodologias a serem empregadas,
as diretrizes sobre a formacao dos professores, além da gestdo administrativa.
O curriculo porgue aponta os contetudos teméticos, a proposta pedagogica, 0s
valores a serem exercitados, as adequacdes a cultura e aos problemas locais e
as estratégias metodoldgicas para a concretizacdo do PPP. Por fim, as praticas
pedagdgicas que sao o lécus da aprendizagem, da relacdo professor-aluno e
da efetivacdo concreta dos dois documentos anteriores.

Os aportes teoricos da Educacdo Ambiental critica foram retratados
segundo os principios tipificados a partir da literatura e dos debates que os
tematizam, conforme o Quadro 1.

Quadro 1: Principios da Educacdo Ambiental Critica.

. Estabelecer uma visdo de mundo complexa e multidimensional

. Buscar a transformacdo e emancipacédo da sociedade

. Discutir sobre as redes de intera¢g@es entre sociedade e ambiente

. Integrar as dimensdes individuais e coletivas da sociedade

. Estimular mudancas de atitudes

. Permitir a participacao social

. Desenvolver a préaxis — agcdo/reflexdo no processo pedagoégico

. Promover a criatividade e inovacéo

O 0| N| o O &~ W N B

. Inserir as questdes éticas e politicas na relagéo entre a educacao e o ambiente

10. Contextualizar os contetidos educativos

11. Utilizar no processo de ensino-aprendizagem metodologias interdisciplinares

12. Incentivar a autonomia dos sujeitos

Fonte: adaptado de Lima (2008).

A area de abrangéncia da pesquisa foi o ensino fundamental I, 1° ao 5°
ano, realizada em trés instituicdes publicas de ensino basico, denominadas
Escola A, Escola B e Escola C. O critério de selecdo das escolas foi a
participacdo prévia em projetos de Educacdo Ambiental. A escolha pelo ensino
fundamental se deu em fungdo de um unico educador ser o responsavel por
todas as disciplinas, favorecendo a observacéo dos aspectos que envolvem a
disciplinaridade — multi, pluri, inter e transdisciplinaridade. Foi selecionada
apenas uma sala de aula de cada ano por escola, utilizando como critério de
escolha a disponibilidade do educador para participar da pesquisa.
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Os instrumentos utilizados na pesquisa foram 0s seguintes: pesquisa
bibliografica, para caracterizar o marco tedrico do campo de estudo; pesquisa
documental, com o objetivo de levantar os dados que contemplavam as
dimensbes dos PPPs e dos programas curriculares das escolas; observacao
sistematica e assistematica das aulas, para caracterizar a pratica pedagdgica e
grupos focais com roteiros semiestruturados reunindo educadores,
professores, supervisores e diretor em um Unico encontro em cada uma das
escolas. A pesquisa seguiu os protocolos éticos exigidos pela Resolucdo n°
196/96 do Conselho Nacional de Saude/Ministério da Saude, com o registro
CAAE N° 0006.0126.126-11.

A amostragem das aulas para caracterizar a pratica pedagdgica
envolveu educadores e educandos de 11 salas de aula nas trés escolas,
sendo, trés amostras na Escola A, cinco na Escola B e trés na Escola C. Nos
grupos focais, centrados na percepcado dos educadores, participaram um total
de 19 educadores, sendo na Escola A cinco participantes; na Escola B, dez; e
na Escola C quatro.

As escolas pesquisadas estdo situadas no municipio de Mossord, no
oeste do estado do Rio Grande do Norte. Uma das escolas esta localizada na
zona rural, ofertando educagéo infantil e ensino fundamental | e Il e possuia,
durante o periodo em que a pesquisa foi realizada, cinco salas de aula,
cozinha, banheiros, secretaria, direcéo, sala de professores, biblioteca, sala de
informatica e area livre. No ano de 2010, a escola foi nomeada pela Geréncia
Executiva do Meio Ambiente e Geréncia Executiva da Educacéo e do Desporto
da Prefeitura Municipal de Mossoré (PMM) como primeiro Nucleo de Educacao
Ambiental na zona rural do municipio.

A segunda escola pesquisada esta situada no bairro Alto de Séao
Manoel, com educacédo infantil, ensino fundamental | e Il e o programa
ProJovem Urbano. A escola dispunha, durante o periodo em que a pesquisa foi
realizada, de sete salas de aula, sala multimidia, secretaria, biblioteca,
diretoria, arquivo, banheiros e uma quadra de esportes. Em 2006 a escola
recebeu o prémio Sala Verde, concedido pela Geréncia do Meio Ambiente da
PMM ao Ndcleo de Educagdo Ambiental que mais desenvolveu atividades
voltadas a protecdo do meio ambiente naquele ano.

A terceira escola submetida a pesquisa esta posicionada na periferia
da cidade, no bairro Belo Horizonte, oferecendo a comunidade o ensino
fundamental | e I, ensino médio e a educacdo para jovens e adultos. Sua
estrutura fisica, no periodo de realizacdo da presente pesquisa, era constituida
de nove salas de aula, biblioteca, patio, cozinha, banheiros, sala de video, sala
de professores, secretaria, direcdo e supervisdao, um campo de futebol e uma
area livre.

As duas ultimas escolas ofertavam atividades no contraturno por meio
do programa Mais Educacao, apoiado pelos Ministérios da Educacao, Esporte,
Cultura e Desenvolvimento Social e Combate a Fome do Governo Federal.
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Alguns dados que contextualizam Mossoré: o Indice de
Desenvolvimento Humano (IDH) do municipio em 2010 foi de 0,720; o indice
de Desenvolvimento da Educacdo Basica (Ideb) nos anos iniciais do ensino
fundamental, em 2017, de 5,3, e nos anos finais, de 3,7. A taxa de
escolarizagdo de 6 a 14 anos de idade, em 2010, apresentou percentual de
97,7% (IBGE, 2020). Ainda segundo o IBGE, a cidade destacou-se pelo
potencial econbmico das atividades de extracdo de petroleo, fruticultura
irrigada, producéo de sal, mineracédo e a carcinocultura. Em 2020, possuia uma
populacdo estimada de 300.618 habitantes inseridos em uma regido do
semiarido Nordestino.

Resultados e discusséo
Projetos Politico-Pedagogicos (PPPs)

O projeto politico-pedagdgico tem o objetivo de ser o eixo norteador do
processo pedagdgico em sentido amplo. Isto implica em construir as
concepgcdes centrais que a escola adota, especialmente quanto aos
fundamentos pedagdgicos. Ele representa um caminho futuro através de um
sentido definido e de uma ag&do educativa intencional para percorrer uma
trajetéria a partir do que se tem para chegar ao que se deseja (GADOTI, 1998).

O PPP da Escola A definiu as diretrizes do processo pedagdégico e
estabeleceu sua funcdo social de sistematizadora de conhecimentos. Neste
sentido, objetivou organizar, reproduzir e construir conhecimentos com o
envolvimento dos pais e da comunidade externa para estabelecer uma gestéo
democratica e edificar uma sociedade justa, humana e igualitaria. Perseguiu,
assim, a formacéao de cidad&aos criticos, integros, conscientes e comprometidos
com a ciéncia, respeitando as diferencas individuais, a diversidade cultural e os
valores indispensaveis a vida. Sua metodologia foi baseada no dialogo,
utilizando estratégias participativas e coletivas entre os sujeitos, para que o
educando aprenda a aprender, utilizando temas transversais que possam
contextualizar os conteudos.

A Escola B tinha um PPP que se apresentava como referéncia no
processo pedagdgico de todas as suas atividades. O documento situava a
escola como um dos espacgos socioeducativos e ressaltava sua importancia
pela proximidade com o rio Apodi/Mossoré, posicionando a escola como um
local de debate, para tratar questdes socioambientais como o0 saneamento
basico, por exemplo. A escola assumia a responsabilidade de organizar,
sistematizar, transmitir conhecimentos formais, valores e preceitos éticos a fim
de constituir cidadaos criticos, criativos, reflexivos e participativos capazes de
tornar a sociedade justa, fraterna e solidaria. Desta forma a gestédo
democratica, a inovacdo, o0 respeito ao individuo e a pluralidade cultural
colocavam-se como estratégias de sua administracdo. A base pedagogica da
escola B estava pautada pela teoria socioconstrutivista.

O PPP da Escola C tinha como proposta estabelecer o desenvolvimento
fisico, psicologico e cultural dos educandos para torna-los conscientes de seus

Revbea, Sao Paulo, V. 16, N° 3: 59-78, 2021.



direitos e deveres e aptos a intervir nos problemas da escola. Para tanto, tinha
como perspectiva pedagogica formar educandos criativos, autbnomos e
participativos para atuar e transformar a sociedade, construindo principios de
igualdade, liberdade, justica, democracia, valorizagdo dos sujeitos e
solidariedade.

Nessas sinteses fica claro que o PPP pode ser visto como uma carta
de intengdes e, neste sentido, deve-se reconhecer que as escolas nem sempre
realizam o que desejam, como afirma a educadora da Escola C:

A gente sabe que ta longe da realidade (se refere ao PPP),
porque eu tenho certeza que aqui, os professores tém pouco
conhecimento dele. Até porque quando se termina de digitar
um PPP ja tem que comecar tudo de novo, atualizar, ja
chegaram novos programas. Ai ndo temos tempo de viver o
PPP porque ja tem que comecar tudo de novo. [...] O proprio
governo ndo deixa que as coisas acontecam, a gente se
prepara para a aula, como foi o caso do pré-letramento, foi dois
anos de preparagdo, ndo passou nenhum ano e ja mudaram de
novo (Grupo focal Escola C).

Na Tabela 1, é reportado quais principios da Educacdo Ambiental
critica foram contemplados nos PPPs analisados.

Tabela 1: Principios da Educac@o Ambiental Critica identificados nos projetos politico-
pedagdgicos (PPP) das Escolas avaliadas (Mossor0, Rio Grande do Norte)

PPP da Escola

Principios da Educacao Ambiental Critica

A B C
1. Estabelecer uma visdo de mundo complexa e multidimensional X
2. Buscar a transformagéo e emancipagéo da sociedade X X X
3. Discutir sobre as redes de intera¢c@es entre sociedade e ambiente
4. Integrar as dimensdes individuais e coletivas da sociedade X X X
5. Estimular mudancas de atitudes
6. Permitir a participacdo social X X
7. Desenvolver a praxis — acado/reflexdo no processo pedagégico X X X
8. Promover a criatividade e inovagéo X X
9. Inserir as questdes éticas e politicas na relagéo entre a educacéo e o X X X
ambiente
10. Contextualizar os conteddos educativos X X X
11. Utilizar no processo de ensino-aprendizagem metodologias X X X
interdisciplinares
12. Incentivar a autonomia dos sujeitos X X X

Fonte: pesquisa de campo.
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Constatou-se a auséncia dos principios de complexidade e
multidimensionalidade nas Escolas A e B, que servem como indicadores para
avaliar o tipo de abordagem da questdao ambiental. Certamente, se o
entendimento da realidade ndo é compativel com sua complexidade, as
solugbes propostas ndo serdo suficientes para sua superagao. I1sso ndo quer
dizer que a presenca do principio na Escola C garanta essa premissa. Como
dito no grupo focal (Escola C) citado acima, 0os professores tém pouco
conhecimento do PPP e mudancas constantes contribuem para fragilizar seu
papel.

Para Morin (2009), compreender o mundo como uma rede de inter-
relagbes complexas decorre de uma posicdo de abertura a reflexdo sobre o
mundo. Para tanto, ele aponta para a reforma que renova o pensamento e
contrapbe o que chama de uma cabeca bem-feita a uma cabeca bem cheia.
Para formar uma cabeca bem-feita, o sujeito precisa dispor de aptiddo para
analisar e tratar os problemas e incorporar principios que permitam conectar 0s
diversos saberes e |hes dar sentido. JA a cabeca bem cheia acumula
informacdes, mas ndo permite ao individuo refletir criticamente sobre sua
realidade e atribuir a esta significados, resultando em um movimento
meramente mecanico.

Outro ponto a ser destacado € a lacuna de uma articulacdo entre
sociedade e ambiente no PPP das trés escolas. A dissociacdo entre o
ambiente e a sociedade despolitiza o debate e desconsidera os conflitos entre
0s interesses publicos e privados no acesso e uso dos recursos naturais. Com
isso, a leitura dos problemas ambientais fica limitada a percepcdo das
consequéncias finais do processo sem a identificacdo apropriada de suas

causas.

A Ecologia politica chama atencéo sobre esse aspecto da relacao entre
sociedade e ambiente quando questiona 0 modo como um determinado padréo
de organizacdo social produz, simultaneamente, degradacdo social e
ambiental. Nesses termos, o modelo de desenvolvimento capitalista que é a
causa primaria de uma seérie de problemas socioambientais, dentre eles a
desigualdade socioambiental, ndo € problematizada. Isso dificulta qualquer
tentativa de abordar e promover justica socioambiental porque as solucdes
possiveis sdo construidas a partir de uma andlise fundada apenas nas
consequéncias dos problemas. Por essa razdo, Acselrad (1992) faz a
adverténcia 6bvia, mas necesséria, de que os problemas ambientais ndo séo
problemas da natureza, mas problemas sociais que se manifestam na
natureza.

N&o encontrar no texto dos PPPs analisados o estimulo a mudancas
de atitude pode sugerir que o foco das escolas se concentra na mudanca de
comportamento. Geralmente, as atividades em Educacdo Ambiental estédo
voltadas para a mudanca de comportamentos individuais gerada a partir da
difusdo de conhecimentos ecolégicos, como aponta Loureiro (2008). E o que
ocorre quando se estuda a problemética do lixo sem debater o consumo, por
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exemplo. Essa énfase no comportamento e na responsabilizacdo dos
individuos tem efeitos danosos sobre a formacdo dos educandos, porque reduz
a questdo ambiental ao ambito da esfera privada e incorre em um julgamento
injusto ao homogeneizar as responsabilidades de agentes muito diferentes
entre si, como sdo 0s governos, as empresas e os individuos. Além disso, a
adocéo dessa perspectiva obscurece a compreenséo politica dos fenbmenos,
dificultando o despertar do espirito de cidadania e de possiveis acfes
ecopoliticas (LAYRARGUES; LIMA, 2014; SANTOS et al, 2017;
LAYRARGUES, 2020).

Observa-se, portanto, que os principios da EA critica estdo sendo
incorporados pelos PPPs, entretanto esta dimensdo do processo pedagdgico
situa-se no campo abstrato, como forma de orientar o projeto e definir seu
sentido. A sua traducdo em acgdes concretas depende de outras dimensodes do
processo educativo como o curriculo e a pratica pedagogica, como veremos
adiante.

Programas Curriculares

O curriculo cumpre funcdes estratégicas no processo pedagdgico ao
definir os contetidos disciplinares e apresentar planos metodol6gicos, enquanto
o PPP tem a intencdo de nortear esse processo. Ha, portanto, uma relacao
entre fins (PPP) e meios (curriculo). Nesse processo, conjuga-se uma
diversidade de concepcfes curriculares, derivadas de diferentes visGes de
educacdo, assim como de influéncias te6ricas que assumem status
hegemdnico em um dado periodo histérico (MOREIRA; CANDAU, 2008).

A Educacdo Ambiental e o tema meio ambiente aparecem nos
programas curriculares das Escolas A, B e C por meio da pedagogia de
projetos. Essa estratégia metodoldgica é identificada por Rodrigues et al.
(2019) como a mais utilizada em atividades de EA. Os projetos utilizam temas
geradores associados as questdes ambientais comunitarias e envolvem
diversos educadores e disciplinas nas atividades desenvolvidas.

Nos documentos nacionais as noc¢Oes de transversalidade e de
interdisciplinaridade s&o adotadas para a insercdo dos temas transversais. A
interdisciplinaridade atua no campo epistemoldgico, contrapondo-se a visédo
disciplinar, jA& a transversalidade diz respeito a dimensado didatica de como
internalizar a experiéncia da realidade a partir da utilizacdo pratica dos
conhecimentos da vivéncia cotidiana (BRANCO; ROYER; BRANCO, 2018).

O conceito de interdisciplinaridade ndo é um conceito facil de ser
apreendido. O conhecimento cientifico se estruturou historicamente de modo
cartesiano, analitico e disciplinar, e as escolas o assimilam desse modo.
Portanto, superar a disciplinaridade exige a reforma do pensamento (MORIN,
2009). Por outro lado, a transversalidade também nos traz desafios. O tema
meio ambiente pode estar em todas as disciplinas, mas também em lugar
nenhum, como alerta Carvalho (2005). Essas dificuldades tedricas e praticas

Revbea, Sao Paulo, V. 16, N° 3: 59-78, 2021.

revista brasileirg

67

educaééo
ambiental



revista brasileirg
e
educagéo
ambiental

68

da interdisciplinaridade e da transversalidade sao verificadas na escola, na
estrutura do curriculo, e na definicAo dos conceitos apresentados pelos
educadores que também obedecem a uma base disciplinar. Ainda que néo seja
muito frequente, em alguns casos, 0s professores e a escola se arriscam a
reunir disciplinas diferentes.

Com relacdo a identificagcdo dos principios da Educacdo Ambiental
critica nos curriculos das Escolas, os principios de contextualizagdo dos
contetdos, de utilizacdo da metodologia interdisciplinar e o incentivo a
autonomia dos sujeitos foram identificados nas propostas de todas as escolas
pesquisadas (Tabela 2).

Tabela 2: Principios da Educac¢@o Ambiental Critica identificados nos programas curriculares
das Escolas avaliadas (Mossoro, Rio Grande do Norte).

Curriculo
Principios da Educacao Ambiental Critica

A B C
1. Estabelecer uma visdo de mundo complexa e multidimensional
2. Buscar a transformacdo e emancipacdo da sociedade
3. Discutir sobre as redes de intera¢gBes entre sociedade e ambiente
4. Integrar as dimensdes individuais e coletivas da sociedade X
5. Estimular mudancas de atitudes
6. Permitir a participacdo social X
7. Desenvolver a praxis — acdo/reflexdo no processo pedagégico X
8. Promover a criatividade e inovacdo X
9. Inserir as questdes éticas e politicas na relacdo entre a educacgéo e o

ambiente

10. Contextualizar os conteudos educativos X X X
11. Utilizar no processo de ensino-aprendizagem metodologias X X X

interdisciplinares
12. Incentivar a autonomia dos sujeitos X X X

Fonte: pesquisa de campo.

A quantidade de principios identificados nos programas curriculares &
menor do que a identificada nos PPPs. O que nos sugere a integracao das
dimensbes pedagdgicas até aqui retratadas — ou, pelo menos, suscita uma
reflexdo a respeito disso. Lima (2007) aponta que ndo ha curriculo ingénuo;
sua composicéo, em geral, supde uma escolha. Dai, pode-se considerar que a
interdisciplinaridade, a autonomia e a contextualizagdo dos conteudos, por
exemplo, podem aparecer como forma de atualizar discursivamente 0 processo
pedagdgico e de legitimar o programa, sem, contudo, transformar o modelo
curricular tradicional. Por outro lado, também é possivel compreendé-los como
ensaios estratégicos para possiveis transformagdes pedagodgicas e sociais.

A Escola B revelou um maior numero de principios educativos criticos,
0 que pode demonstrar um esforgo para tornar efetiva uma pratica pedagdgica
transformadora. Um sinal disso aparece no compromisso firmado pela escola
de oferecer merenda escolar saudavel por meio da compra direta de frutas,
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verduras e cereais a agricultores familiares que néo utilizam agrotéxicos na sua
producdo. A pratica da alimentacédo saudavel também é estimulada por meio do
cultivo de hortalicas na escola. Segundo uma das educadoras da escola,
projetos com esse carater ndo eram ampliados pela falta de estrutura e apoio
técnico.

A participacdo social dos pais e responsaveis pelos alunos e da
comunidade revelou-se uma pratica democratizante incentivada pela gestao da
Escola B. Essa mesma participagcdo também foi observada nos eventos e
reunides da escola, embora ainda seja um processo Iinicial, que carece de
amadurecimento. A escola criou um espaco virtual de divulgacdo de suas
atividades por meio de um blog e sempre busca parcerias com universidades e
organizacbes nao governamentais para desenvolvimento de projetos. As
parcerias externas sao esforcos valiosos que fazem avancar a democratizacao
da gestédo e que trazem beneficios a formacédo dos docentes e a aproximacao
entre escola e sociedade (SANTOS et al., 2017).

A Escola B apresentou um processo pedagogico com maior integracao
entre o PPP e o curriculo. A gestdo democratica e a criatividade foram recursos
utilizados para enfrentar desafios na construcdo do projeto coletivo da escola, e
com o envolvimento de todos. As Escolas A e C, ao contrario, demonstraram
ainda manter relacdes hierarquicas rigidas e dotadas de menor criatividade.

As Praticas Pedagogicas

A andlise da pratica pedagdgica avaliou a acdo particular de cada
educador enquanto membro do projeto educativo da escola. Nos grupos focais,
relatou-se que a EA é uma prética diaria, ndo limitada a datas comemorativas
ou acdes pontuais restritas a determinadas disciplinas. Quando a sala € o
ponto de partida e as atividades ndo se restringem a acles
comportamentalistas, a pratica educativa tem o potencial de mudar a
percepcdo e a acdo dos educandos sobre o mundo e no mundo. Isso pode ser
observado nos grupos focais a seguir:

Na minha sala de aula (a Educacdo Ambiental) praticamente é
diaria. A questdo de cooperacao, de atitudes certas e erradas,
de quebrar e de ndo quebrar (materiais e equipamentos da
escola), de manter o ambiente, 0 espaco que VOCcé esta
estudando arrumado, de saber trabalhar com o outro, de tratar
a escola como se fosse uma segunda casa. [...] (Grupo focal
Escola C).

A Educagdo Ambiental € muito ampla, entdo € trabalhada
diariamente. Além dos contetdos ela também é trabalhada nas
atitudes dos alunos. Quando a gente explica que o aluno néo
pode colocar o lixo no chdo, manter a sala arrumada, limpa,
entdo essas ja sdo acles educativas. Além dos projetos que
favorecem mais ainda a ampliacdo dos conteudos (Grupo focal
Escola A).
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A concepcdo de meio ambiente, na perspectiva da EA critica, integra
as dimensdes social e natural no construto “socioambiental” porque percebe
gue os problemas estudados sdo decorrentes do modo como as pessoas, 0S
grupos e as classes se relacionam socialmente e com o meio ambiente. Ou
seja, € uma abordagem que vai além de uma consideracdo meramente
ecoldgica e conservacionista da natureza. Dai o educando comeca a perceber
a inter-relagcdo entre a acdo humana e o ambiente e a complexidade das
causas e efeitos que compdem essa interacdo. Alguns relatos de professores
indicam essa situacao:

Com a ampliacdo do nosso conhecimento sabemos que 0 meio
ambiente ndo é s0 isso (plantas e animais), € uma coisa muito
mais ampla (se refere a dimensédo social) [...] (Grupo focal
Escola A).

Outro dia um menino olhou para mim e disse: tia eu ’tava assim
olhando. Todo dia tem um Senhor que limpa a casa do
cachorro e joga dentro do rio. Eu ndo aguentei mais e disse
assim: ei, Senhor, ndo jogue no rio porque polui a agua. Ai ele
disse: nada, quando chover a agua vai para outro canto. Ai eu
respondi: 14 vai poluir também (Grupo focal Escola B).

No grupo focal da Escola A, observou-se a percep¢cao ambiental do
educador e sua busca por ampliar a consciéncia e o conhecimento dos
problemas. A capacitacdo dos professores contribui com a ampliacdo dessa
percepcdo e o reconhecimento do papel da EA (OLIVEIRA; AMARAL, 2020).
Para Blanco et al. (2020), ndo quer dizer que o professor que recebe
capacitacdo incorporara a EA no curriculo escolar, entretanto o educador
capacitado, uma vez que decida por inseri-la em seu curriculo, podera ter mais
éxito na abordagem e mediacéo desse saber.

No cotidiano da sala de aula contextualizar o conteudo, partir da
experiéncia concreta do educando, problematizar a paisagem da rua, do bairro
e da cidade e as condicbes materiais que estdo diretamente relacionadas a
qualidade de vida abrem caminhos de debates e permitem a insercdo de
dimensdes éticas e politicas as aulas (CAGLIONI et al., 2021).

Chen e Liu (2020), em sua pesquisa de revisdo do conceito de
competéncia de acdo como uma abordagem instrucional para um futuro
sustentavel, defendem a participacéo dos alunos, o exercicio da interagédo entre
causas e efeitos e da capacidade de resolver problemas, como podemos
observar no grupo focal da Escola B.

A pratica que incorpora esses elementos pode estimular mudancas de
atitudes, vai além do conteudismo e pode motivar mudancas no ambiente, seja
na escola ou fora dela, como observamos nos depoimentos que seguem:
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Quando voceé trabalha o bairro: como é o bairro? E poluido?
Jogam lixo na rua? Tem rede de esgoto? A arborizacdo como
€? Se existe? Destroem? Estéo tirando e colocando no canto
certo? [...] (Grupo focal Escola B).

O educando vai desenvolver uma atitude, nao sé aprendeu o
conteudo, ele associou a prética. Esta se plantando
consciéncia, uma aqui outra acola. E um processo [...], hdo se

d& de uma vez s6 (Grupo focal Escola B).

Sera que colocando um cesto de lixo em cima da mesa vai
fazer com que eu mostre ao meu aluno que é preciso conservar
0 ambiente limpo? N&o, eu mostro ao meu aluno que ele tem
gue produzir menos lixo, que aquele lixo pode estar sendo
colocado em um local apropriado, ai sim eu vou trabalhar uma
Educacdo Ambiental com meu aluno. Eu acredito que esse
fazer é que norteia, que faz fortalecer o curriculo, o PPP, é o
que faz fortalecer todas as dimensdes da acao pedagdgica ao
trabalhar as questdes ambientais e outras mais (Grupo focal
Escola B).

Nas falas dos educadores foi possivel identificar e caracterizar a

Educacdo Ambiental. Nas Tabelas 3 e 4, sdo descritas as préaticas pedagogicas
desenvolvidas no cotidiano escolar por meio da observacdo em sala de aula.

Tabela 3: Sistematizacdo dos dados coletados da observacgédo sistemética e assistemética na

pratica pedagogica das Escolas A, B e C (parte 1)

Escola

Tema/Contelido

Estimula a criatividade e

Metodologia reflexio

Provocainteracéo

Meio ambiente: ar,

E utilizada a leitura de

Sim, por meio de

A (1) 4&gua, solo e seres Multi . "
- Imagens questionamentos
vivos
. Mudancas has . E utilizada a leitura individual Sim, por meio do
A (2) cidades brasileiras Multi . esclarecimento das
A e coletiva b
no século XX davidas
A agua no . E realizada uma caminhada  Sim, por meio do
A(3) contexto do Pluri . i
pela comunidade dialogo
planeta terra
Clima e tempo: o £ S Sim, por meio da
B (1) cuidando do solo Disciplinar E utilizado questionario definicdo de conceitos
Cons_umo d‘? o E utilizada leitura de Sim, por meio de
B (2) energia X meio Disciplinar . i
. imagens guestionamentos
ambiente
: Sao utilizadas leitura Sim, por meio da
Herdeiros do . o ~ . : ~
B (3) - Disciplinar coletiva, ilustracdes e leitura e interpretacao
futuro (ética) X
guestionamentos de texto
Sé&o utilizados a . .
; . interpretacao de texto S.'m’ por meio da
B (4) Agua: rio e mar Inter . ' leitura individual e
reescrita de texto e .
S coletiva
guestionario
Continua...
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...continuacao.

Escola Tema/Conteldo

Estimula a criatividade e

Metodologia ~
reflexdo

Provocainteracéo

Festas juninas e o

E utilizada a leitura do texto

Sim, por meio de

B (5) X . Inter com o debate de conceitos )
meio ambiente . guestionamentos
por meio de palavras-chave
Dia do meio . E utilizada a leitura de Sim, por meio da
C(@) : Disciplinar . definicao de problemas
ambiente imagens . .
ambientais
Sao utilizadas a Sim, por meio da
C (2 Gato pedrés Multi interpretacao de texto, sons leitura coletiva e de
e imagens gréficas guestionamentos
O mercadinho de Foi montada uma banca de Sim, por meio da
C (3 Inter frutas, trazidas pelos alunos leitura coletiva e de

frutas

e depois consumidas

questionamentos

Fonte: pesquisa de campo.

Tabela 4: Sistematizacdo dos dados coletados da observacgéo sistematica e assistematica na
pratica pedagogica das Escolas A, B e C (parte 2).

Dialogo entre a teoria

Material didatico

Escola Tema/Conteldo o o Participacéo
e aprética utilizado
Meio ambiente: ar, . :
A1) 4gua, solo e seres O dialogo aparece de Mapa, q_ugdro e livro Alguns
X forma timida didatico
vivos
Mudancgas nas O dialogo ocorre a partir Data show - slide, fontes
A (2) cidades brasileiras da percepc¢ao dos alternativas de pesquisa e Maioria
no século XX alunos 0 quadro
) ., , . Texto, quadro, livro
A(3) A agua no contexto O dlalogq se da a partir didatico e fontes Maioria
do planeta Terra da visita ao rio . .
alternativas de pesquisa
B (1) C.Ilma e tempo: Nao Texto e filme Maioria
cuidando do solo
Consumo de Quadro, painel com jornal
B (2) energia x meio Nao e imagens, musica, Maioria
ambiente cruzada e livro didético
B (3) Herdelrgs_ do futuro N&o Imagens e contos Maioria
(ética)
B (4) Agua: rio e mar N&o Livro didatico Maioria
Festas juninas e o o dlglogo € s.uscnado a Data show — slide e .
B (5) : . partir da realidade dos L Maioria
meio ambiente musica
alunos
C (1) Dia d(.) melo O dialogo aparece de Data show — slide Alguns
ambiente forma timida
O dialogo aparece de Livro paradidético e
C (2 Gato pedrés 90 apal material do programa Alfa Maioria
forma timida
e Beto
O mercadinho de O dialogo é suscitado a
C(3 partir da utilizagdo das Frutas e o quadro Alguns

frutas

frutas
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Fonte: pesquisa de campo.
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A metodologia adotada pelos educadores atravessava 0S conceitos
disciplinar, pluridisciplinar, multidisciplinar e interdisciplinar. A disciplinaridade é
um conjunto especifico de conhecimentos que possui conceitos e
caracteristicas proprias e tem fronteiras bem definidas. A multidisciplinaridade
reune vérias disciplinas, mas mantém os limites de cada uma delas. A
pluridisciplinaridade busca instituir relacbes complementares entre as
disciplinas, trocando informagdes e conhecimentos. Na interdisciplinaridade, a
ideia € construir novos referenciais tedricos e metodoldgicos a partir do dialogo
entre as disciplinas e entre os saberes sem pretensdo de cientificidade
(SOMMERMAN, 2006; CARVALHO, 2008).

Os temas socioambientais vao além do terreno disciplinar. Mesmo
entendendo que a multi e a pluridisciplinaridade ainda sdo estratégias
metodoldgicas limitadas, elas ja representam algum avanco. A incorporagdo do
principio da interdisciplinaridade vem para contribuir e ampliar a compreensao
do mundo de forma a visualizd-lo como complexo e multidimensional
(MARVILA; GUISSO, 2019). Para Melo, Carvalho e Sampaio (2020, p. 52), a
"EA tem como foco principal uma acao interdisciplinar que relaciona o homem,
a natureza e o universo".

A pesquisa também tratou dos métodos de abordagem dos temas e
problemas ambientais. Neste sentido, identificou-se, nas escolas pesquisadas,
0 uso da leitura de imagens, as leituras individual e coletiva, caminhadas na
comunidade, o uso de questionarios, a utilizacao da escrita, da interpretacéo de
textos, de sons e imagens, 0s debates e a montagem de uma banca de frutas
frescas. Esse ultimo recurso consistiu em criar um ambiente que reproduzisse
um mercado publico para permitir a convergéncia de contetdos disciplinares.

Quanto a interacdo professor-aluno, identificaram-se as seguintes
estratégias: questionamentos, duavidas, diadlogo, definicdo de conceitos, leituras
individual e coletiva e interpretacdo de texto. Na associacdo entre teoria e
pratica, a Escola A(3) utilizou uma visita ao rio que fica proximo a escola.
Quando o componente que relaciona teoria e pratica ndo esta presente no
processo de ensino-aprendizagem, a producdo do conhecimento pode ficar
distante da realidade do educando.

Os recursos didaticos utilizados durante as aulas foram: o mapa, o
guadro branco, os livros didaticos e paradidaticos, o Data Show, textos de
fontes alternativas de pesquisa, filmes, mdusica, palavras-cruzadas, contos
literarios, banca de frutas e os painéis com jornais e imagens. A Educacao
Ambiental critica propfe criatividade e inovacdo, em que mudancas nos
modelos tradicionais podem ser 0 primeiro passo para novos ambientes de
aprendizagem.

Nas Escolas C(3) e B(2), consoante as Tabelas 3 e 4, certos principios
da EA critica foram identificados, como a interdisciplinaridade, a criatividade e a
interacdo entre a teoria e a pratica. Entretanto, a pratica pedagogica se
mostrou pouco dinamica resultando em baixa participacdo dos alunos.

Revbea, Sao Paulo, V. 16, N° 3: 59-78, 2021.

revista brasileirg

73

educaééo
ambiental



revista brasileirg
e
educagéo
ambiental

74

Qualquer processo de classificagdo das praticas pedagodgicas seria
apenas um meio de refletir sobre elas, jA que esses recursos classificatorios
possuem alguns limites. As préaticas das escolas que parecem incorporar 0s
principios da Educacdo Ambiental critica sdo a A(3), A(4) e B(5), conforme as
Tabelas 3 e 4. Isso porque problematizam temas que fazem parte do cotidiano
dos educandos, como o rio Apodi/Mossoro (A3 e A4) e as festas juninas (B5).
Elas discutem os temas abordados a partir de vérias dimenses: cultural,
politica, técnica, historica e ética.

Os educandos participaram das atividades mencionadas anteriormente
guando questbes do seu cotidiano foram debatidas e relataram o0s
comportamentos e atitudes que tiveram em situagdes vividas. Na observacgéo
das praticas in loco perceberam-se ac¢des pontuais como apanhar o papel
descartado no chéo e a limpeza da sala, por exemplo.

As praticas pedagogicas das demais situacdes observadas nas trés
escolas podem ser classificadas como afinadas com a Educacdo Ambiental
conservacionista. O acompanhamento das atividades em campo permitiu
observar, nesses casos especificos, a atribuicdo de uma responsabilizacao
genérica em relacdo a degradacdo ambiental, ao fazer uso de expressoes
como: “0 homem”, ou “a espécie humana”, polui e destréi a natureza. Esse uso
de um sujeito abstrato e indeterminado, ao generalizar a responsabilidade de
causacao dos problemas ambientais a todos os humanos indistintamente, n&o
apenas incorre em uma injustica como tende a despolitizar o debate possivel
sobre o tema. As préprias Conferéncias da ONU que tratam das mudancas
climaticas criaram, neste sentido, o principio universal das responsabilidades
comuns, porém diferenciadas (GUIMARAES; FONTOURA, 2012).

Conclusoes

Observa-se que o PPP é o documento que norteia com fundamentos e
orientacdes as acdes da escola, no entanto, possui contorno idealizado, como
uma carta de intengcdes que nem sempre realiza 0 que deseja. Houve uma
tendéncia a simplificacdo da problematica socioambiental ao reduzi-la a uma
dimenséo biologicista e/ou tecnicista e ao despolitiza-la, tornando o debate
restrito as suas consequéncias. Ou seja, o padrao hegemonico de organizacao
capitalista, responsavel por produzir a deterioracdo da qualidade de vida e
comprometer os sistemas ecoldgicos, ndo entra na pauta de discussédo, e
guando entra, limita-se a atribuir os problemas ao conjunto de acdes
individuais, que, somadas, produzem 0s prejuizos ambientais.

Quanto ao curriculo, as escolas tratavam o tema meio ambiente e a EA
na perspectiva da pedagogia de projetos, incorporando-os como temas
geradores relacionados ao contexto local e que buscavam associar diversas
disciplinas. E nitido o esforco em contextualizar os contetdos, em utilizar
metodologias interdisciplinares e incentivar a autonomia dos educandos. No
entanto, no que diz respeito a interdisciplinaridade, ha dificuldades tedricas e
praticas.
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O educador é formado em uma estrutura disciplinar e se depara com
um desafio epistemoldgico, com o0s parcos recursos que dispde, diante da
interdisciplinaridade. A Escola B se sobressai as demais, ao promover uma
pratica transformadora e um projeto coletivo utilizando participacdo social e
criatividade para enfrentar os obstaculos inerentes a construgdo democratica.

A percepcédo dos educadores sobre nocgdes constituintes da EA, nas
trés escolas analisadas, revelou que a Educacdo Ambiental é uma pratica
diaria, que a tematica ambiental é abordada nas dimens@es social e natural e
instigam mudancas de comportamentos e atitudes. Além disso, os temas
abordados sao contextualizados a partir da vivéncia dos alunos. Desse
contraste entre discursos e praticas, destacam-se curriculos rigidos e técnicos
gue nao politizam a EA; um conceito de meio ambiente ainda restrito a
concepcao naturalista e conservacionista; e uma responsabilizacdo genérica da
degradacdo ambiental. H4, contudo, um esforco genuino dos educadores em
desenvolver uma préatica pedagogica critica, que incorpore os problemas e
conflitos locais e faca uso de metodologias para além do terreno disciplinar.

O que possivelmente se revela comum as trés dimensdes analisadas
na pesquisa é a baixa integragédo entre as dimensfes do PPP, do curriculo e
das préaticas pedagogicas. Ou seja, limites que ainda dificultam a transformacéo
da teoria em didética viva. O desafio passa por problematizar a realidade, de
articular o social e o natural, de refletir sobre as mdltiplas dimensGes da
guestdo ambiental, de tratar dos problemas locais, de investigar as causas e
nao apenas os efeitos dos problemas e de superar o comportamentalismo e a
responsabilizacédo dos individuos.

Se por um lado, foram identificados limites que criam obstaculos ao
projeto emancipatério, por outro, a formacdo inicial e continuada dos
educadores em Educacdo Ambiental critica, a oferta de materiais didaticos
adequados, as condicbes de trabalho e da infraestrutura da escola e o
fortalecimento das politicas publicas podem contribuir para supera-los. Diante
da gravidade das crises climatica, ambiental, sanitaria e social esses esforcos
precisam ser multiplicados.

A educagdo ndo é a unica forga transformadora da sociedade. Nao
cabe exclusivamente a escola assumir esse papel, seria injusto alimentar essa
expectativa, mas sem ela, se reduz, sobremodo, o potencial de transformacéo
social. Portanto, ndo é o educador sozinho que vai operar um projeto
emancipatério, no entanto, sem a sua contribuicho a mudanca dificilmente
ocorrera.
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