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Resumo: O trabalho investiga as concepcfes de professores sobre Educacgéo
Ambiental e de Cidadania Critica, e as relacdes que estas podem estabelecer para
pensar a formacéo do cidadao critico. O objetivo € compreender como pensam 0S
docentes sobre Educacdo Ambiental e Cidadania Socioambiental Critica. Por meio
de pesquisa gqualitativa, buscou-se coletar dados descritivos de onze professores
da rede municipal de ensino de Paragominas-PA a partir da utlizacdo de
guestionario. Os resultados apontam que € preciso romper com algumas ideias
preservacionistas, de conscientizacdo e de comportamentos ambientais, se o
professor tiver a intencdo de formar para a cidadania socioambiental critica.
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Abstract: This paper investigates the conceptions of teachers about Environmental
Education and Ciritical Citizenship, and the relations which can be established to
think about the education of the critical citizen. The objective is to comprehend the
way teachers think about Environmental Education and Socioenvironmental Critical
Citizenship. Through qualitative research, we sought to collect descriptive data
from eleven teachers from the municipal school system in the city of Paragominas-
PA through a questionnaire. The results indicate that there is a need to break with
some preservationist ideas of awareness and environmental behaviour if the
teacher intends to train for critical socioenvironmental citizenship.
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O contexto dainvestigacao e aporte teérico

O contexto da pesquisa esta na interacdo entre uma parceria de um
Engenheiro Ambiental e professores de ciéncias de uma escola publica, estes
ultimos foram convidados, pelo primeiro, a participar de um processo formativo,
sobre ideias relativas a Educacdo Ambiental, algo que serd melhor detalhado
adiante.

E preciso situar a fungdo do Engenheiro Ambiental com a proposta de
formacdo direcionada a professores do ensino basico, pois esta em
consonancia com a sua area de atuacao, como € possivel verificar no trecho a
sequir.

O Engenheiro Ambiental tem por funcdo primordial planejar,
gerir e executar acfOes mitigadoras que minimizem a
deterioracdo da ambiéncia, de modo a assegurar a
preservacdo da qualidade de vida. Sua formagédo o habilita a
estabelecer estreitos didlogos, tanto para a troca de
conhecimentos técnico-cientificos e experiéncias, como no
relacionamento com outras profissdes tradicionais [...] (PARA,
Universidade do Estado do Par4, Curso de Engenharia
Ambiental, Projeto Politico Pedagogico, s/d)

Nesse ambito, o Engenheiro Ambiental passou a entender que pensar
as concepcdes de professores de ciéncias sobre Educacdo Ambiental (EA)
requer um resgate do contexto histérico da Educacdo Ambiental em termos
nacionais e internacionais.

Para Guimaraes (2003) a questdo ambiental ganhou destaque mundial
com a realizacdo da Conferéncia das Nacdes Unidas sobre o meio ambiente,
realizada em Estocolmo, em 1972. Dentre os assuntos discutidos estava em
pauta o papel da educacédo para o0 meio ambiente.

Em 1977, Conferéncia Intergovernamental sobre Educacao Ambiental,
em Thilisi (na ex-Unido Soviética).

No Brasil, a EA tardou para chegar oficialmente (PERES et al., 2005).
Entretanto, baseado na obra de Ledo e Silva (1999), sabe-se que no periodo
em que se comecou a debater mundialmente as questdes ambientais, como na
conferéncia realizada em Estocolmo, ja existia no Brasil a influéncia das
mobilizagbes que ocorriam na Europa e nos Estados Unidos.

Somente em 1981 foi instituida no Brasil a Politica Nacional de Meio
Ambiente. Em 1988, a EA pode ser vislumbrada pela primeira vez na
Constituicdo Federal e sugerindo a insercdo de temas voltados a questdo
ambiental em todos os niveis do ensino.

Na década de 90, a EA teve grande ascensdo e espaco para debates,
como na Conferéncia Internacional das Na¢des Unidas para o Meio Ambiente e
Desenvolvimento, realizada no Rio de Janeiro. Nessa mesma década acontece
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0 Forum de Educacdo Ambiental (1997) e também a | Conferéncia Nacional de
Educacdo Ambiental (1997).

A partir dos eventos mencionados, vém a tona propostas de resolucdes
dos problemas ambientais, impulsionadas também por: mudancas de
concepcOes de meio ambiente, adquiridas pelo homem, e, portanto, a
necessidade de reflexdo e modificacdo da sua forma de interacdo no ambiente
ao longo do tempo; a utilizacdo da educacéo, através da escola, como locus
privilegiado na formacéo do cidadao critico, inserindo a questdo ambiental -a
Educacdo Ambiental- em seu contexto. Para Loureiro (2009), a Educacéo
Ambiental é tratada a partir de uma educacdo que atua na transformacéo
social, no exercicio da cidadania, fortalecendo 0s sujeitos, superando as
dominacdes capitalistas e promovendo uma compreensdo de mundo e de vida
em sua complexidade e totalidade.

A Educacdo Ambiental, a partir dos Parametros Curriculares Nacionais
€ tradada como Tema Transversal associando os problemas ambientais com
fatores econémicos, politicos, sociais e historicos, levantando discussfes sobre
as responsabilidades humanas na perspectiva da superagéo da crise ambiental
(BRASIL, 1998).

Nesse contexto, o professor de ciéncias pode e/ou deveria ser um
educador ambiental, ou seja, aquele que através do ensino também educa para
o cuidado com o ambiente. Assim, o professor € um mediador na formacéao de
cidaddos preocupados com o ambiente e suas diversas transformacdes. Numa
sociedade cujos valores estdo centrados no “ter’ e, portanto, no consumo
excessivo, e, no consequente aumento de producdo de residuos diversos, que
afeta a qualidade da agua, do ar, do solo e a vida das populacdes, professores
preocupados com as pautas socioambientais sdo cada vez mais necessarios.
O que requer destes, concepcdes contemporaneas de EA que auxiliem na
formacédo de alunos para o exercicio da cidadania socioambiental critica.

Uma vez assumindo como um de seus objetivos a formacdo de
cidaddos criticos, a EA compartilha de muitas ideias presentes no ensino de
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS). Para Santos e Mortimer (2001) o
principal objetivo de ensino CTS € o letramento cientifico e tecnoldgico para
gue os alunos possam atuar como cidadéos, tomando decisdes e agindo com
responsabilidade social. Foi com essa aproximacgédo entre EA e CTS que a
formacao com os sujeitos investigados foi desenvolvida, tanto pelos estudos de
CTS serem amplos com pesquisadores da area de Ensino de Ciéncias, quanto
pela discussao da cidadania nas producdes CTS, além da tematica ambiental
ser recorrente nos estudos CTS. Estes estudos foram inseridos em alguns
momentos durante o processo de formacgdo, bem como os PCN —Temas
transversais, pois essas leituras continham elementos tedricos, que todo o
grupo envolvido na pesquisa demostra ter algum conhecimento e se mostraram
desejos de se apropriarem de maneira mais consistente dos mesmos.

Assim, a formacéo de cidaddos tem sido almejada por educadores do
ensino de ciéncias, como Santos e Schenetzler (1998), que nas suas
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proposicbes entendem o ensino como contribuinte para a formagédo de
individuos criticos, e afirmam que ao se discutir ensino de ciéncias e cidadania,
se faz necessério refletir sobre o papel da ciéncia e da educacado na construgao
da cidadania. Essas reflexdes acontecem no contexto onde varias producdes
cientificas foram realizadas, como na area da agricultura, agropecuaria, da
medicina, da biotecnologia, entre outros, que de certa forma tornou a
sociedade dependente da ciéncia. Esses avangos parecem ser positivos a
sociedade, como reflexo, temos a longevidade da populacdo e a comunicacéo
em tempo real em qualquer lugar do mundo. A ciéncia promoveu O
desenvolvimento tecnoldgico, e esse desenvolvimento implicou, também, em
avancos na proépria ciéncia. Mas a ciéncia ndo tem apenas o seu lado benéfico.
E preciso que os alunos percebam que nos bastidores da producéo cientifica
perpassam questdes econdmicas, politicas, e até éticas, que podem determinar
a intencao final do trabalho dos cientistas. Assim, € necessario questionar a
pretensa e enganosa “neutralidade” cientifica, através da compreensdo das
relacdes Ciéncia, Tecnologia e Sociedade, ou abordagem CTS.

A interacdo do ensino de ciéncias com a abordagem CTS pretende
melhorar a compreenséao da realidade da sociedade e formar cidadaos criticos
no intuito de intervirem como agentes ativos na esfera social. Para tanto,
necessitam compreender o ambiente em que vivem para descobrir e tomar
decisdes alternativas as mazelas da sociedade, pois “0 que adiantara ao aluno
aprender a nomear rochas e fenébmenos geoldgicos, se ndo compreender como
0S recursos naturais tém sido explorados por grandes grupos econdémicos, sem
muitas vezes se ter o retorno social dessas riquezas, que sao de todos?”
(SANTOS; SCHNETZLER, 1998, p. 262).

Deste modo, investigar-se concepcdes de professores sobre Educacéo
Ambiental e de Cidadania Critica, e as relagfes que estas podem estabelecer
para pensar a formacdo para cidadania socioambiental critica. Tem-se como
objetivo compreender concepc¢des docentes de Educacdo Ambiental e de
formacdo do cidaddo critico, e identificar pontos de convergéncias e
divergéncias com a formacao da cidadania socioambiental critica.

Metodologia

Por meio de pesquisa qualitativa, busca-se dados descritivos obtidos
diretamente pelo pesquisador junto ao sujeito investigado, retratando as
perspectivas do participante (LUDKE; ANDRE, 1986). O processo investigado
se da com sujeitos — onze professores de ciéncias da rede municipal de ensino
de Paragominas. O instrumento de coleta de dados €& um questionario
contendo dez questbes abertas e uma direcionada. Para este trabalho foram
selecionadas respostas correspondentes a duas questdes: “O que é Educacao
Ambiental?” e “O que é formar o cidadao critico?”.
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A andlise dos dados foi qualitativa, suscitando quatro categorias:
Preservacdo, Conscientizacdo, Comportamento, Concepcdes de Cidadao
Critico.

A coleta de dados foi extraida de trés momento de um processo de
intervencdo de palestras e debates entre professores e um engenheiro
ambiental que desenvolve estudos académicos sobre Educacdo Ambiental. A
parceira foi decisiva para evolugado de ideias sobre Educagdo Ambiental. A
organizacao esta descrita a seguir

1°. Momento- questionario (margo de 2018)
2°. Momento (maio de 2018) CH:40h
» Palestras sobre concepcdes de Educacédo Ambiental
* Roda de conversa: construcdo da cidadania critica e ensino de
ciéncias
* Roda de conversa: construcdo da cidadania critica e Educacao
Ambiental.
« 3° Momento (CH60h) setembro/outubro de 2018
» Palestras sobre: concepc¢des de Educacdo Ambiental
* Roda de conversa: Disposicao de residuos solidos e EA

« Roda de conversa: construcdo da cidadania socioambiental
critica.

Apresentada a parte metodoldgica da pesquisa, a seguir apresenta-se,
a analise das categorias com as discussodes.

Resultados e discussao

Percebe-se que as respostas dos professores entrevistados seguem
trés linhas distintas quando sé&o questionados a respeito do significado da EA,
sendo elas: preservacgao, conscientizacdo e comportamento.

Para apresentar as linhas de significado da EA encontradas destacou-
se falas de alguns sujeitos cuja identidade foi resguardada e substituida por
codigos (Pnumero).

Também nesse tdpico serd apresentado uma sintese da evolugédo das
concepcdes de EA, e a discussao sobre as concepcdes de cidadania critica.
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Preservacionista
Segundo Loureiro (2008), o movimento ambientalista com carater

politico e ambiental teve inicio nos anos 80, devido a grande extracdo de
recursos naturais, aumentando a producdo de produtos a serem consumidos
objetivando o lucro. Nesse momento a preservacdo era o0 objetivo daquele

individuo que pensava em proteger o meio ambiente.

Nesse sentido, compreendemos que a importancia dada a temas
socioambientais, com a EA focada na preservacdo do meio ambiente, como
defendido por seis professores (P1, P3, P4, P8, P9, e P11l), no primeiro
momento do processo formativo, remete ao pensamento oitentista do século
XX, que definia o0 meio ambiente como natureza intocada (DIEGUES, 2004).
Tais manifestacfes leva-nos a entender que essa preservacdo € referente a
concepc¢ao naturalista de ambiente.

Dessa maneira, o professor reforca o entendimento de que o meio
ambiente deve ser tratado como algo intocavel, preservado (VIANNA, 2008).
Mas como entender assim o ambiente, se o proprio homem precisa interagir
com o meio para sobreviver?

A preocupacdo ambiental que se almeja dos educadores ndo € da
prescricdo de certo ou errado, mas de pensar a complexidade ambiental, que
perpassa as atividades econ6micas locais e globais, as politicas de manejo dos
recursos naturais, geracao de empregos, e da qualidade de vida da populacdo
em termos de divisdo de renda e da ocupacdo de um ambiente adequado a
vida em termos ecolégicos e sociais, discussfes semelhantes também
elencadas por Santos e Schnetzler (1998).

A preservacdo ndo é a uUnica bandeira que deve ser priorizada. As
guestdes socioambientais e o conceito de Educacdo Ambiental estdo muito
além do ato de preservar. Para Leff (2010, p.180) “a Educagdo Ambiental
incorpora os principios basicos da ecologia e do pensamento complexo; mas
ndo € tdo somente um meio de capacitacdo em novas técnicas e instrumentos
para preservar o ambiente e para valorizar os bens e servicos ambientais”.

E preciso ter presente que uma preocupacio ecoldgica, no sentido de
manter a vida no planeta é necessaria. No entanto, os discursos de exploracéo
dos recursos naturais ndo podem estar alheios, as politicas de preservacéo e
conservacgao, que estao no papel, e que parecem oferecer alguma margem de
seguranca (estamos nos referido as que sdo consensuais por varios atores
e/ou organizagOes sociais), se assim, forem seguidas, mantendo o lucro
econdmico, mas na mesma medida ganhos sociais. S&o muitas das infracdes
ambientais que desconsideram essas politicas na pratica, que colocam em
perigo biomas, e na mesma proporcdo o0 adequado desenvolvimento
socioambiental das populagdes.

Superada a via preservacionista do meio ambiente, é necessario
abordar a via da conscientizagdo neste processo de pensar a Educagéo
Ambiental, como abordamos no proximo subtépico.
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Conscientizagéo

A Educacdo Ambiental ndo € simplesmente uma questdo de
conscientizagdo como se seus ideais ambientais pudessem ser transmitidos.
N&o é desejavel uma EA ambiental, na perspectiva da conscientizacdo, para o
sujeito, mas com o sujeito. Um dos professores entrevistados (P5) designa a
EA como sendo a sensibilizac&o, conscientizacdo da sociedade em respeito ao
meio ambiente. Outro (P6) ainda ao falar sobre EA:- “é uma conscientizag&o. E
vocé criar uma consciéncia critica”. De modo semelhante pensam também
alguns professores entrevistados, sdo dois no primeiro momento, e sete no
segundo momento do processo formativo (ver mais detalhes no subtdpico —
Sintese das concepcdes de EA, presente neste artigo).

E necessario ter presente que nas praticas educacionais a
sensibilizacdo sobre probleméaticas ambientais € necessaria, mas que a
conscientizacdo € um processo interno, pessoal, embora ndo constituido
solitariamente. Assim, a conscientizagdo nao deve ser o fim da EA, mas a
problematizacdo dos valores ambientais (PERES et al., 2005), ou seja, o
problemético é a conscientizacdo encerrar-se no processo de desvelamento da
realidade e em prescricbes de como ser ambientalmente correto, e achar que
ela pode ser acomodada nos pensamentos e nos estilos de vida dos sujeitos, e
por isso, ndo avancar na transformacao dos valores e atitudes ambientais.

Pelo contrario, a conscientizacdo é construgdo pelo didlogo3, é com o
outro que tenho oportunidade de me reconstruir, de assumir entendimentos
sobre minha condicdo humana no mundo. Logo ndo se pode perder de vista
gue nesse processo, O sujeito estd no controle, a oportunidade de se
reconstruir, € dele. As aceitacdes e/ou negacbes, construidas de maneira
duradoura, mas ndo necessariamente imutaveis, das analises das
problematicas ambientais e acdes desejaveis para mitiga-las, realizadas por
cada sujeito, se da nesse jogo.

Repensada a via da conscientizacdo na EA, aborda-se a seguir a via
comportamentalista de EA.

Comportamentalista

Outros professores demonstraram em suas respostas uma concepgao
de Educacdo Ambiental baseada na transmissdo de comportamentos
aceitaveis ambientalmente: ndo jogar lixo na rua, economizar agua ao tomar
banho, ndo sujar a sala de aula, entre outros.

Muitas vezes, a questdo do estimulo defendida no comportamentalismo
€ rapidamente percebida, como na resposta do professor P2 sobre o0 que seja a
EA: - “E a educacio participativa, onde procuramos desenvolver no aluno o
estimulo a participar das problematicas atuais do meio ambiente, se
comportando de forma correta.” (P2). Nesse caso, a concepgao e a

3 Freire (1998) faz uma ampla discussao sobre o assunto.
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metodologia em EA que P2 se apropria sdo baseadas no estimulo que o aluno
deve receber pelo professor, para assim, absorver o conhecimento necessario
sobre a importancia e cuidados com o ambiente. Muitas vezes os alunos se
comportam de acordo com a expectativa do professor para agrada-lo — e com
isso obter uma gratificagdo afetiva imediata — do que por acreditarem nas
razdes daquele comportamento (CARVALHO, 2008).

Assim, faz-se necesséario haver a intengcdo de uma EA que nado se
resuma somente no comportamento do individuo, como entendem alguns
professores, pois tal comportamento mecaniza e extingue a verdadeira
intencdo de se obter uma preocupacdo ambiental. Logo, € necessario formar
cidadaos que tenham atitudes ambientais coerentes, baseadas na realidade a
gual se vive hoje, tendo em mente, que um dia, 0S recursos vastamente
extraidos da natureza ndo se renovardo. Que isto faca parte da cultura do
individuo, e que desde cedo saiba os motivos essenciais do porqué se viver em
um planeta com habitantes comprometidos com o ambiente, que nédo sejam
pautados apenas em “bons comportamentos”. De fato, o comprometimento do
cidaddo com a responsabilidade social (SANTOS; SCHNETZLER, 1998),
implica também o cuidado com o ambiente.

Descontruida a via comportamentalista, neste subtépico, bem como as
vias preservacionistas e de conscientizacdo nos subtépicos anteriores,
apresenta-se, a sintese processo formativo, a seguir.

Sintese das concepcdes de EA

A Figura 1 abaixo, indica a evolugcdo de concepcbes sobre os trés
momentos de formacdo em Educacao Ambiental a que os sujeitos investigados
foram expostos.

concepgdes de EA

O B N W b U1 O N

1 momento 2 momento 3 momento

concientizacdo preservagao comportamentalista

Figura 1: evolucéo das concepcdes de EA dos sujeitos investigados.
Fonte: os autores.
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No primeiro momento realizado em marco de 2018, 6 professores
expuseram concepcdes de EA como preservacdo, 2 como conscientizacdo e 3
como comportamentalista. Ap6s a primeira intervencdo formativa 7
apresentaram concepg¢des como conscientizagdo, 3 como preservagdo, 1 como
comportamentalista, a transicdo para mais de 50% para as concepcoes de
conscientizacdo, se deram em grande medida a fortes intervencdes dos
palestrantes em oposigdo as ideias primordialmente preservacionistas e
comportamentalistas.

Assim para o formador, o importante no terceiro momento seria uma
intervencdo para desnaturalizar a ideia de EA como conscientizacdo. E fazer
com que prevalece a EA como ato politico, e como reflexdo de sujeitos, que no
debate das questdes ambientais, constroem olhares, multi, interdisciplinares,
para manutencéo digna da vida no planeta Terra. Intencdes que parecem ter
sido alcangadas como veremos a seguir.

Apés a segunda intervencdo: 1 como conscientizagdo, 1
comportamentalista, os outros noves 9 assimilaram a Educacdo Ambiental
como prética educativa que busca a transformacao de valores e conhecimentos
ambientais que promovam a dignidade da vida no planeta neste momento e
nas préximas geracoes.

Apresentadas as andlises e discussdo em torno das concepcfes de
EA, como anunciado anteriormente, aborde-se a seguir o levantamento sobre o
cidadéo critico.

Concepcao de Cidadao Critico

A EA é um ato politico que se da, obviamente, com intenc¢des. Ora,
uma das intencdes da educacdo no século XXI é a formacdo de cidadaos
criticos, que serdo responsaveis por pensarem em possiveis solucdes das
problematicas enfrentadas hoje pela sociedade, implicando em tomadas de
decisOes.Tal formacgéo pressupde que os educandos estejam preparados para
exercerem sua cidadania plena, que ndo € apenas a busca dos seus direitos
com a realizacdo dos seus deveres, mas também o proprio questionamento
desses direitos e deveres, para que os mesmos tomem decisfes capazes de
transformar o mundo para melhor.

De acordo com Brasil (1998), a finalidade de trabalhar a EA € contribuir
na formacéo de cidadaos conscientes que decidam e atuem na sua realidade
socioambiental, contribuindo com o bem-estar individual e coletivo.

Para atender a demanda da educacgédo existente no século XXI, que
pauta como objetivo a formacéo de cidaddos criticos e que influenciem nas
decisdes socioambientais de maneira direta, como afirmam os PCN, é que foi
modificado também o perfil do professor, haja vista que ele é o principal difusor,
fomentador, agente instigante que fara com que o aluno ponha em acao as
suas ideias, contribuindo com a sociedade. Espera-se que esse professor
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tenha uma concepcdo de cidaddo critico condizente com a formacao de
sujeitos pensantes e atuantes nas mudancas da estrutura da sociedade.

A partir dessas informacdes, a concep¢do de cidadania critica dos
professores entrevistados corresponde a uma visao coerente acerca do que é
proposto na atualidade. P1 e P2, por exemplo, acredita que deve dar subsidios
para que seu aluno avalie e questione as diversas situacdes em que estiver
envolvido, utilizando seu proprio ponto de vista. Além disso, P2 coloca em
destaque que a criticidade de seu aluno deve ser utilizada na tomada de
decisOes tanto individual, quanto social, e assim sucessivamente. Visao essa
almejada por Santos e Schnetzeler (1998).

De modo geral, a maioria dos sujeitos (ver Figura 2) consegue
visualizar que é responsavel pela formacdo do cidadao critico, e que esse
cidadao consiste em um ser com capacidade de pensar de forma
“independente” sobre as varias situacfes socioambientais que possam surgir
no meio em que vive, e assim tomar decisdes diante de problemas que atingem
o coletivo.

concepcgoes de cidadania

12
10

o N B OO

compreendem compreendem compreendem
cidadania cidadania cidadania

H muito pouco

Figura 2: sujeitos investigados que dizem compreender cidadania em cada momento de formagéo.

Fonte: os autores.

Ainda que a literatura em EA e as diretrizes educacionais apontem por
um novo perfil de educacéo pautado na formacdo do cidad&o critico, em que o
individuo possa tomar decisbes no meio cultural, politico, econémico, como
afirma Brasil (1998), ndo era possivel as estes professores desenvolverem a
cidadania socioambiental critica, uma vez que tramitavam em suas concepc¢des
de Educacdo Ambiental ideias preservacionistas, de conscientizacdo, e de
comportamentos ambientais a serem adquiridos, no primeiro e no segundo
momento do processo formativo, algo que mudou significante no terceiro
momento.
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A cidadania socioambiental critica se apropria de direitos e deveres
ambientais constituidos socialmente, e os pde num processo de verificagdo, ou
seja, se suas contribuicbes caminham na perspectiva da solidariedade, na
defesa das condicOes de vida digna aos seres vivos, e de maneiras adequadas
de ocupacao e exploracdo do ambiente, e ainda dos seus contributos para
novas geracdes. E assim, direcionadas para a tomada de decisdo sobre as
probleméticas ambientais apresentadas, buscando optar pelas melhores
formas de interacdo com o ambiente.

Retomando a discussdo para a formagéo docente. Ao escrever sobre
meio ambiente e formacao de professores Penteado (1997) diz que uma coisa
é ler e ficar informado sobre o meio ambiente, outra coisa ¢ ler, ficar informado
e observa-lo diretamente, analisando como as relacbes o permeiam e 0
exploram, obtendo com outros individuos informacdes sobre as relacdes
mantidas com o ambiente em que vivem, apreendendo como a sociedade lida
com ele. Para Saheb e Assinelli-Luz (2006) a EA leva a escola a oportunidade
de trabalhar com questdes que ditam sobre o cotidiano, na vida e nas relacdes
com todos o0s seres vivos, mas isso SO ocorrerd a medida que o professor
possibilitar outras condicbes de aprendizado que ndo aquela tradicional,
caracterizada pela transmissao-recepg¢éao do conhecimento.

E ndés, por nossa vez afirmamos que, € decididamente importante
propor parcerias de formagédo docente, para reconstrucdo do saber e fazer
docente nas escolas, reconstruir saberes relativos a EA, € sobremaneira
relevante para pesquisadores e professores da escola bésica, € um
aprendizado para ambos.

Conclusoes

A importancia do processo formativo proposto pelo Engenheiro
Ambiental, foi no sentido de estabelecer dialogos na solucdo de questbes
interdisciplinares, o que possibilitou compreensdo da Educacdo Ambiental
como projeto de sociedade, para além de atos individuais.

Neste sentido, desenvolver a cidadania socioambiental critica €
contribuir para a formacéo de sujeitos capazes de decidir e atuar na realidade
socioambiental, comprometendo-se com a vida digna em termos ecoldgicos e
sociais, que sera possivel pela difusdo de informagfes, conceitos e reflexdo
critica da ocupacdo do ambiente, no ambito dos debates presentes na
comunidade escolar com a formacdo de valores ambientais solidarios a todos
0s seres vivos do planeta.

Assim, a ideia de cidadao critico ndo € determinante para insercao na
ideia de cidadania socioambiental critica, isso porque a tomada de decisdo
precisa estar fora da alienacao dos conceitos de Educacéo Ambiental.

A formagdo de professores, como educadores ambientais, necessita

superar alienacao preservacionista (na moda “preserve ja”), a alienacdo da
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conscientizacdo (em verdade, ninguém conscientiza ninguém), alienacao
comportamentalista (ter bons comportamentos ambientais, como néo jogar lixo
no chéo, ndo implica necessariamente se apropriar de valores ambientais). As
guestdes referentes ao ambiente crescem em complexidade dada as
transformagdes de mercado num mundo dito globalizado e com muitas
inovacdes tecnoldgicas. E sdo essas complexidades que necessitam entrar em
debate nas aulas, jA que as mesmas tém alterado significativamente o
ambiente em que vivemos.
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