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Resumo: Este artigo trata de analise sobre o ensino da Educagdo Ambiental,
cujas dificuldades decorrem, principalmente, da auséncia de capacitacdo dos
docentes, falta de recursos didaticos e grande resisténcia as questbes
ambientais. O conhecimento dos conceitos, bem como do contexto historico,
proporciona uma visao ampla do sistema, gerando solu¢cdes adequadas para a
melhoria do ensino. A nova versdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) atribui as redes de ensino a necessidade de incorporar novas praticas
pedagdgicas que afetam a vida humana em escala local. Portanto, €
indispensavel aperfeicoar o curriculo dos discentes de modo que estes possam
levar o conhecimento adiante, agregando impacto positivo ao desenvolvimento.
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Abstract: This article is the analysis on the teaching of Environmental
Education, whose difficulties arise mainly from the lack of training of teachers,
lack of didactic resources and great resistance to environmental issues. The
knowledge of concepts, as well as its history of application, provides a broad
view of the system, generating adequate solutions for improving teaching. The
new version of the National Common Curricular Base (BNCC) attributes to the
education networks the need to incorporate new pedagogical practices that
affect human life on a local scale. Therefore, it is essential to improve the
students' curriculum so that they can take the knowledge forward, adding a
positive impact to the development.
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Introducéo

O ser humano sempre impactou o meio ambiente. Desde a aterrissagem
do homem na lua, a humanidade reflete sobre a finitude do nosso planeta e
Seus recursos haturais que nos mantém vivos. A relacdo das pessoas com 0
ambiente vai se distanciando & medida que grandes corpora¢gfbes produzem
ambientes artificiais, resultado de um processo historico, que envolve fatores
econdmicos, sociais, culturais e tecnologicos.

A questdo ambiental, mais que uma problematica ecolégica, €
uma crise do pensamento e do entendimento, da ontologia e da
epistemologia com que a civilizagdo ocidental compreendeu o
ser, 0S entes e as coisas; da racionalidade cientifica e
tecnolégica com que foi dominada a natureza e economizado o
mundo moderno; das relacbes e interdependéncias entre
processos materiais e simbdlicos, naturais e tecnolégicos
(LEFF, 2003, p.3).

A humanidade vem sendo descolada de uma maneira tdo absoluta
desse organismo que € a terra, que suprime a diversidade e nega a pluralidade
das formas de vida. A “cidadania” passa a nao fazer sentido em um mundo
onde agir de maneira critica e consciente vai dando lugar as pessoas
puramente consumidoras do meio ambiente (KRENAK, 2019).

A onda de consciéncia ambiental é de certa forma, recente. As
inquietacdes sobre a problemética ambiental geraram uma série de encontros
mundiais, como a famosa Conferéncia Mundial sobre Meio Ambiente de 1972,
ocorrida em Estocolmo, a partir da qual o termo Educagdo Ambiental (EA)
comecou a ser discutido, divulgado e refletido por diversas pessoas no mundo,
inclusive no Brasil, como estratégia essencial do processo educativo de
conservacao do ambiente e formacao de um cidadao critico e inserido no meio.
Desde entao, “a EA sofreu um processo civilizatorio de mudancas, desde sua
criagdo, como ndo poderia deixar de ser, pois é educacdo” (FONSECA;
MENDES, 2013, p.1).

A Educacdo Ambiental no Brasil se fundamenta em marcos previsto na
Politica Nacional de Educagdo Ambiental (PNEA) e nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), que exigem:

[-..] que se destaque o ambiente como parte do contexto geral
das relacdes ser humano/ser humano e ser humano/natureza,
em todas as areas de ensino, na abordagem dos diferentes
conteudos: seja no estudo das variadas formas de organizacao
social e cultural, com seus mais diversos conflitos ou no
trabalho com as varias formas de comunicacdo, expressao e
interacdo, seja no estudo dos fendmenos e caracteristicas da
natureza ou na discussdo das tecnologias que mediam as
vérias dimens0fes da vida atual (BRASIL, 2000, p. 194).
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Dessa forma, os docentes possuem papel fundamental para que haja
maior eficacia no processo de insercado do aluno no meio (para que ele se veja
como agente modificador do ambiente). Para que isso ocorra, os professores
devem aplicar métodos pedagodgicos condizentes com o ensino da Educacéo
Ambiental, versada pela conscientizagdo dos discentes, inserindo-0s em sua
realidade local. Os alunos devem compreender a relacdo entre a aprendizagem
e as (questbes da vida -cotidiana, para que se tornem individuos
transformadores de sua realidade.

Os PCN trouxeram novas orientagdes para 0 ensino como um todo e
para as diferentes disciplinas. Porém, muito do que preconizam nao foi
colocado em pratica. Trabalhar a Educacdo Ambiental de forma inter e
multidisciplinar, de forma continua e progressiva, € um dos grandes desafios
gue os docentes enfrentam. A grande maioria dos professores néo traz em sua
formacédo académica conhecimentos sobre o tema, prejudicando, dessa forma,
suas préticas pedagégicas. Em diversos casos nao lhes é oferecido
preparacdes nem a oferta do tema em suas capacitacdes curriculares durante
suas formacdes, interferindo diretamente na concepcado dos problemas da

sociedade para que se possa discutir de forma ampla em sala de aula.

Conhecer os conceitos incorporados pelos professores e de que forma
eles agem em sala de aula é de suma importancia para que se possam
direcionar acdes e estratégias que auxiliem o desenvolvimento de programas
efetivamente capazes de alterar o cenario dos discentes, transformando-os de
fato em cidaddos ambientalmente conscientes.

Por esses motivos, este trabalho tem como um de seus objetivos trazer
uma visao reflexiva sobre o ensino e a discussdo da Educacdo Ambiental no
mundo contemporaneo, bem como identificar a concepcdo do tema e o0s
desafios dos docentes para adoc¢do, em sala de aula, de praticas pedagdgicas
mais condizentes com o universo dos alunos. Por fim, relacionam-se as
ferramentas tecnolégicas e seu potencial de aplicacio no ambiente
educacional.

A Educacdo Ambiental: conceitos e evolucao histoérica

As questbes ambientais tém despertado bastante interesse de
estudiosos, pesquisadores e, mais recentemente, de ampla camada da
sociedade, principalmente devido a grandes desastres ambientais, fenbmenos
climaticos e problemas relacionados a poluicdo, gerenciamento de residuos,
preservacao dos ecossistemas, desmatamentos, queimadas, entre outros. As
acbes do homem sobre a natureza produzem consequéncias danosas a
sociedade, fazendo com que a populacdo em geral repense suas atitudes para
com o meio ambiente. Segundo Sousa (2014), esse repensar coloca a
educacdo como aporte principal pela reorganizacdo do equilibrio natural e
sociocomportamental. Dessa maneira, as pessoas precisam compreender o
papel delas na sociedade e seus atos perante o0 meio ambiente. Constata-se,
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entdo, a imposi¢cao de um novo paradigma de sustentabilidade, limitacdo dos
recursos nao renovaveis e superacdo da ideia psiquica que relaciona o
consumo a felicidade (FRIEDE, AVELAR, MIRANDA, 2019).

Neste meio, a Educacdo Ambiental (EA) surge de forma sistematica
como uma solucdo que atua na fonte do problema e se constitui como uma
acao permanente na formacdo de um individuo consciente e responsavel pelas
suas préticas com o meio. Para Leff (2003, p.57), “a Educagdo Ambiental é um
processo no qual todos nos somos aprendizes e professores”. A EA, que
substitui o ensino da ecologia (qQue se preocupava com o equilibrio entre os
ecossistemas, mas sem considerar as relacdes socioecondémicas), indica a
urgéncia em mudar a mentalidade e, consequentemente, a produ¢cao de uma
conscientizacdo ambiental, com acdes concretas e responsaveis de cada
cidaddo. Torna-se cada dia mais necessario que as pessoas entendam essa
concepcdo da formacdo cultural da sociedade em prol das questdes
socioambientais, onde a Educacdo Ambiental pode ser utilizada como uma
ferramenta chave.

Para melhor compreender e contextualizar o tema para andlise posterior,
de modo breve é apresentado a seguir a principal conclusdo de varios
relatdrios, reunifes e conferéncias sobre meio ambiente que ja ocorreram.

Um dos primeiros importantes marcos certamente € o relatério “Os
limites do crescimento econdmico”, gerado no Clube de Roma, em 1968, que
apontou que o crescimento ndo deve ser de forma desenfreada, sendo
necessario buscar meios de conservacdo dos recursos naturais e controlar a
procriacdo (REIGOTA, 2001). Porém, o termo Educacdo Ambiental (EA) surge
apenas em 1972, ap6s a Conferéncia de Estocolmo (Conferéncia das Nacdes
Unidas sobre o Ambiente Humano), onde se discutiu sobre os problemas
ambientais que o mundo enfrentava. Neste encontro, elaborou-se a Carta de
Principios sobre o Ambiente Humano. A comunidade internacional pressionou
o regime militar do Brasil & implementar uma politica de protecdo ambiental.

Trés anos mais tarde, em resposta as recomendacdes sugeridas,
ocorreu o Encontro de Belgrado, na antiga lugoslavia, promovido pela
UNESCO. Criou-se, entdo, o Programa Internacional de Educacdo Ambiental
(PIEA), estabelecendo que a EA devesse ser continua, multidisciplinar,
integrada as diferencas regionais e orientada para 0s interesses nacionais
(ROCHA, CRUZ, LEAO, 2015). Percebe-se que, ja nessa época, apontava-se o
interesse multidisciplinar e a necessidade de implementar instrumentos que
norteassem o0 ensino e a pratica da Educacdo Ambiental voltada para
interesses locais, para a prética do ensino da Educacdo Ambiental. Além disso,
h& um importante interesse em melhorar as relagdes entre o aluno e professor,
escola e comunidade, bem como o sistema educacional e a sociedade.

Ainda na mesma época, em 1977, conclusbes semelhantes as do
Encontro de Belgrado foram discutidas na | Conferéncia Intergovernamental
sobre EA, com grande reconhecimento internacional na Conferéncia de Thilisi,
na Geodrgia (antiga Unido Soviética). Aqui houve o grande “marco conceitual”
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da Educacdo Ambiental que serviu de base para diversos programas
internacionais. O entendimento, nessa reunido, foi que a EA ndo deve ser uma
nova disciplina, mas sim a integracdo de diversas disciplinas e experimentos
educativos, de forma a desenvolver habilidades e modificar as atitudes em
relacdo ao meio, através de participacdo ativa e responsavel de cada individuo
e da coletividade (DIAS, 2000).

Educacdo Ambiental no Brasil

No Brasil, um ano apds a Conferéncia de Estocolmo, para atendimento
as recomendacdes internacionais, instituiu-se a Secretaria Especial do Meio
Ambiente (SEMA). Esta tinha, como uma de suas atribui¢cdes, a educagao dos
brasileiros para uso adequado dos recursos naturais, para a conservacdo do
meio ambiente.

Mediante os acontecimentos e acordos internacionais e a busca pela
readequacdo do sistema, em 1981, o entdo presidente do Brasil, Jodo
Figueiredo, institui formalmente uma Politica Nacional do Meio Ambiente (um
marco legal das Politicas Publicas), ao decretar a lei 6938/81, tendo como
principio o inciso X do art. 2° que estabelece que a EA deve ser aplicada em
todos os niveis de ensino, capacitando os alunos a participacao ativa na defesa
do meio ambiente (SOUSA, 2014). Posteriormente, a Constituicdo Brasileira,
promulgada em 1988, também traz essa questao da aplicacdo do ensino da EA
em seu art. 225, inciso VI, incumbindo ao Poder Publico “promover a Educacéo
Ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizacdo publica para a
preservacao do meio ambiente” (BRASIL, 1988).

Em junho de 1992, realizou-se, na cidade do Rio de Janeiro, a
Conferéncia das Nacdes Unidas sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento,
conhecida por RIO-92. Esse encontro, segundo Cuba (2010), reconhece a EA
como um pilar essencial na constru¢cdo de uma sociedade sustentavel, mais
justa, inclusiva, desenvolvida, humanista e democratica por direito, sendo um
processo de aprendizagem interdisciplinar permanente, baseado no respeito a
todas as formas de vida.

E, a partir das ideias apontadas nas diversas conferéncias
internacionais, criou-se a Politica Nacional de EA, através da Lei 9795/99, que,
em seu Art. 1°, conceitua a Educacdo Ambiental da seguinte maneira:

Entende-se por Educacdo Ambiental os processos por meio
dos quais o individuo e a coletividade constroem valores
sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias
voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem de uso
comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua
sustentabilidade (BRASIL, 1999, p. 1).
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A finalidade da Politica Nacional de Educacdo Ambiental (BRASIL,
1999), é tornar permanente a preocupacao com as guestdes ambientais bem
como a aquisi¢do do conhecimento, valor, atitude, compromisso e habilidade
necessarios a protecdo do meio ambiente. Essa lei teve como objetivo
melhorar a praticidade daquilo que ja estava legalizado por meio da
Constituicdo, conferindo a EA um carater socioambiental para gerar um
desenvolvimento sustentivel. Essa politica consolida, legalmente, diversos
temas significativos e debatidos pelos educadores, como a interdisciplinaridade
(a EA deve estar presente em todos os niveis de ensino e a pratica educativa
deve ser integrada), o direito coletivo (sem quaisquer distincbes), a
sustentabilidade (o enfoque holistico, democratico e concep¢do em sua
totalidade), a capacitacdo (dos recursos humanos, para lidar com as varias
esferas da sociedade) e o 6rgdo gestor (qQue regulamentara todos 0s processos
e procedimentos).

E este processo, como todo processo educacional, depende sobretudo
da dedicacdo por parte dos docentes, através de sua didatica e praticas
pedagdgicas. Dessa maneira, em 1996, foi aprovada a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), que, em seu artigo 26, regulamenta
uma base nacional comum para a Educacdo Basica. Nos 3 anos seguintes,
foram consolidados os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para Ensino
Fundamental e Médio. Um dos objetivos dos PCN é capacitar os alunos para
gue eles se percebam integrantes, dependentes e agentes transformadores do
ambiente, contribuindo ativamente para a melhoria do meio ambiente. Esse
objetivo aponta para a adequacao das metodologias utilizadas que deverao ser
voltadas a possibilidade de relacionar o conhecimento sistematizado com as
guestdes locais do cotidiano dos discentes (BRASIL, 2000). Dessa forma, as
escolas devem entender seu papel transformador e proporcionar a integracao
entre alunos, professores e comunidade local numa dimensao sustentavel e
adequada. Segundo Marinho (2004), os PCN do Ensino Médio passaram a
servir como norteadores das praticas pedagoégicas dos professores e do
curriculo escolar. Isso reforca a ideia de que a EA € um processo formador de
valores e de atitudes que integram os alunos ao meio em que vivem.

Mais recentemente, em 2012, o Governo Brasileiro instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) para a Educacdo Ambiental, na mesma época de
um momento singular na historia do Brasil: A RIO+20. As DCN sé&o diretrizes
responsaveis por orientar a organizacdo, articulacdo, desenvolvimento e
avaliacdo das propostas pedagodgicas de todas as redes de ensino brasileiras,
promovendo 0s sistemas educativos em seus VAarios niveis para que se
desenvolvam plenamente, com uma formacgao de qualidade, respeitando suas
condic¢des sociais, culturais, emocionais, fisicas e étnicas (BRASIL, 2013).
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A Base Nacional Comum Curricular

Fundamentada nas DCN, apos diversas mobilizacdes, surge, em 2015, a
12 versao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada de forma
completa apenas trés anos mais tarde. A partir da homologa¢cdo, comecou o
processo de formacao e capacitacdo dos professores e apoios aos sistemas de
Educacdo estaduais e municipais para a elaboracdo e adequacdo dos
curriculos escolares. A BNCC visa a formac¢do humana integral e a construgao
de uma sociedade justa, democratica e inclusiva, assegurando aos estudantes
o desenvolvimento de dez competéncias gerais, que consubstanciam, no
ambito pedagogico, os direitos de aprendizagem e desenvolvimento (BRASIL,
2018). Ao definir essas competéncias, a BNCC direciona o ensino para trés
pilares: tornar a sociedade mais humana, socialmente justa e voltada para a
preservacdo do meio ambiente (BRASIL, 2013), mostrando-se alinhada & ODS
4, da Agenda 2030 da Organizacdo das Nacdes Unidas, que visa assegurar a
educacéo inclusiva e equitativa e de qualidade, e promover oportunidades de
aprendizagem ao longa da vida para todas e todos (ONU, 2015).

A BNCC contempla a Educacéo Infantil, o Ensino Fundamental e Ensino
Médio. Os alunos, em todas as etapas, devem desenvolver dez competéncias
gerais (BRASIL, 2018):

1) Conhecimento

2) Pensamento cientifico, critico e criativo
3) Repertério cultural

4) Comunicacgao

5) Cultura digital

6) Trabalho e projeto de vida

7) Argumentacéao

8) Autoconhecimento e autocuidado

9) Empatia e colaboracao

10) Responsabilidade e cidadania

A Educacgéo Infantil destina-se a criangas de 0 a 5 anos e 11 meses e
deve assegurar seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento: conviver,
brincar, participar, explorar, expressar-se e conhecer-se (BRASIL, 2018).

O Ensino Fundamental, do 1° ao 9° ano, esta organizado em cinco areas
do conhecimento, com papéis na formacéao integral do aluno, cada qual com
suas especificidades, saberes préprios e demandas. Sédo elas: Linguagens
(Lingua Portuguesa, Arte, Educacdo Fisica e Lingua Inglesa); Matematica;
Ciéncias da Natureza (Ciéncias); Ciéncias Humanas (Historia e Geografia) e
Ensino Religioso.
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A BNCC do Ensino Médio e sua relagdo com Educacdo Ambiental

O Ensino Meédio, na BNCC, esta dividido em quatro éareas do
conhecimento, com relacdes fortalecidas e contextualizadas para apreenséo e
intervencdo na realidade, requerendo trabalho conjugado e cooperativo dos
professores. As areas sdo: Linguagens e suas tecnologias; Matemética e suas
tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas tecnologias; Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas. Cabe, portanto, aos sistemas e redes de ensino, assim
como as escolas, incorporar os curriculos e as propostas pedagoégicas acdes
que afetam a vida, em carater regional e global, de forma transversal e
integradora, abordando temas como a Educacdo Ambiental (BRASIL, 2018).

Cada area do conhecimento estabelece competéncias especificas de
area, cujo desenvolvimento deve ser promovido ao longo dessa etapa. Entre as
competéncias especificas para a é&rea do conhecimento denominada
“Linguagens e suas tecnologias” expressa na BNCC para o ensino médio,
destaca-se determinar que o aluno conseguisse utilizar diferentes linguagens
para exercer com autonomia, protagonismo de forma critica, defendendo
pontos de vista que respeitem o outro e promovam os Direitos Humanos, a
consciéncia socioambiental e o consumo responsavel, em ambito local,
regional e global (BRASIL, 2018).

Da mesma maneira, na area de “Ciéncias da Natureza e suas
tecnologias”, a BNCC estabelece a todo momento que o aluno deve ser capaz
de analisar os processos e fendmenos para propor acdes individuais e
coletivas que minimizem impactos socioambientais e melhorem a condig¢éo de
vida em sua localidade (BRASIL, 2018). Ja no ambito das “Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas”, a BNCC compreende que o aluno possa contextualizar,
analisar e avaliar criticamente as relacfes das sociedades com a natureza e
seus impactos econdmicos e socioambientais, com vistas a proposicoes de
solucbes que promovam a consciéncia e a ética socioambiental (BRASIL,
2018). Até mesmo no campo das ciéncias exatas como “Matematica e suas
tecnologias”, a BNCC entende que o aluno deva saber articular conhecimentos
matematicos ao propor e participar de a¢des para investigar os desafios do
mundo contemporaneo voltados as situacdes de salde, sustentabilidade,
dentre outros (BRASIL, 2018).

Fonseca e Mendes (2013), em seus trabalhos, abordam que a EA deve
ser levada as escolas de forma critica, para gerar uma reflexdo de ideias,
tornando os alunos sujeitos capazes de analisar o contexto social, identificar os
problemas socioambientais e atuar sobre eles de maneira a buscar a
transformacdo para melhoria de sua qualidade de vida. Nesse contexto, o
conhecimento deve ultrapassar os muros da escola, levando aos alunos o
poder de relacionar suas atitudes com o desenvolvimento local, tornando-se
um cidadao multiplicador de acdes locais e globais. Ha, entdo, a necessidade
de ensinar a EA com abordagens interdisciplinares, voltadas para a construcao
de valores e praticas de conservacdo do meio em que os alunos vivem,
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tornando-os sujeitos criticos e responsaveis, contribuindo para sua formacgao
enquanto cidadao.

Desafios no ensino da Educacédo Ambiental (EA)

A educacdo € uma das mais poderosas ferramentas utilizadas para
construcdo de novos conceitos e consequente mudanca de habitos. Porém, a
simples transmissdo de informacdo nao produz efeitos significativos aos
discentes. Ha que existir uma participacao coletiva, critica, para que mude a
consciéncia que foi criada de forma equivocada durante anos de formagao
escolar e familiar.

Conforme Ferraz (2004), a EA deve, com uma abordagem holistica das
guestdes ambientais, levar as pessoas a repensar os valores que tém levado a
degradacdo ambiental e milhdes de seres humanos a miséria e fome. E
importante que todos entendam que fazem parte do préprio meio ambiente e,
dessa forma, sdo afetados reciprocamente pelas ac¢des individuais e coletivas.
A Educacdo Ambiental nas escolas ndo deve ser conservacionista (como
historicamente ela tem sido), ou seja, aquela cujos ensinamentos conduzem
apenas ao uso racional dos recursos naturais (DIAS, 2010). Ela deve interagir
com o ser humano numa retroalimentacdo positiva, indo além dos contetidos
pedagdgicos.

Diante desse grande desafio, as acfes de Educacdo Ambiental, frente a
acelerada e urgente tragédia ambiental, ndo tiveram tempo necessario para a
maturacdo e decantacdo (SOARES, 2000). Dessa forma, constatam-se
diversos empecilhos para uma eficiente aprendizagem. Conforme Cuba (2010),
os educandos acabam ficando presos em conteldos estabelecidos e padrées,
gue, por suas extensdes, os professores ndo concluem durante o ano letivo e
nao agregam nenhum valor aos discentes. Apesar de ser de extrema
importancia, muitos professores ndao se sentem obrigados a aplicacdo de um
tema transversal.

Além disso, os educadores ndo possuem, em decorréncia de falhas na
formacdo curricular, competéncias necessarias a melhor utilizacdo da
Educacdo Ambiental em sala de aula, para lidar com o tema de maneira
interdisciplinar e trazendo o ambiente local para a realidade dos alunos. O
Ensino Médio, por exemplo, tem visado apenas o vestibular e se esquece da
formacéao do cidadao critico e responsavel pelas acdes em sociedade.

Desenvolvimento tecnoldgico e educacao

O avanco tecnolégico e desenvolvimento da producdo, grandes
responsaveis por degradacdes ambientais, como a poluicdo do ar, da agua e
atmosférica, também resultaram em alteracdes radicais na formacdo da
sociedade. Essa reestruturacdo, segundo Lara e Quartiero (2010), resulta em
uma sociedade tecnoldgica, onde se constata o uso, cada vez maior, das
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tecnologias digitais em préticas cotidianas, que geram mudan¢as ou
incorporacdes de novas praticas sociais. A geracdo (chamada por alguns
autores de “Geragédo Z”) que nasceu a partir da ultima década do século XX
nao se formou como cidaddo sem a presenca de um telefone celular e cresceu
ouvindo falar de internet. A auséncia de tecnologia, entdo, pode inclusive
resultar em um desinteresse do aluno no processo de aprendizado. A Geracao
Z tem necessidade de aprendizado de forma digital. O acesso a informacéo e a
tecnologia € amplamente maior. Logo, cabe aos educadores utilizar isso de
forma a auxiliar o discente no processo de educacgéo.

Os motivos por tras da introducdo de ferramentas tecnologicas, bem
como os objetivos de cada uma delas, devem ser bem conhecidos pelos
alunos, e a atitude esperada deles em relacdo a isso deve ser sempre clara e
relembrada quando necesséario. Ao se familiarizar com as tendéncias
relacionadas a tecnologia na educacdo, os professores entrardo em contato
com novas formas de ensinar e poderdo desenvolver — caso ainda nao o
tenham — o habito de continuar atualizando-se para descobrir outros usos das
ferramentas disponibilizadas, novos programas e aplicativos de ensino e assim
por diante. Com isso, se ganha flexibilidade, aumentando a capacidade dos
profissionais de se adaptar a mudancas e aprender a lidar com novidades na
escola (FRANCA, 2018).

Conclusoes

A Educacdo Ambiental, apesar de grandes eventos e conferéncias
realizados em todo o mundo, ainda é um tema bastante inovador e, de fato,
pouco trabalhado no contexto escolar brasileiro. Dessa forma, conhecer o tema
e aprender a mudar as atitudes com relacdo ao processo de aprendizagem €
de suma importancia para gerar condicbes melhores de vida para as futuras
geracgoes.

Conforme Carvalho (2016), é preciso que a escola mude suas regras
para se fazer Educacdo Ambiental de uma forma mais humana. O trabalho
pedagdgico deve se concentrar nas realidades locais de vida dos alunos, para
gue cada um dé a devida importancia a conscientizacdo. Portanto, € possivel
perceber, através do que foi exposto, que a EA é um caminho importante para
a mudanca de pensamento individual e coletivo, permitindo aos alunos uma
nova forma de compreender a sociedade e suas relagbes, a fim de que se
tornem sujeitos ambientalmente conscientes exercendo de fato a cidadania, a
ética, a liberdade e a sustentabilidade, gerando, de fato, desenvolvimento local
das comunidades.

Além disso, apesar de exigéncia da Politica Nacional de Educacao de
que a dimensdo ambiental deve constar nos curriculos de formacdo dos
professores bem como a necessidade de cursos de formagédo complementar na
area (BRASIL, 1999), grande parte dos docentes nao dispbe de ferramentas
pedagdgicas aplicaveis a sua localidade.
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Fazer uso das tecnologias (com a utilizacao de plataformas, aplicativos,
jogos ludicos, dentre outros) na educacdo é uma necessidade inadiavel e, se
bem utilizada, pode contribuir tanto na questdao ambiental, quanto nas diversas
areas de ensino, surgindo como uma potencial solucdo para os diversos
conflitos e desafios na préatica pedagdgica. Através da Educacdo Ambiental,
tem-se o desenvolvimento de uma conscientizacdo focada no interesse do
aluno pela preservacgéao e construido de forma coletiva (CUBA, 2010).
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