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Resumo: este ensaio tedrico pretende oferecer aos educadores ambientais
uma perspectiva epistémica relacionada a educacdo, por meio de um novo
pensar a partir da Pandemia criada pela COVID-19. Esse pensar fundamenta-
se nos conceitos da complexidade e transdisciplinaridade, que sdo capazes de
— por meio de projetos criativos ecoformadores, de uma nova racionalidade
aberta, do pensar livre, multidimensional e multiocular — reorganizar ideias de
forma ecossistémica, oferecer criticidade e intelectualidade sistémica,
oportunizando a compreensdao da diversidade e gerando bem-estar. Tais
capacidades ampliadas no pensar sistémico advém da mudanga do paradigma
vigente, gue ndo pode mais seguir l6gica cartesiana, mas precisa se regenerar
e renascer em respeito e consciéncia ampliados.
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Abstract: this theoretical essay aims to offer environmental educators an
epistemic perspective related to education, through a new thinking based on the
Pandemic created by COVID-19. This thinking is based on the concepts of
complexity and transdisciplinarity, which are capable - through creative eco-
training projects, of a new open rationality, of free, multidimensional and
multiocular thinking - to reorganize ideas in an ecosystemic way, to offer
systemic criticality and intellectuality, providing an understanding of diversity
and generating well-being. Such expanded capacities in systemic thinking come
from the change in the current paradigm, which can no longer follow Cartesian
logic, but needs to regenerate and be reborn in expanded respect and
awareness.
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Introducéo

A complexidade, com suas bases filosoficas, € considerada um dos
campos mais férteis para o avanco cientifico na contemporaneidade, pois
proporciona uma nova forma de compreensdo da propria ciéncia e de seu
papel. Tal novidade néo se relaciona apenas ao conhecimento cientifico, mas
simultaneamente a educacéo, ao agir em sociedade, ao meio ambiente e ao
futuro da vida. Por isso, esse conceito exige o enfrentamento de questbes
éticas e educacionais que se tornaram fundamentais para o desenvolvimento
intelectual escolar e académico. Assim, discorre-se sobre a perspectiva da
complexidade na educacdo ambiental como um meio de reflexdo sobre o que
se pretende de fato ensinar e sobre o que é essencial ao aprendizado das
futuras geracoes, principalmente apos a pandemia da COVID-19.

Para tanto, por meio da obra do filosofo francés Edgar Morin, que
apresenta um conjunto de estudos, pesquisas e reflexbes sobre a
complexidade, pretende-se discorrer a respeito da importancia da
transdisciplinaridade e criatividade enquanto elo de reflexdo, questionamento e
critica entre sujeito e a realidade Considera-se que o pensamento pedagogico
de Edgar Morin — sobretudo neste contexto de pandemias, precedido por
violéncias instauradas em ambientes escolares, pelo quadro de repeténcias e
evasoes, pela perda de sentido do conhecimento — pode gerar novos enredos
educacionais para seus atores, que sao professores, alunos, pais, maes,
responsaveis, lideres comunitarios, educadores ambientais etc.

Para Morin (2013), por meio de pressupostos como uma nova
racionalidade, o pensar livre, multidimensional e multiocular, foi possivel
reorganizar a forma tradicional de pensar, que € linear e binaria, assimilando o
saber simplificador, fragmentado e parcelar do especialista, fazendo-o crescer
em complexidade.

A educacdo ambiental carrega em si complexidade, pois considera
atitude social, liberdade, emocéo e as conexdes naturais provindas do existir
corpo/mente, além de reconhecé-las em toda sua diversidade, totalidade e
singularidade no meio ambiente (MORIN, 2000).

Na complexidade, considera-se 0 humano constituido no
‘entrelagamento do emocional com o racional” (MATURANA, 2002, p. 18).
Enquanto a emocédo fundamenta e libera, o racional cria coeréncia operacional
dos “sistemas argumentativos que construimos na linguagem, para defender ou
justificar nossas agfes”. Assim, “ndo ha agcdo humana sem uma emog&o que a
estabeleca como tal e a torne possivel como ato” (MATURANA, 2002, p. 22).

Nesse sentido, acredita-se que € preciso pensar 0 ambiente natural e o
humano no nivel paradigmatico ou “novo-paradigmatico” em que ha a selecéo
do que esta aderido ao discurso e a teoria ou “posto de lado, rejeitado”. Tal
atencao faz com que haja a clareza de que no paradigma reside ordenamento
I6gico capaz de atribuir validade e universalidade a l6gica adotada, a axiomas,
conceitos, discursos e/ou teorias (MORIN, 2000, p. 25).
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Para Morin (2000), um dos saberes fundamentais no educar para o
futuro é a identidade terrena, que se relaciona ao pensar nossa casa comum.
Ja enfrentamos outras pandemias que nos mostraram o quanto as diasporas
motivadas por conquistas afetam os continentes, as pessoas e comunicacoes.
A dominacdo e as violéncias sem consciéncia terrena trouxeram apenas
destruicéo “pela escraviddo e pela exploracdo feroz das Américas e da Africa”
(p. 66). Outros virus da Eurasia ja invadiram esses continentes e semearam
“variola, herpes, gripo, tuberculose, enquanto levaram da América o treponema
da sifilis que contaminou de sexo em sexo até Shangai” (MORIN, 2000, p. 66).

A COVID-19 ndo € a primeira ameaca, mas se tornou tdo ou mais
devastadora que aquelas que a antecederam. IsSso por sua caracteristica
adaptavel e flexivel, sendo possivel o seu contagio ocorrer em qualquer
humano, independentemente de classe, idade, condic¢des fisicas, psicolégicas
ou educacionais. Além disso, a doenca chegou num momento em que a
mundializag&o se tornou unificadora de fronteiras e separadora da consciéncia
terrena entre as pessoas (MORIN, 2000). Segundo o autor, isso ocorreu pelo
desenvolvimento que nos chegou rapidamente sem que sequer percebamos, e
nao de forma experimentada, discutida, refletida.

Concebido unicamente de modo técnico-econdmico, o
desenvolvimento chega a um ponto insustentavel, inclusive o
chamado desenvolvimento sustentavel. E necessaria uma
nocdo mais rica e complexa do desenvolvimento, que seja nao
somente material, mas também intelectual, afetiva, moral...
(MORIN, 2000, p. 69-70).

Assim, a COVID-19 fechou escola apés escola em todos os paises
gerando, em seus trés primeiros meses de isolamento social, uma educacéao
tecnologica advinda desse desenvolvimento técnico-econbmico. Ela é
considerada flexivel por grande parte das instituicbes de ensino, mas ausente
da presenca humana e da percepcao da realidade, frequentemente utilizando
préxis distorcidas.

Nesse sentido, quem serd o aluno que voltarda a sala de aula? Quais
serdo os efeitos do aprendizado interrompido, da ma nutricdo, da confusédo e
do estresse vividos, de pais sem trabalho, do ensino a distancia, da violéncia
domiciliar, do proprio sentido de isolamento e de autoaprendizado?

Esse € o devir da educagdo contemporanea, que precisa tentar — sob
matriz programatica, sem identidade terrena e diante da incerteza do mundo
atual e do conhecimento praticado — manter uma producédo de ideias capazes
de desenvolver o conhecimento do conhecimento e ir além, fazendo com que
as pessoas reconhecam fatos e realidades e, a partir destes, desenvolvam a
cooperacgao.
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Pandemia por COVID-19 e a Educagéao

A pandemia por COVID-19 assola o mundo em 2020, fazendo com que
este ano demonstre o quanto a humanidade esta despreparada para as
incertezas mundiais, ficando também evidente o quanto o local influencia
diretamente no global e vice-versa (MORIN, 2000).

Criancas e jovens enfrentam a crise em suas residéncias buscando
resolver suas necessidades educacionais da forma como conseguem,
enquanto uma grave crise econdmica esta em crescimento e 0 numero de
mortes aumenta. Sera que 0s jovens estdo compreendendo o que esta
acontecendo? Sera que a educacao colocou, mesmo que a distancia, meios
para contextualizar a gravidade do que a humanidade esta enfrentando? Ou as
criancas estdo apenas naturalizando e/ou absorvendo os acontecimentos de
forma propria, sendo desconsideradas em sua vulnerabilidade neste tempo de
suspensdao de atividades e isolamento?

Dificil saber. O que se conhece é que a busca por evidéncias estid em
curso e ainda ha muita incerteza, mesmo na ciéncia. Pesquisadores trabalham
contra o tempo para que a vacina seja desenvolvida e a situacdo se
“‘normalize”. Entretanto, como pensar a educacéo durante e pos-pandemia?

Segundo Reimers e Schleicher (2020), pesquisadores da Escola de P6s-
Graduacdo em Educacédo de Harvard e a Organizacdo para a Cooperagao e o
Desenvolvimento Econdmico (OCDE) ha uma colaboracéo para gerar dados e
evidéncias importantes aos governos dos paises sobre o que € preciso para a
educacdo nesse periodo. O objetivo é dar respostas educacionais rapidas a
pandemia da COVID-19, todavia as dificuldades e a diversidade dos problemas
se impdem, demonstrando ndo ser totalmente possivel prever o futuro de forma
assertiva. Até o momento, tem-se uma estrutura criada tem base na analise
das necessidades e préticas globais atuais para apoiar a educacao nos niveis
mais basicos e que destaca ideias que estdo surgindo, principalmente
relacionadas as liderangas politicas de cada pais (REIMERS; SCHLEICHER,
2020).

Assim, do que se conhece até meados de agosto de 2020, Reimers e
Schleicher (2020) afirmam que o distanciamento social € a Unica alternativa
para minimizar os efeitos de contéagio, mortalidade e crise financeira advinda da
suspensdao da circulacdo de consumidores, pois quanto mais cedo se barrar a
circulacdo do virus, mais rapidamente as pessoas retornardo as suas
atividades, e as criangas para as escolas.

No entanto, Reimers e Schleicher (2020) reconhecem que essa acao
cooperativa entre os paises € impossivel, sobretudo porque, segundo os dados
levantados por eles, as estruturas escolares, tecnoldgicas e principalmente de
lideranca governamentais sao diversas e nédo cooperativas em escala global,
sendo muitas vezes autoritarias e antiguadas em ideologias de enfrentamento
global a adversidade que se apresenta.
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Nesse sentido, o Ocidente deverd sentir mais as infeccbes e a
mortalidade devido ao clima e as estacfes mais frias do periodo de junho e
julno de 2020, e a Asia e a Europa deverdo passar por outras ondas de
contagio. Segundo previsdo do Imperial College em Londres (2020), se a
intervengdo farmacéutica de natureza inovadora se mantiver, com testes de
medicamentos ja conhecidos para a minimizacdo dos casos mais graves,
espera-se que o impacto no ano de 2020 seja de 20 milhdes de mortes no
mundo, caso contrario, estima-se que possam chegar a 40 milhdes (REIMERS;
SCHLEICHER, 2020).

Nesse sentido, afirma-se que as economias e populacbes mais
vulneraveis, sendo as criancas um grupo considerado importante nesse
cenario, deverdo sofrer as consequéncias das decisfes de seus lideres, que
serdo maiores nos paises que retardarem o isolamento para a contencdo da
circulacao do virus, uma vez que nesses paises o problema perdurara por mais
tempo (REIMERS; SCHLEICHER, 2020).

Além disso, considera-se que a defasagem escolar deva igualmente
crescer, pois a diferenca entre os alunos e o pouco apoio familiar deverao
aumentar as discrepancias, principalmente por consequéncia da crise
financeira. Assim, as escolas cabera a missdo de se aproximar de seus alunos
com 0s meios disponiveis e possiveis.

Segundo Huang et al. (2020), cada pais tracou suas metas e adotou
‘meios de sustentar a educacdo diante do quadro de distanciamentos,
entretanto, o fechamento das escolas est4 gerando altos custos sociais para
pessoas e comunidades” (BERG; VESTENA; COSTA-LOBO, 2020). Assim, ja
€ possivel considerar as seguintes consequéncias (Quadro 1):

Quadro 1: Consequéncias da COVID-19: Pandemia e Isolamento Social e Escolar.

Aprendizado interrompido A escolaridade fornece aprendizado essencial e, quando as
escolas fecham, criancas e jovens ficam sem oportunidades
de crescimento e desenvolvimento.

Mé nutricdo Muitas criancas e jovens dependem das refeicGes gratuitas
ou com desconto fornecidas nas escolas para uma nutricao
saudavel. Quando as escolas fecham, a nutricdo fica

comprometida.
Confuséo e estresse para 0s Quando as escolas fecham, especialmente inesperadamente
professores e por periodos desconhecidos, os professores geralmente

nao tém certeza de suas obrigacdes e de como manter
conexdes com o0s alunos para apoiar o aprendizado. As
transicBes para plataformas de aprendizagem a distancia
tendem a ser confusas e frustrantes, mesmo nas melhores
circunstancias. Em muitos contextos, o fechamento da escola
leva a licencas ou separacdes para os professores.

Pais despreparados para a Quando as escolas fecham, os pais geralmente séo
educacdo a distancia e em solicitados a facilitar o aprendizado das criancas em casa e
casa podem se esforcar para realizar essa tarefa. Isso é
especialmente verdade para pais com educacao e recursos
limitados.
Continua...
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...continuacao.

Desafios na criagéo,
manutencgdo e melhoria do
ensino a distancia

A demanda por ensino a distancia dispara quando as escolas
fecham e geralmente sobrecarregam os portais existentes
para educacdo remota. Mover o aprendizado das salas de
aula para as casas em grande escala e com pressa apresenta
enormes desafios, tanto humanos quanto técnicos.

Lacunas na assisténcia a
infancia

Na auséncia de opgOes alternativas, os pais que trabalham
frequentemente deixam as criancas sozinhas quando as
escolas fecham e isso pode levar a comportamentos de risco,
incluindo maior influéncia da pressao dos colegas e abuso de
substancias.

Altos custos econdmicos

Os pais que trabalham s&o mais propensos a faltar ao
trabalho para cuidar de seus filhos quando as escolas
fecham. Isso resulta em perda de salario e tende a impactar
negativamente a produtividade.

Tensao nao intencional nos
sistemas de salde

Os profissionais de satde com crian¢as ndo podem
frequentar o trabalho facilmente devido as obrigacdes de
assisténcia a infancia resultantes do fechamento da
escola. Isso significa que muitos profissionais médicos nao
estdo nas instalacdes onde sdo mais necessarios durante
uma crise de saude.

Maior pressao sobre as
escolas que permanecem
abertas

O fechamento de determinadas escolas sobrecarrega as
outro ponto do sistema educacional, pois ha um
redirecionamento para outras unidades escolares que
permanecem abertas e acabam ficando com nimero
excessivo de criancgas.

Aumento nas taxas de
evasao escolar

E um desafio garantir que criancas e jovens retornem e
permanegam na escola quando as escolas reabrem ap6s o
fechamento. Isso se aplica especialmente a fechamentos
prolongados e quando choques econdmicos pressionam as
criangas a trabalhar e gerar renda para as familias com
problemas financeiros

Maior exposigao a violéncia e
a exploracéo

Quando as escolas séo fechadas, o casamento precoce
aumenta, mais criangas séo recrutadas em milicias, a
exploracdo sexual de meninas e mulheres jovens aumenta, a
gravidez na adolescéncia se torna mais comum e o trabalho
infantil cresce.

Isolamento social

As escolas sao polos de atividade social e interacéo
humana. Quando as escolas fecham, muitas criangas e
jovens perdem o contato social que é essencial para a
aprendizagem e o desenvolvimento.

Desafios para medir e validar
0 aprendizado

Avalia¢cbes agendadas — principalmente exames de alto risco
gue determinam admiss&do ou avango para novos niveis e
instituic6es de ensino — sdo desarmadas quando as escolas
fecham. As estratégias para adiar, pular ou examinar o0s
administradores a distancia levantam sérias preocupacdes
sobre a justica, principalmente quando o acesso ao
aprendizado se torna variavel. As interrupc8es nas avaliacdes
resultam em estresse para os alunos e suas familias e podem
desencadear o desengajamento.

Fonte: HUANG et al. (apud BERG, 2020), Vestena e Costa-Lobo (2020).
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Portanto, considera-se que, neste momento de enfrentamento da
pandemia, a escola esta atribuida a importante funcéo social e educacional de
— além da suspensdo das aulas e consequente isolamento como medida de
frear o contadgio — transmitir conhecimento, apoiar emocionalmente o0s
estudantes, contextualizar o que estéa ocorrendo e estar a disposi¢do do aluno
e de seus pais, buscando evitar a ampliacdo das vulnerabilidades e manter um
clima familiar menos adverso diante da adaptacdo a esse periodo de
incertezas.

Além disso, cabe a educacdo neste momento refletir sobre o futuro e
visionar que educacao quereremos apos 2020 e além? De racionalidade aberta
propensa a conhecer melhor as realidades e vivencia-las para, entéo,
transforma-las? Ou de pensamento cartesiano e racionalidade especializada?

Mudanca e Transdisciplinaridade

Se é preciso reforma nos meios de ensino para uma aprendizagem
renovada, ha igualmente necessidade de reflexdo sobre outro ponto: “ndo se
pode reformar a instituicdo, se anteriormente as mentes nédo forem reformadas;
mas sO se pode reformar as mentes se a instituicao for previamente reformada”
(MORIN, 2000, p. 22).

Segundo Morin (2000, p. 22), tal reforma pode acontecer desde a escola
priméria, partindo “das grandes interrogacfes da curiosidade infantil, que
dever-se-iam manter igualmente como interrogacfes do adulto: ‘Quem somos,

7"

de onde viemos, para onde vamos’.

Ja no ensino secundario, h4 de se estabelecer a comunicacdo como
base. Assim, o didlogo entre a cultura das humanidades e a cultura cientifica —
associado a valorizacdo do passado — resultaria em um tipo de conhecimento
gue ja se tornou complexo, abarcando aspectos da realidade humana e da
realidade ambiental (MORIN, 2000).

A universidade, enquanto entidade que “conserva, memoriza, integra e
ritualiza uma heranca cultural de saberes, ideias e valores”, precisa
reexaminar-se, atualizar-se e regenerar-se. Nela um objetivo vital pode ser
atingido: “uma reforma do pensamento que viabilize e permita 0 emprego total
da inteligéncia. Trata-se de uma reforma ndo pragmatica, mas paradigmatica,
concernente a nossa aptiddo para organizar o conhecimento” (MORIN, 2000, p.
15; 21).

Essa reforma precisa ser iniciada pela articulacdo entre os saberes e
deve partir dos professores. Ela deve ser originada e estimulada por uma
educacédo que reconheca igualmente sua identidade terrena e, por meio desta,
busque renascer o humano de modo conectado ao meio ambiente. Assim,
assume importancia a transdisciplinaridade, caracterizada por proporcionar em
sua pratica, esquemas cognitivos capazes de atravessar as disciplinas, coloca-
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las em sinergia, proporcionar o pensar e o refletir, “por vezes com uma tal
viruléncia que as coloca em transe” (MORIN, 2000, p. 51).

Nesse sentido, Morin (2000) coloca, mesmo sem a intengéo de ajuste e
enquadramento, formas de conceber e pensar o Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) para um sistema educacional que pode — guardada a importancia da
acao local e global e sua incerteza implicita — revolucionar as formas de pensar
curriculo, ambiente, didatica, politicas, entre outros.

Nessa concepcéo, a escola passa a ser um lugar — no sentido cultural —,
mesmo que muitas vezes sem espacgo fixo, de discussdo de ideias e
contrapontos fundamentados, orientados por uma cultura de respeito a pessoa
e de desenvolvimento no seu tempo singular e cultural. Esse lugar considera
também os recursos disponiveis, principalmente os advindos da natureza,
visando sua autorregeneracao.

Segundo Moraes (2015, p. 64), na ontologia complexa, 0 humano esta
no mundo e é parte dele, como organizacao ativa, produto de interacées que
matem igualmente a “tensdo das polaridades constitutivas do ser,
reconhecendo as interagdes ocorrentes entre as distintas dimensoes”.

Moraes e Batalloso (2015, p. 143) acreditam que esta crise atual da
saude é, antes de tudo, uma crise ética, que “trouxe consigo o enfraquecimento
da responsabilidade e da solidariedade”, desfazendo relagdes humanas e
aniquilando dispositivos “produtores de sentido como a educacgéo, a religidao, a
ética, a arte, entre outros”. Sabe-se igualmente que ética é de natureza
transdisciplinar, uma vez que “perpassa toda agao, ou processo educacional
transversalmente”, sendo todo seu processo educativo fundamentado e
relacionado com “valores” nos quais “ndo existe lugar para a neutralidade”
(p.147).

Segundo Moraes e Batalloso (2015, p. 148), em toda Pedagogia, ou
forma de pensar e educar, estdo implicadas ao mesmo tempo “aposta e
estratégia, ou seja, uma pedagogia da consciéncia e do compromisso, da
reflexdo e da acdo”. Por outro lado, deve-se permanecer em vigia sobre as
formas de pensar, assim “é preciso levar em conta que os fatos e processos
educacionais ndo podem ser reduzidos a uma classificacdo, etiquetacéao,
uniformizagdo ou divisdo aritmética de atividades educativas, simplesmente
porque o desenvolvimento humano ndo é isomorfo [...]°, portanto “sempre
havera algo cujo valor educativo néo pode ser reduzido a uma Unica dimenséo
ou a um mesmo nivel de realidade”.

Para Santos e Santos (2015, p. 129), atividades como a composicao de
um curriculo escolar, por exemplo, exigem interlocucdo entre criatividade e
didlogo, pois se caracterizam por serem elaboradas por decisdes coletivas.
Assim, tal integracdo também propde “transdisciplinaridade como principio
tedrico-metodoldgico”, porque nesse caso as disciplinas se fazem a partir da
complementaridade matua.
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Petraglia (2013, p. 108-109) acredita que, se ha uma finalidade para a
educacéo, esta em tornarmo-nos livres e felizes, e a transdisciplinaridade e o
pensamento complexo séo os “elos organicos” para isso.

Assim sendo, o contexto atual pede humanos integrados em sua
complexidade. Para isso, sdo necessarias escolas que caminhem em direcdo a
evolucao transdisciplinar, que, segundo Nicolescu (1999, p. 8), tem no prefixo
trans a indicacdo do que estd ao mesmo tempo entre disciplinas, através das
diferentes disciplinas e além de qualquer disciplina.

Segundo Suanno (2015, p. 207), a transdisciplinaridade contém
interdisciplinaridade e vai além, uma vez que incorpora “diferentes formas de
conhecimentos e saberes (experenciais, filosoéficos, -culturais, literérios,
tradicdes, mitos, lendas etc.)”.

Para Suanno (2013), transdisciplinaridade é “pulséo religadora que
articula razédo, emocao e atitude transformadora, tralhando assim como uma
raz&o sensivel e uma praxis complexa e transdisciplinar”’, com a finalidade de
produzir conhecimento que mude a realidade, de forma a se tornar desafio e
inspiragao “com potencial construtivo e transformador, pois, ao transcender as
disciplinas as incorpora, assim como rompe com a linearidade e a
fragmentacdo do conhecimento” advindos de educacéo tradicional (SUANNO,
2015, p. 207-208).

Na aprendizagem, as praticas transdisciplinares: reintroduzem o sujeito
cognoscente; possibilitam autoconhecimento, autocritica, tomada de
consciéncia e autopoiese; estudam o destino multifacetado do humano;
compreendem a simplificacdo e a complexidade em relacdo mutua;
reconhecem a pluralidade cultural; religam cultura cientifica e cultura das
humanidades; educam para a resiliéncia; promovem o sentipensar; trabalham a
multidimensionalidade humana; promovem processos de ensino e pesquisa;
criam ambientes de aprendizagens saudaveis; criam representacdes visuais de
conceitos e dinamicas de interagdo; favorecem processos de autoformacao;
relacionam ciéncia, docéncia e consciéncia; promovem metamorfose social,
individual e antropoldgica, dentre outros (SUANNO, 2015, p. 209-210).

Segundo Moraes (2015, p. 69), trabalha-se transdisciplinaridade “em
nivel de contetdos disciplinares, integrando, portanto, diferentes dominios
linguisticos ou dimensfes fenomenoldgicas da realidade” sem esperar que o
resultado do conhecimento produzido ao final se enquadre em algum deles,
pois o conhecimento produzido vai além.

Segundo Nicolescu (1999, p. 10), a importancia da transdisciplinaridade
€ aparente, principalmente na ciéncia da complexidade, porém é preciso inovar
e evitar erros comuns, como confundir tal educacdo com pluridisciplinaridade
ou interdisciplinaridade. E preciso considerar que, mesmo com os desafios
impostos qualquer pedagogia esta sujeita aos desvios mercantilistas e a
procura por meios de dominacado, além da tentativa de “verter o nada no vazio,
mediante a adocdo de um slogan de ‘bom-tom’ desprovido de qualquer
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conteudo”. Ademais, ela ndo pode ter seu carater associado a linearidade
disciplinar que, segundo Ribeiro e Moraes (2014, p. 241), “determina a
existéncia de um unico nivel de Realidade”.

Nesse sentido, segundo Moraes (2015, p. 83), “ao transcender a logica
binaria, fragmentadora da realidade, ao resgatar a dimensdo complementar das
polaridades aparentemente contrarias”, a abordagem transdisciplinar promove
a alteridade, pois, quando “resgata o respeito ao pensamento do outro que,
embora seja diferente do meu, € absolutamente legitimo”, reconhece
igualmente “a importdncia dos conhecimentos antigos e a necessidade de
explorar outras maneiras de ser/conhecer, de viver/conviver e aprender”,
favorecendo igualmente a ecologia dos saberes.

De acordo com Moraes (2015), para integrar as principais dimensdes
constitutivas de uma visdo transdisciplinar na educacao, € preciso saber que
elas estdo fortemente vinculadas, mediante diferentes tipos de relacbes que
constituem a matriz de onde devem partir possiveis indicadores capazes de
descrever uma escola como transdisciplinar nas seguintes dimensdes:
ecossocial e planetéaria; psicofisica, corporal, emocional e cognitiva; criativa e
estética; e ambiental e politica. Nesse sentido, o conhecimento transdisciplinar
assume idedrio de produto de tessitura complexa, dialégica e autoeco-
organizadora expressando continuidade e cada vez maior aprofundamento
(RIBEIRO; MORAES, 2014).

Com base no todo, percebe-se que a propensao da mente humana para
formular e solucionar problemas traz a discussdo para uma escola
transdisciplinar que precisa de didaticas e métodos de ensino/aprendizagem
diversos dos adotados nas escolas tradicionais, pois, para 0 pensamento
complexo, para o nascimento de uma nova forma de pensar e de um novo
humano, é preciso aprender a criar.

Projetos Ecoformadores Transdisciplinares

No retorno as aulas, apdés a pandemia, encontraremos alunos iguais ou
diferentes? Certamente n&do serdo aqueles, de antes, teremos outros alunos,
advindos de contexto cujo ciclo de interrupcdes e reflexdes relativas ao que foi
a pandemia por COVID-19. Alunos que precisam de acolhimento relativo as
suas demandas psicossociais e da discussdo quanto ao porqué de prevencao
e do isolamento.

Havera mudancas no futuro apds a pandemia e, porminimas que sejam,
elas necessitam ser trabalhadas em todos os ambitos da educagdo ambiental.
E dos educadores ambientais a missdo de contextualizar, transdisciplinar os
conteudos relacionando-os ao que ocorreu e provocar seus alunos a reflexao,
ao questionamento, desabafo e entendimento ambiental.

Assim como Berg, Vestena e Costa-Lobo (2020), acredita-se ser
necessario, ao retornar as aulas, (re)conhecer as criangcas e 0s jovens que
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novamente estardo em sala, questionando-os sobre suas percepcgbes e
vivéncias. Assim, é possivel tracar planos para reflexdes sobre sua experiéncia
pandémica, as disciplinas e a educagéo ambiental, tecendo um novo pensar.

Projetos ecoformadores sdo uma excelente alternativa, uma vez que sao
inclusivos por natureza e se utilizam das “especificidades que compbdem a
diversidade, seja ela fisica, cultural, cognitiva, emocional” etc., além de
proporcionarem ressignificacdo ao que jA se conhece na préatica ambiental
(PRAUN; GONGCALVES, 2009, p. 143).

Na ecoformacdo, ha a transposi¢cdo para uma educacao de principios
transdisciplinares quando ha a “interacdo da pessoa ao seu entorno de forma
sustentavel’, pois se considera em tais projetos educacionais a pratica
contextualizada na interacdo do aluno com o meio (PRAUN; GONCALVES,
2009, p. 144).

Assim, projetos ambientais ecoformadores séo inspirados na educacéo
preconizada por Dewey, que acreditava em experiéncias que movessem e
motivassem as pessoas para a efetividade da aprendizagem. Entretanto, para
gue esses projetos ocorram, segundo Torre e Zwierewicz (2009, p. 154), deve-
se contemplar

[...] a problemética sentida e a intencdo e fixacdo de objetivos
ou metas; coleta de dados, informacdes e referenciais para
solucionar a problematica apresentada; elaboracdo de
propostas, hipoteses ou possiveis solugbes; confirmacao,
resolucdo ou resultados obtidos e sua comunicagéo.

7

Igualmente, deve-se considerar que um projeto ecoformador é criativo
por natureza, pois 0 pensar e a busca pela conexdo entre as pessoas e 0
ambiente advém da criatividade dos alunos.

Um Projeto Criativo Ecoformador representa um referencial de
ensino e de aprendizagem baseado na autonomia, na
transformacéo, na colaboracdo e na busca do desenvolvimento
integral da pessoa (TORRE; ZWIEREWICZ, 2009, p. 155).

Esses sdo projetos que buscam a consciéncia do que se encontra
intrinseco e extrinseco ao sujeito e os colocam em dialégica com o sentipensar,
ao criar, experimentar e vivenciar conteidos e vé-los existindo em teoria e
pratica (TORRE; ZWIEREWICZ, 2009).

Segundo Zwierewicz et al. (2019), Torre e Zwierewicz (2009)
desenvolveram o0s Projetos Criativos Ecoformadores (PCE) como uma
metodologia que pressupde que esse seja “[...] ancorado na vida, estimulando
gque os docentes e estudantes possam ir além da reproducdo de
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conhecimentos e além da analise critica da realidade [...]” (ZWIEREWICZ,
2013, p. 166).

Assim, “transitar de préticas tradicionais para processos de ensino e de
aprendizagem norteados pela educacdo complexa € um grande desafio”,
entretanto isso € possivel, uma vez que “ao se estimular a religagdo dos
conhecimentos, como defende Gonzalez Velasco (2017)”, possamos inspirar
olhares, renovar praticas, conscientizar amplamente sobre a relagdo entre o
gue € vivo e o que morre (ZWIEREWICZ et al., 2019, p. 120) .

Para o desenvolvimento de Projetos Criativos Ecoformadores, sao
necessarios os seguintes organizadores procedimentais descritos no Quadro 2.

Quadro 2: Organizadores Procedimentais do Projeto Criativo Ecoformador.

Epitome ou campo | Estrutura conceitual, referencial tematico, campo de atuacao ou
formativo ponto central de trabalho.

Legitimacdo tedrica e | Fundamentacdo tedrica atual e de impacto, contextualizacao da
pragmatica demanda, da circunstancia, do ambiente e das pessoas, assim
como de sua cultura. Questionar: o qué? Por qué? Quem? Onde?

Questionamento, Questionar: para qual finalidade? A quem se destina? Quem se
problematica e | beneficia? Que problemas aparecerdo e como os abordaremos?
perguntas geradoras

Metas como eixos | Aspiragdes e objetivos pretendidos em distintas modalidades, tais
norteadores como conhecimentos, competéncias, atitudes, habitos,
sentimentos, habilidades etc.

Rotas, itinerarios Metodologia, estratégias, atividades a serem feitas de forma
flexivel, dindmica, aberta a incerteza, interativa, autopoiética,
coerente com o olhar ecoformador.

Coordenadas temporais | Visdo temporal, ou seja, quando?

ou plano

Avaliacdo emergente Todas as perguntas anteriores precedidas de: como se sentiram?
O que aprenderam?

Polinizagéo Processo ecoformador de continuidade e de retroalimentacao.

Fonte: As autoras a partir de Torres e Zwierewicz (2009, p. 155-162).

O projeto de Debiasi (2009), a partir do projeto Homem e Natureza:
conscientizar para recomecar, desenvolvido junto ao ensino fundamental de
uma escola catarinense, é um exemplo de proejto criativo ecoformador, pois
buscou provocar a reflexdo sobre os recursos naturais de maneira consciente e
responsavel, problematizando as atitudes do homem em relagéo a natureza.

Nesse, foram estabelecidas comparacbes sobre as formas de
exploragdo dos recursos naturais a partir de processos revolucionarios e
criativos da humanidade, que mudaram a relagcdo humana e a histoéria; partiu-
se da realidade local, entdo comparando-a com a realidade mundial. A
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descoberta do fogo foi problematizada e pesquisada, assim como a Revolugéo
Industrial e as maquinas que a impulsionaram. Muitas questbes foram
levantadas, como “até que ponto é benéfica toda a intervencdo realizada
historicamente pelo homem na natureza?” Dentre outros elementos
organizadores do projeto, uma das metas foi o desenvolvimento criativo e
sustentavel de produtos que gerassem efeito positivo no meio ambiente
(DEBIASI, 2009).

Ja a tecnologia como ferramenta educacional foi problematizada com
jovens do ensino médio quando da utilizacdo de jogos mistos — que mesclam
tecnologia e realidade — no estudo de Maraschin et al. (2016). O projeto
desenvolvido colocou jovens em territdrios desconhecidos, por meio de
sociotécnica para agenciar movimentos de territorializagcdo e
desterritorializacdo capazes de produzir efeitos de reconfiguracdo da politica
cognitiva do espaco da crianca, induzindo que os participantes repensassem o
conceito de experiéncia programada.

Maraschin et al. (2016) adotaram visdo sistémica e complexa da
cognicao, pois buscaram fundamentacédo tedrica e aporte cientifico na Ecologia
Cognitiva de Pierre Lévy (1993) e na Politica Cognitiva de Kastrup (1999),
concebendo um novo jogo para o estimulo da cognicdo em vivéncia coletiva e
ambiente natural junto as ferramentas tecnologicas.

A cognicao foi considerada a partir da sua “concepcgédo processual e
inventiva, inserida nas praticas e nas politicas que a engendram e nos
processos que lhe ddo forma, reconhecendo sua dimenséo
espaco/temporal/coletiva e de permanente transformacéo”, e também sua
imprevisibilidade devido as transformacgfes no territério, que séo propositais
(MARASCHIN et al., 2016, p. 214). Tal conceito se aproxima ao de autopoiese
enquanto ampliacdo da mente em processo de aprendizagem que relaciona
todas as funcdes cognitivas (ALMEIDA, 2015).

Segundo Maraschin et al. (2016, p. 214),

Os chamados jogos de localizacdo se desenvolveram a partir
do encontro entre os videogames e as midias locativas
baseadas em GPS (Global Positioning System) ou sistema de
triangulacéo de sinal “telefénico” (LEMOS, 2010). Trata-se de
uma modalidade de jogos nos quais diversos jogadores podem
compartilhar estratégias de colaboracdo ou competicdo que se
desenrolam utilizando um necessario acoplamento entre
software e territério.

O jogo em desenvolvimento demonstrou, por meio de oficinas realizadas
no Jardim Botéanico de Porto Alegre, que tais mecanismos viabilizam relacdes
reais individualizando a experiéncia no espagco em que se vive e no qual ha
interferéncia, provocada pelos elementos digitais que sobem em nivel de
dificuldade conforme o jogo avanga e assumem novas configuragdes. Assim o
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espaco, definido pelos autores como “tecnogeografico”, torna-se mais
complexo e provoca seus jogadores a execucao de tarefas reais como plantar,
colher ou regar (MARASCHIN et al., 2016).

Maraschin et al. (2016, p. 220) acreditam que 0 jogo em analise compde
ferramenta ladica e didatica capaz de provocar resultados ainda a serem
estudados, mas que encontram embasamento na teoria fundamentada. Assim,
sugere-se como pesquisa futura que se encontrem meios de analisar as
funcdes cognitivas demonstradas por Almeida (2015) como possiveis
parametros a serem adotados, mas que nao se perca a andlise ambiental e
comportamental durante esse processo.

Segundo Vestena e Vestena (2020, no prelo), sob a perspectiva da
espacializacdo de casos da COVID-19 e da Geografia, por exemplo, € possivel
conceber forma e método para ocorrer sensibilizacdo e conscientizacao
ambiental. Nesse sentido, o PCE voltado a espacializacdo auxiliara no
desenvolvimento da percepcao do risco a COVID-19 e, consequentemente, na
adocdao de atitudes e procedimentos de seguranca que impactardo na reducao
de risco a desastre, gerando consciéncia ambiental.

Diante disso, a superacdo do academicismo € um dos desafios que
afastam a capacidade de andlise e consciéncia do que € vivo e rico em
subjetividade, que detém movimento e que se transforma com o tempo daquilo
que é conhecimento tedrico. Assim, numa tentativa de ligar tal ideal aos PCEs,
Saturnino de la Torre, da Universidade de Barcelona (Espanha), e Marlene
Zwierewicz, da UNIBAVE/UNIARP de Santa Catarina (Brasil), trabalharam no
modelo de Escola Criativa defendido junto a Red de Escuelas Creativas
(Espanha), que no ano de 2012 expandiu territérios reunindo paises na Europa
aos das Américas (TORRE, 2009).

A Rede Internacional de Escolas Criativas (RIEC) busca, por meio dos
PCEs, polinizar a criatividade e fortalecer o professor, compreendendo a
formacgéo docente como aquela que

[...] desperte a consciéncia e a capacidade de planejar, atuar,
avaliar e redefinir o processo educativo; promova uma forma
propria de reformar a instituicdo e o pensamento, compativel
com as necessidades que sente a equipe envolvida, bem como
as despertadas em ambito global; o fortalecimento da
resiliéncia dos gestores, dos docentes e da equipe técnica para
gue conhecam suas potencialidades em criar uma forma
inovadora de reformar, ao mesmo tempo, a instituicdo e o
pensamento dos profissionais que nela atuam; a proposicao de
um ensino que tenha como ponto de partida e de chegada “a
prépria vida”; e o envolvimento da equipe em estratégias de
polinizacdo para que, além de fortalecer a resiliéncia ao
observar seus préprios avancos, ajude outros profissionais e
instituicbes que também buscam superar o ensino linear
(ZWIEREWICZ, 2013, p. 171-172).
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A RIEC atua com gestdo integrada a coordenacgdo nacional em varios
estados brasileiros, mantendo seu foco na construcdo de uma escola rica e
pautada no rigor cientifico, contribuindo com o pensamento complexo, a
polinizacéo da criatividade, o respeito ao ambiente natural e a propria natureza.
Por isso, demonstra-se assim como a educagdo ambiental, o0 meio pedagdgico
e metodoldgico rigoroso e impulsionador da mudanca do que é cartesiano e
gue tantos maleficios tém provocado as pessoas, principalmente a sua
subjetividade e bem-estar fisico, intelectual e emocional.

Em julho de 2019, novos nucleos foram criados, dois deles sdo o Nucleo
RIEC da Universidade Estadual do Centro Oeste (Unicentro), localizado na
cidade de Guarapuava (Parand) — o primeiro no estado com foco na
capacitacdo docente, polinizacdo da criatividade e inclusdo de alunos
altamente habilidosos, pois a regido vem demonstrando ser polo nos estudos
relativos a superdotacdo; e o Nucleo RIEC Instituto de Estudos Superiores de
Fafe (IESF) Amarante, localizado na homo6nima cidade portuguesa criativa da
musica, cujo foco é o desenvolvimento da criatividade para potencializar
aspectos cognitivos e relacionais nos jovens, promovendo 0
empreendedorismo e a orientagcdo vocacional, contando com o0 apoio das
organizacbes CIDI-IESF, Cétedra UNESCO de Juventude, Educacdo e
Sociedade e Optimus Creative and Technology School. Além dos objetivos ja
mencionados, os ndcleos sdo vinculados ao Laboratério de Pesquisas em
Psicologia Educacional (LAPE) da Unicentro, onde sdo desenvolvidas
pesquisas cientificas e livros académicos que sao referéncias internacionais.

Consideracg®es finais

A escola estd se tornando um lugar diferente e, mesmo que nhao
demonstre tantas mudancas depois da Pandemia de 2020, é certo que desvios
a racionalidade cartesiana surgirdo com potencial de serem fortalecidos.
Assim, tornou-se urgente investir em educacdo que provoque forma de
pensamento capaz de analisar problemas e conflitos em diferentes dominios,
habilidade de antecipar, compreender e avaliar futuros préximos, negociar
normas e valores impostos, desenvolver coletivamente acfes inovadoras,
colaborar, compreender, respeitar, sensibilizar-se e lidar com conflitos
ambientais e sociais que surjam (UNESCO, 2017).

Portanto, precisa-se de um melhor aproveitamento do tempo no sentido
de estarmos a trabalho do futuro. pois, de acordo com Moraes (2015, p. 17),
nao podemos investir sob um pensamento tradicional e chegarmos ao mesmo
ponto de partida atual, que revela o adoecimento da escola que exclui o sujeito
e sua cultura, privilegiando conteudo, uma vez que tal patologia induz a
fragmentacdo do ser humano, negando suas emogdes, “seus desejos e seus
sentimentos e afetos, suas dimensdes globais constitutivas do operar”.

Para Morin (2007, p. 93), a educacédo e o pensar classico possibilitaram
ao homem desaprender a compreensdo de sSi mesmo, promoveram
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autoenganos em suas relagbes uns com outros. Isso provocou competicéo,
autoilusdo, autojustificacdo e coleras “gque nos permitem expulsar do outro e,
ao mesmo tempo, eliminar em nés mesmos qualquer lucidez” (TRIANDIS,
2013).

Portanto, segundo Petraglia e Goncalves (2012), nosso século ja esta
marcado por mudancas e a COVID-19 acelerou algumas delas, nas relacdes
humanas, na ciéncia, tecnologia e cultura, assim como no sentir e pensar e nas
atividades cognitivas. Isso demonstra que ha motivos e interesse para gerar
novas solugdes nas escolas, na sociedade, local e globalmente. H&A também
urgéncia por aprendizagem criativa, uma vez que essa resulta em mentes
flexiveis e em plenitude das capacidades e habilidades Uteis para o bem-estar
vocacional e social, contribuindo significativamente para a aquisicdo da
informacao e do conhecimento, uma vez que prioriza o desenvolvimento pratico
e necessita, para isso, da consubstanciacdo ao surgimento de funcdes
cognitivas superiores.

Concerne a educacdo uma grande jornada para atualizar e readequar o
modelo tradicional ao que esta por vir, pois a pandemia acelerou tal propenséo.
Portanto, entende-se que para os educadores ambientais surge uma grande
possibilidade de transformar a relagédo das pessoas com seu meio, valorizando
a importancia deste pois, diante da falta deste elo organico fundamental e de
sua manipulagdo indiscriminada, novas pandemias nos surpreenderdo e
novamente repetiremos ciclos de autoengano.
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