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PARA ALEM DA PANDEMIA:
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COM OUTRAS COMUNIDADES E
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Resumo: Para a compreensao de uma multiplicidade de espacos sustentaveis
existentes no mundo, apresento uma Educagdo Ambiental que se alicerca em
outras pedagogias presentes em comunidades tradicionais. Ao ter como
suporte a nogdo de envolvimento ambiental e o Bem Viver, lanco méo da
decolonialidade visando me atualizar perante a crise mundial de saude,
decorrente da pandemia da COVID-19, no que se refere a outras possibilidades
de atuacdo como educador ambiental. Os resultados criam condicfes para 0s
educadores ambientais compreenderem, outras relagdes humanas com o0s
pares e com o ambiente. Relacdes vinculadas e enraizadas com a Terra e que
se constituem como um forte elemento formativo para a Educagcdo Ambiental.
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Abstract: To understand the multiplicity of sustainable spaces in the world, |
present an Environmental Education that is based on other pedagogies present
in traditional communities. By supporting the notion of environmental
involvement and Bem Viver, | use decoloniality to update myself in the face of
the global health crisis, resulting from the COVID-19 pandemic, with regard to
other possibilities of acting as an environmental educator. The results create
conditions for environmental educators to understand other human relationships
with peers and the environment. Connected and rooted relations with the Earth
and which constitute a strong formative element for Environmental Education.

Keywords: Environmental  Education; Decoloniality; Environmental
Involvement; Well Being; Sustainable Spaces.

1 Doutor em Ciéncias do Ambiente. Professor da Universidade Federal da Bahia. E-mail:fpvieira@ufba.br.

Revbea, Sao Paulo, V. 15, N° 4: 259-278, 2020.

revista brasileirg

259

educaééo
ambiental



revista brasileirg
e
educagéo
ambiental

260

Introducéo

Vivemos um momento, devido a pandemia da COVID-19, que se
assenta sobre o mundo, em que € possivel questionar o modo de vida de um
modelo de humanidade, e as suas relacbes com a natureza. Entendo ser
propicio, e este é o objetivo do presente artigo, ampliar a compreenséo da
existéncia de uma multiplicidade de espacos sustentaveis existentes na Terra e
que ja atuam frente a algumas crises ambientais, como a degradacdo do
ambiente, a perda da sociobiodiversidade, dentre outras.

Homens e mulheres em uma relagédo de envolvimento e enraizamento
com outras formas de vida, constroem espacgos sustentaveis, que podem
ensinar como atuar frente a crise de saude imposta pela pandemia atual. E
neste processo de ensinar percebo a poténcia de outras pedagogias, para que
a Educacdo Ambiental possa se atualizar e auxiliar na ampliacao e divulgacéo
de comunidades sustentaveis ja existentes em nosso planeta.

Pedagogias, que serdo tecidas neste artigo, com aportes teoricos e
epistemologicos decoloniais. A técnicas da narrativa, e da participacéo
observante, estdo presente com as quebradeiras de coco. O Bem Viver
pensado como suporte epistemologico, emerge para compreensdo da
dimenséo vivida de comunidades originarias na América Latina.

Para tanto, com o intuito de possibilitar a emergéncia de outras
pedagogias as atividades educacionais que estejam relacionadas com o
ambiente, ou seja, aquelas pertinentes a Educacdo Ambiental serdo aquelas
gue direcionarei o olhar, para percorrer o caminho de como construir
sociedades sustentaveis frente as crises ambientais que vivemos em escala
global.

Atividades, para além da ideia de que estas se referem a uma
racionalidade produtivista e economicista. Atividade apresentada e entendida
como a qualidade do que é ativo, do que € movente, tal qual as diversidades de
pedagogias existentes no mundo.

Para tanto as nocdes de sustentabilidade e natureza seréo
apresentadas, a partir do entendimento de que ha uma pluralidade de espacos,
saberes e modos de vida presente na Terra, e que, portanto, ndo é possivel
propor uma unica maneira para ser sustentavel.

A Terra como morada e os conceitos de Natureza e Ambiente

A Terra ao ser pensada como a morada ndo permite 0 seu uso de
maneira exploratoria. A casa precisa ser compreendida como um espaco que
habitamos, que temos vinculos e relagbes de defesa e pertencimento. Terra
gue extrapola a dimenséo fisica e utilitaria:
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A Terra é o advento do sujeito, fundamento de toda a
consciéncia a despertar a si mesma; anterior a toda
objetivacdo, ela se mescla a toda tomada de consciéncia, ela é
para o homem aquilo que ele surge no ser, aquilo sobre o qual
ele erige todas as suas obras, o solo de seu habitat, os
materiais de sua casa, 0 objeto de seu pensar, aquilo a que ele
adapta sua preocupacdo de construir e de erigir (DARDEL,
2015, p.41).

Nesta perspectiva a Terra se torna um lugar, um espaco de afetividade e
de pertencimento no qual os seres humanos constroem suas relagdes, com os
mais diversos elementos que a compdem. Ao realizar um exercicio prévio de
compreensao da Terra como um lugar vislumbro a possibilidade de que os
espacos sustentaveis se constituem de diversas maneiras, tendo como cerne 0
modo de vida que é alicercado dos seres humanos em suas vivéncias com o
ambiente.

Ao compreender a Terra como morada, habitat do ser humano, a
percebo como um lugar. Um espacgo que se constitui a partir de uma vivéncia,
das experiéncias e significacdes, pertencimento e envolvimento. Para Relph
(1979, p.17) o lugar: “Nao se refere a objetos e atributos das localiza¢bes, mas
a tipo de experiéncia e envolvimento com o mundo, & necessidade de raizes e
de seguranca”.

Como as experiéncias sao singulares, pois a forma de se relacionar dos
seres humanos com a Terra ndo é homogénea, percebo uma multiplicidade de
lugares, que propiciam uma diversidade de formas de pertencimento e
envolvimento. Estes lugares possuem uma diversidade de dimensdes
escalares, que podem variar desde a casa onde moramos até o planeta Terra,
como aponta o gedgrafo Yi-Fu Tuan (1983).

A partir disto dou um passo para desconstruir a ideia de que o
sustentavel € Unico e que deve ser alcancado da mesma forma nos mais
diversos lugares, pois a premissa de unicidade do sustentadvel despreza as
singularidades dos territérios, dos lugares e dos sujeitos, que possuem uma
riqueza de saberes e modos de vida que se constituem no didlogo com a
natureza.

Natureza que na escala macro € tornada mercadoria, e apropriada de
maneira exploratéria e pautada por uma racionalidade econdmica.
Racionalidade, que ganha énfase com a conformacdo do mundo moderno-
colonial que teve o seu inicio, conforme aponta Porto-Gongalves (2013), a
partir da afirmacéo da Europa como centro hegeménico do mundo no final do
século XV, e se mantém até os dias atuais potencializada pelo discurso do
desenvolvimento sustentavel.

Vieira, 2017, destaca que o desenvolvimento sustentavel, com base na
ideia de crescimento econdmico, surge como aquele capaz de resolver
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problemas sociais, e ambientais e que, em uma légica global, inviabiliza
possibilidades de envolvimento com a natureza a partir de uma diversidade de
culturas e de outros processos de significacdo da natureza que aflora do
envolvimento com o lugar.

A natureza se apresenta como um conceito criado pelos homens e
mulheres ao longo do tempo e do espaco — e ndo apenas como uma entidade
abstrata, preconizada por uma ciéncia moderna e consensual, composta de
elementos bioticos e abioticos, Vieira (2017). Porto-Goncalves (2006), associa
a construcdo do conceito de natureza a cultura humana:

Toda sociedade, toda cultura cria, inventa, institui uma
determinada idéia do que seja a natureza. Nesse sentido o
conceito de natureza nao é natural, sendo na verdade criado e
instituido pelos homens. Constitui um dos pilares através do
gual os homens erguem as suas relacbes sociais, sua
producdo material e espiritual, enfim, a sua cultura (PORTO-
GONCGCALVES, 2006, p.23).

Ao pensar na nao naturalidade do conceito de natureza aprendi que ao
longo do espaco e do tempo, 0 que se tem é a humanidade priorizando a sua
relacdo com a natureza, a partir de um viés técnico e mecanicista, visando
descobrir os seus segredos. Com a construcdo do mundo moderno-colonial, ha
uma acentuacgéo da busca por desvelar os segredos do natural, a partir de uma
perspectiva cientificista, como aponta Hadot (2006).

Ganha forca a ideia de que a natureza € um objeto, ou conjunto de
objetos a serem experimentados e validados a servico da humanidade. Para
Artigas (2005), ao criar o método indutivo, Francis Bacon concede a criacdo de
uma trajetoria cientifica de dominio da natureza: “Os segredos da natureza se
revelam mais sob a tortura dos experimentos do que no seu curso natural”
(BACON, I, 129, citado por HADOT, 2006).

Vieira (2017) destaca que o método fundado por Bacon se torna utilizado
por outros cientistas, com o intuito de acentuar as técnicas de dominacéo da
natureza, em uma atitude arbitraria, a partir da ideia de quantificar o real:

[...] com Bacon, Descartes, Galileu, Newton, operou-se uma
ruptura definitiva ndo com as aspiracbes da magia, mas com
seus métodos, e que esses sabios descobriram 0 meio de
avancar de modo decisivo e definitivo nesse projeto de
dominacao da natureza apegando-se a andlise rigorosa do que
pode ser medido e quantificado nos fenémenos sensiveis
(HADOT, 2006, p.144).
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O exemplo de Bacon é s6 mais um de como ocorre a objetivacdo
construida do humano sobre a natureza. E € desta maneira que ao longo do
tempo, o ser humano busca validar a relacdo com o natural fazendo com que a
dimensdo ambiental sirva a uma racionalidade econémica, ao assimilar o
discurso ecolégico em funcdo de uma l6gica econdmica.

E o ambiente € um conceito que emerge como uma derivacdo da
natureza, uma vez transfigurada de modo intencional ou inadvertido, de acordo
com o0s propositos de diferentes grupos sociais, especialmente daqueles
preocupados com a acumulagdo do capital, na qual “a presenca do homem
concretamente como ser natural e, a0 mesmo tempo, como alguém oposto a
natureza promoveu/promove profundas transformagdes na natureza em si
mesma e na sua propria natureza” (SUERTEGARAY, 2014, p.119).

7

Logo, o ambiente é compreendido como uma transfiguracdo, a
passagem de uma figura para outra, e que traz uma ideia de possessao.
“Assim, uma natureza possuida pelo homem transfigura-se, adquire uma outra
dimensdo” (SUERTEGARAY, 2014, p.116). Possessdo que € proporcionada
pelas técnicas ao intervirem nas formas e processos naturais. Nessa
transfiguracdo, as relacbes do ser humano sobre a natureza se tornam
empobrecidas em uma perspectiva de compreensao da Terra como morada.

Educacdo Ambiental e a falsa ideia de uma dU(nica via para a
sustentabilidade

Na perspectiva de uma racionalidade econdmica, que se utiliza de um
discurso ambiental e ecoldgico, se sobrepondo as relacdes de enraizamento,
pertencimento com a natureza e de vinculagdo da Terra como nossa morada,
surge o conceito de desenvolvimento sustentavel.

Conceito que busca sustentar o discurso de um desenvolvimento
pautado por uma ideia de progresso que contribui para fomentar um modelo de
sociedade, que ndo s6 degrada a natureza em larga escala, como também
empobrece as possibilidades de compreensdo da Terra como a morada do
humano.

Com o objetivo de manter o status quo desenvolvimentista, surge o
conceito de desenvolvimento sustentavel. Proposto pela ONU e presente em
um documento nominado Nosso Futuro Comum (1991). Tal conceito preconiza
que é “[...] aquele que atende as necessidades do presente sem comprometer
as possibilidades das geracdes futuras atenderem suas proprias necessidades”
(COMISSAO MUNDIAL DO MEIO AMBIENTE E DESENVOLVIMENTO,
1991.p.09).

E este desenvolvimento sustentavel, centrado em crescimento
econdmico e que surge pretensamente capaz de resolver os problemas sociais,
tal como o desemprego, e ambientais, Guimarédes (2006), em especial por
intermédio do uso das denominadas tecnologias “limpas” constitui-se em uma
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racionalidade econdmica que, em uma légica global, inviabiliza possibilidades
de envolvimento com a natureza a partir de uma diversidade de culturas e de
outros processos de significacdo que aflora do envolvimento com o lugar. E
esta racionalidade que é necessaria ser exposta na atual conjuntura social,
imposta pela crise de salude, para que se possa compreender que a logica
produtivista retira as possibilidades de enraizamento com a Terra € com 0
lugar.

Ao buscar entender como o conceito de desenvolvimento sustentavel
ressoa na Educacdo Ambiental, direciono o olhar para as concepcgoes,
conservacionista e pragmatica, pois compreendo que estas reforcam a ideia de
que a criagdo de “bons” habitos nos humanos de maneira individualista para
com a natureza, e as insercfes de novas tecnologias sédo suficientes para
solucionar a degradacédo ambiental.

A leitura que faco, € que ha um grave equivoco na ideia de que novas
técnicas solucionaréo os problemas ambientais. Entendo, justamente que 0 uso
excessivo das tecnologias — que em uma sociedade capitalista esta a servico
do aumento da produtividade e, consequentemente, do lucro — é o responsavel
por um viés de dominacéo e de conquista da natureza.

Vieira (2017) destaca que as técnicas cada vez mais submetem os seres
humanos a comportamentos previsiveis, por conta de uma racionalidade
econbmica que subjuga os lugares a uma légica dominante e global. Isso
inviabiliza entender que um dos maiores expoentes do paradigma da
modernidade, a crenca da tecnologia como panaceia, possa nos permitir
construir outra trajetoria de relacdo com a natureza.

Dessa maneira ficamos presos em uma “armadilha paradigmatica”,
(GUIMARAES, 2006), na Educacdo Ambiental, na qual h4 a manutencéo de
uma racionalidade hegeménica fragmentaria, simplista e que reduz a realidade.
Educacdo que se constitui sob as égides do paradigma da modernidade, e
fundamentada em uma légica que pbe em pares opostos, elementos que
intrinsecamente estdo amalgamados na teia da vida, como natureza, cultura,
ser humano.

Esta Educacdo Ambiental traz de maneira bastante homogénea, a ideia
de um possivel desenvolvimento sustentavel que serviria a todos os territorios,
de forma igualitaria, a partir da premissa de que todos pudessem alcancar um
satisfatério desenvolvimento social e econbmico. Logo, este modelo de
Educacdo Ambiental induz para que o desenvolvimento sustentavel se torne
um discurso necessario, sobretudo, aos interesses dos segmentos
hegemonicos que conduziram o planeta a degradacdo ambiental.

E assim ao se alicercar em torno de aspectos tecnicistas, como se esses
fossem capazes de dar conta da problematica ambiental, tal qual delineada até
aqui, a Educacdo Ambiental encobre os reais causadores da probleméatica
ambiental, que se constitui em sua esséncia a partir da separagdo ser
humano/natureza e da ideia de acumulacéo e de objetivacdo construida sobre
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a natureza. Essa construcao diminui as possibilidades de pensarmos caminhos
de uma real interacdo entre os sujeitos que constroem a Educacdo Ambiental
com o seu mundo vivido e o seu lugar. Tal diminuicdo é consolidada a medida
gue confere, a uma ciéncia desenvolvida por um viés tecnicista-colonialista e
gue subjuga uma diversidade de saberes e as subjetividades, o poder de ditar
as regras de formacao da Educacdo Ambiental.

As atividades educacionais, vinculadas ao ambiente, pautadas em uma
I6gica de um unico desenvolvimento sustentavel e constituida em acbes
pedagdgicas tecnicistas e individualistas passam cada vez mais a estarem sem
sentido, a partir da compreensdo de um mundo mdultiplo e com uma diversidade
de formas de se relacionar com a natureza.

Assim, entendendo que o discurso das inovacdes tecnoldgicas
centradas em uma racionalidade econdmica precisa ser revisto, visando
diminuir os prejuizos pedagodgicos presente na Educacdo Ambiental pragméatica
e conservacionista, é imperativo que a Educacdo Ambiental sustentada por
este discurso, precise ter as suas atividades questionadas, ndo apenas no
atual espaco tempo global por conta da pandemia da COVID-19, mas também
apos a superacao desta crise de saude.

E a Educacdo Ambiental que tenha como premissa uma légica do
pertencimento, da afetividade e da conexdo com a Terra, se coloca como um
contraponto de uma educacéo pautada no individualismo e na fragmentacgao.

E esta educacdo que sugiro para permitir a transicdo das atividades
educacionais, voltadas para o ambiente, questionadas até entdo. Educacao
Ambiental que se realize de maneira oposta, a uma racionalidade de
simplificacdo do natural, ao compreender que o conhecimento pode ser
produzido por um viés existencial e de envolvimento do ser humano com a
natureza. Um conhecimento constituido por intermédio do vivido, em que as
experiéncias vividas estejam atreladas a nossa esséncia e existéncia no
mundo.

A decolonialidade como uma possibilidade
Compreender que a crise ambiental é também uma crise de producao do

conhecimento € uma perspectiva de contrapor a ideia de um Unico
desenvolvimento sustentavel. Uma homogeneizacdo que se apresenta como
uma imposi¢do em uma relagéao colonial vigente no nosso mundo. Entendendo
que o discurso do desenvolvimento sustentdvel se alicerca em nossa
sociedade e vislumbrando outras possibilidades questiono: quais sdo 0s
caminhos possiveis para compreender que h& uma pluralidade de
sustentabilidades ja existentes no mundo, e como podemos aprender com

elas?

Para adentrar na discussédo sobre a multiplicidade de sustentabilidades
existentes no mundo utilizo o viés tedrico e epistemolégico da decolonialidade,
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em busca de ampliar o repertério formativo dos profissionais em Educacgéo
Ambiental. O intuito é permitir que os educadores e educadoras ambientais se
abram para outras pedagogias existentes e que possam se desconectar de
uma perspectiva de Educacdo Ambiental tecnicista.

Assim, com Leff (2006), apresento uma teorizacdo sobre a crise
ambiental, que visa, romper com o paradigma da modernidade:

[..] a crise ambiental problematiza os paradigmas
estabelecidos do conhecimento e demanda novas
metodologias capazes de orientar um processo de
reconstrucdo do saber que permita realizar uma analise
integrada da realidade (LEFF, 2006, p.60).

Paradigma que é fundado em uma colonialidade cujo padrédo de poder,
gue passa a governar o mundo, tem como evento central a invasdo do
continente americano pelos europeus a partir do final do século XV, e que se
constitui em um sistema que d& inicio a uma primazia de organizacdo de
mundo a Europa. Vieira (2017) aponta que este mundo ndo é mais a Europa,
em termos espaciais e territoriais. Assim, Quijano e Wallesrtein (1992 apud
MIGNOLO, 2005) denominaram este sistema, como: sistema mundo moderno-
colonial.

As bases para a consolidacdo deste mundo tiveram como pilares a
colonizagdo do continente americano, com a escravizacado de diversos povos,
sobretudo os indigenas, bem como negros sequestrados da Africa, continente
gue posteriormente passa a ser objeto espacial para a consolidagcdo do mundo
moderno-colonial. Isso ocasionou a destruicdo, em larga escala, das florestas
da América, seja para a retirada de metais preciosos como ouro e prata, seja
para a implantacdo das monoculturas, o que deu inicio ao processo de
espoliacdo da natureza em larga escala.

Esse mundo baseou-se também na expropriacdo de diversos povos
originarios do seu territorio, criando territorialidades que servem ao interesse
restrito dos paises centrais que controlam o mundo moderno-colonial. Um
entendimento de que os territorios a serem conquistados, apoiando-se em uma
vertente economicista, fossem utilizados como fonte de recursos e
incorporados ao progresso e desenvolvimento a partir da relacdo de poder
imposta pelos invasores, negando a cultura dos povos ali existentes.

Na busca pela construcdo de outras possibilidades de producéo de
conhecimento, tendo como base um dialogo entre saberes, e o reconhecimento
de que as sustentabilidades sdo multiplas, tais quais 0os espacos e as culturas,
emerge a necessidade de compreender que, pelo fato de a maior parte do
mundo ndo estar inclusa no ideal de progresso do mundo colonial, trago a
epistemologia pés-colonial, definida por Santos (2010) como:
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[...] um conjunto de correntes tedricas e analiticas, com forte
implantacdo nos estudos culturais, mas hoje presentes em
todas as ciéncias sociais, que tém em comum darem primazia
tedrica e politica as relagdes desiguais entre o Norte e o Sul na
explicacdo ou na compreensdo do mundo contemporéneo
(SANTOS, 2010, p. 28).

Vieira (2017), destaca que o dialogo entre saberes cria condi¢bes para
um exercicio de desconstru¢cdo do mundo moderno-colonial, ao permitir que
outros saberes, que historicamente foram considerados uma maneira de
producdo de conhecimento menos valida do que o conhecimento cientifico,
possam emergir nos espacos de discussao e produgéo do conhecimento.

E o lugar ao ser possuidor de singularidades, mas que ao mesmo tempo
ndo existe isolado por si sO, a medida que permite ao ser humano manter-se
conectado com outros lugares do mundo, com o proprio ser e com a Terra, é a
escala de vida priorithria para outras possibilidades de produgcdo do
conhecimento. E no lugar que ha uma emergéncia de saberes, que ocorre
como um contraponto ao processo de formacdo de conhecimento do mundo
moderno-colonial. Saberes que se contrapdem, no vivido, a ideia de um Unico
conceito de desenvolvimento sustentavel.

Ao concordar com Capra (1997), para o qual os paradigmas sé&o
constelacbes de concepcbes, de valores, de percepcbes e de praticas
compartilhadas por uma comunidade, que da forma a uma visdo particular da
realidade € que acredito importante apresentar as poténcias de pedagogias
possiveis nas praticas e valores constituidos em comunidade como outras
possibilidades de atualizagbes de discursos e a¢des do ser humano para com a
natureza. Com estas possibilidades, busco uma desconstrucdo paradigmatica,
visando propiciar ao lugar, um espaco de destaque em que o entendimento do
sustentavel seja visivel e perceptivel como outra possibilidade de interacéo

entre a humanidade e a natureza.

Com esta perspectiva decolonial ha elementos tedricos-conceituais e
epistemologicos para ampliar a formacdo dos educadores e educadoras
ambientais, possibilitando ler um mundo em que existe uma diversidade de
sustentabilidades presentes, o que permite ir além da ideia de um
desenvolvimento sustentavel Unico, tal qual proposto pela ONU.

Envolvimento ambiental e multiplas pedagogias

Apo6s o entendimento que o desenvolvimento sustentavel € um conceito
criado por um modelo de sociedade que néo leva em consideragéo os diversos
saberes, singularidades, lugares e potencialidades de envolvimento e
pertencimento com o ambiente, neste tépico busco apresentar algumas
possibilidades de sustentabilidades, para aléem de um ideal desenvolvimentista
e como que uma outra racionalidade pode auxiliar na compreensao destas
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outras sustentabilidades. Para tanto, sugiro que educadores e educadoras
ambientais estejam abertos para que as possibilidades de outras
sustentabilidades facam parte da ampliacédo do seu repertério formativo.

Proponho que esta abertura passe, também, pela nocdo de
envolvimento ambiental, que construi na tese de doutorado, em que:

Tal perspectiva — por mais que as palavras possam indicar uma
redundancia a medida que o ambiente nos envolve, nos
circunda — refere-se a outro viés relacional com o ambiente, no
sentido de percebé-lo e valora-lo em uma perspectiva de
construir um elo com a natureza. Perspectiva pautada por uma
ética ambiental e orientada por um trato no qual o cotidiano e o
vivido sejam fundantes. E um relacionar-se de modo diverso, a
partir de outros preceitos e propositos (VIEIRA, 2017, p.19).

Envolvimento, constituido por alguns pilares existentes nos modos de
vida de comunidades tradicionais, em que emerge um sustentavel que se
realiza no vivido. Estes pilares envolvem a autossuficiéncia, pensada como um
sustento em busca de uma dignidade; a conservacdo ambiental, que se efetiva
a partir de uma resisténcia em defesa do ambiente, pois s6é com este ambiente
€ possivel construir sua cultura; a solidariedade de cada um para com a
natureza e para com 0s préprios humanos e que se realiza de maneira
horizontal entre estes pares; e a justica social, que se assenta em uma luta
pelo direito de uso do territorio (VIEIRA, 2017, p.20).

O entendimento que outros caminhos para a sustentabilidade ambiental
S80 necessarios, perpassa a partir da nocao de envolvimento ambiental, pela
necessidade de rompimento com uma perspectiva de que a globalizacdo
econdmica é algo dado, irreversivel, e que, portanto, diante de tal situacdo, s6
resta moderar os impactos de uma economia que mercantiliza tudo, inclusive a
natureza.

Assim, Leff prop6e uma sustentabilidade que se baseie em uma politica
da diversidade e que busque romper com

[...] o regime universal e dominante do mercado como medida
de todas as coisas, como principio organizador do mundo
globalizado e do proprio sentido da existéncia humana.
Desconstruir o paradigma da economia € desmascarar a ficgéo
e perversdo contidas na retorica do discurso da globalizacdo —
pensar globalmente e agir localmente -, que na pratica leva a
impor a légica do mercado no local, a incorpora-la em todos os
poros de nossa pele e de nossa subjetividade, a inseri-la nos
resquicios de nossa sensibilidade e de nossa intimidade.
(LEFF, 2010, p.26).
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Para romper com a fragilidade da ideia de um modelo desenvolvimento
sustentavel, que se encontra alicercado em uma possivel desmaterializacdo da
producdo, é preciso pensar em outra racionalidade, para além da produtiva
(Leff, 2010).

Por este motivo, trago a racionalidade ambiental pautada na economia
ecoldgica presente em unidades de conservacdo no Brasil e em outros modos
de vida existentes na América Latina, como os vividos em movimentos sociais
indigenas na Bolivia, no Peru e no Equador e de camponeses em todo territorio
latino americano.

Logo, as possibilidades de mudancas de paradigmas passam
necessariamente pela valorizacdo do lugar, tendo como base as diversidades
culturais de povos que se relacionam com a natureza, em uma racionalidade
ambiental que se constitui em uma epistemologia ambiental, que é:

[...] pensar o saber ambiental na ordem de uma politica da
diversidade e da diferenca, rompendo o circulo unitario do
projeto positivista, para dar lugar aos saberes subjugados, para
desvelar a retérica do desenvolvimento sustentavel[...] (LEFF,
2010, p.187).

Ao expor as intencionalidades da ideia de desenvolvimento sustentavel,
gestada em um modelo de sociedade que se baseia no controle e dominio da
natureza e que alicerca na necessidade de expandir a economia de mercado, €
gue me apoio em uma episteme, oposta a esta ideia: uma que se constitua na
relacdo do ser humano com a natureza. Uma maneira de producdo do
conhecimento, que se realize a partir da interacdo e envolvimento com o
ambiente e que permita possibilidades de pensarmos o ser sustentavel a partir
das multiplicidades de saberes existentes no mundo.

Uma racionalidade ambiental, como propde Leff (2006) que se sustenta
nas transformagdes do conhecimento ao mobilizar um conjunto de saberes
técnicos e praticos associados ao reconhecimento e na valorizacdo dos
elementos que compdem o natural, € o que dard o suporte de como a
sustentabilidade se realiza, a partir dos modos de vidas de uma diversidade de
comunidades tradicionais existentes, para além do mundo da sociedade
moderna-colonial.

A producdo e aplicagdo de conhecimentos com o fim de
satisfazer as necessidades sociais das comunidades rurais,
respeitando seus valores culturais e desenvolvendo o potencial
produtivo de seus ecossistemas e de seus saberes praticos
implica a necessidade de construir novos principios de
produtividade sustentavel, integrando ao conceito de producao
0s processos ecoldgicos e culturais que lhe servem de suporte
(LEFF, 2006, p.87).
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Logo, a racionalidade ambiental constitui-se em um processo politico e
social que passa pela producdo de novos conceitos e conhecimentos e
conformada por processos sociais, emergindo como um projeto social de
resposta a outra racionalidade e apoiando-se mais na legitimacdo de seus
valores, como economias autdbnomas, da pluralidade étnica, e de processos
democraticos de tomadas de poder.

Por conseguinte, emerge um saber fundado a partir da diversidade
cultural e identitaria, que valoriza o conhecimento singular, subjetivo: “O saber
ambiental reconhece as identidades dos povos, suas cosmologias e saberes
tradicionais como parte de suas firmas culturais de apropriagdo de seu
patrimonio de recursos naturais” (LEFF, 2006, p.169).

Ao reconhecer a incompletude do conhecimento, € com o saber
ambiental que busco, em uma rede de relagbes, trazer para o debate, no
campo das sustentabilidades existentes, outras formas de se relacionar com o
ambiente. Formas pautadas na racionalidade ambiental que se constitui no
didlogo entre saberes de comunidades diversas que alicercam seu saber, e
seus modos de vida a partir de uma relagcédo de pertencimento e envolvimento
com o ambiente.

Com esta racionalidade emerge uma diversidade de pedagogias que
reconhecem as multiplicidades de experiéncias vividas por cada ser, em ambito
coletivo, como bem aponta Arroyo (2014): “Outros saberes de experiéncias
feitos nessa pluralidade de sujeitos que disputam as instituicdbes do
conhecimento. Reconhecer esses Outros Sujeitos pressiona por Outras
Pedagogias” (2014, p.223).

Sao pedagogias que se realizam em um processo dialégico do ser
humano com o ambiente e que trazem para o debate o Outro, que
historicamente foi subjugado pelo mundo da modernidade e da colonialidade.
Um Outro que € indigena, quilombola, ribeirinho, pescador, periférico,
camponés, quebradeira de coco, acaizeiro, seringueiro, e tantos outros povos
gue coexistem de maneira intima e pertencida com o ambiente.

Com estas pedagogias, ha uma vivéncia de uma multiplicidade de
culturas. Vivéncia que ndo se revela, exclusivamente, em rituais, mas
sobretudo enquanto diversidade epistemoldgica.

Reconhecer a diversidade cultural que coloca na agenda
politica e pedagdgica a presenca dos coletivos diversos, seja
como educandos, seja como movimentos sociais, culturais
exige o reconhecimento da diversidade de experiéncias, de
mundo, de pensamentos, de saberes, de formas de pensar”
(ARROYO, 2014, p.113).

Assim € que caminho para o entendimento de que a Educacao
Ambiental pode se constituir em uma relacdo pedagogica que favorece as
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poténcias do ser, do vivido, da organizacdo ecoldgica e das formas de
significacdo da natureza que se expressam e se manifestam na existéncia.
Uma Educacdo Ambiental que seja um processo dialdgico que abre as
possibilidades para que possam compreender uma diversidade de
sustentabilidades.

A construcdo de uma racionalidade ambiental e o aprendizado com as
pedagogias constituidas por diversos povos e comunidades tradicionais
permitem que as atividades educacionais sejam mais pertinentes a uma
Educagdo Ambiental que se atualiza com a diversidade de comunidades
sustentaveis existentes no mundo, rechacando o discurso de unicidade de um
desenvolvimento sustentavel.

Saberes e envolvimento ambiental de comunidades tradicionais: o Bem
Viver

Ao destacar que os saberes construidos em comunidades tradicionais e
povos do campo, constituem-se em Pedagogias préprias e que se realizam a
partir de uma relagdo de envolvimento de homens e mulheres para com a
natureza, apresentarei espacos sustentaveis, presentes em comunidades
tradicionais (em uma postura decolonial, tais espacgos se localizam na América
Latina), com o intuito de se opor as atividades educacionais de uma Educacédo
Ambiental desconectada com o lugar e com a natureza.

Assim, sugiro aos educadores e educadoras ambientais, uma abertura
para aprender com saberes que historicamente foram subjugados e que sdo
espacos autbnomos na realizacdo do sustentavel e, por conseguinte criar uma
mudanca de perspectiva e de postura que permita pensar sociedades
sustentaveis frente as crises ambientais, sobretudo de saude, tal como a
pandemia da COVID-19.

No Brasil, diversos movimentos camponeses criaram um modelo de
unidade de conservacdo da natureza em que as populacbes tradicionais
construiram os seus modos de vida em uma relacdo de pertencimento com a
natureza. Trata-se das reservas extrativistas, que tém a sua figura juridica
criada por meio do decreto presidencial n°98.897, de 1990. Neste, as reservas
sdo “espacos territoriais destinados a exploragdo autossustentavel e
conservacdo dos recursos haturais renovaveis, por populacdo extrativista”
(BRASIL, 1990, art.1°).

Em uma proposta comunitaria, de reforma agraria, na década de 1980,
seringueiros liderados por Chico Mendes buscaram a demarcacéo do territorio
levando em consideracéo os limites dos rios, igarapés, castanhais, seringais e
demais componentes da floresta dos quais os extrativistas faziam uso. Mais do
gue defender o verde, a natureza a luta dos extrativistas era pela manutencéo
da vida e pelo direito a terra e, consequentemente, a Terra, o que evidencia, a
nao separacao entre natureza e cultura.

Revbea, Sao Paulo, V. 15, N° 4: 259-278, 2020.

revista brasileirg

271

educaééo
ambiental



revista brasileirg
e
educagéo
ambiental

272

Assim, diversas populagdes extrativistas definem uma proposta
endogena de uso do territorio que teve como alicerce os saberes que foram, ao
longo de suas experiéncias vividas, construidos com o ambiente. Por
conseguinte, emerge a reserva extrativista:

Surgiu da necessidade de se construir uma proposta que
correspondesse a vivéncia dos que lutavam que incorporasse a
sua cultura. Rigorosamente nédo veio de fora. Ao mesmo tempo,
essa proposta haveria de dialogar com a sociedade
abrangente, com seus cédigos préprios que, tradicionalmente,
foi construindo excluindo essas populacdes. [...] a terra é
comunitaria posto, que na Resex, ela é propriedade da Uni&o
mas com direito de usufruto por parte das familias, por meio de
suas entidades organizadas que formulardo o seu plano de uso
(PORTO-GONCALVES, 2012, p.133).

Em uma proposta construida por meio do vivido dos extrativistas, que
possuem um saber constituido com o ambiente, emerge mais do que um
conceito, uma forma de organizacdo territorial, autbhoma e que visa a
manutencao da vida humana com dignidade e solidariedade, pautada por uma
justica social, que por sua vez ressoa em uma defesa do ambiente, se
constituindo fortemente em um espaco sustentavel.

A pedagogia presente na reserva extrativista do Extremo Norte do
Tocantins, com base no envolvimento ambiental, constitui-se em um espaco
sustentavel. Espaco que se realiza a partir de uma ampla conexdo com o
babacual, e que pude perceber durante mais de quatro anos em que atuei
como membro do Conselho gestor da referida RESEX.

Sao migrantes, em sua maioria, oriundos do Maranhao, Piaui e Ceara,
mas, também de outros estados do Nordeste, sendo muitos destes
descendentes de indigenas, em busca de terras desocupadas para a prética da
agricultura e do extrativismo, Velho (1981), que criam a reserva extrativista do
Extremo Norte do Tocantins.

Situada ao norte da estrada TO-496 e ao sul do rio Tocantins, na divisa
com o Estado do Para, a oeste, e com o Estado do Maranhéo, a leste, foi
criada pelo decreto n° 535, de 20 de maio de 1992. A populacédo desta RESEX
€ de 893 pessoas, de acordo com um estudo técnico, realizado pela
UFV/ICMBIo (2014). Todos os habitantes estdo no entorno da reserva, pelo
fato de que ndo ha regularizacdo fundiaria, e, consequentemente, ndo sao
permitidas a formagéao de comunidades, no interior da reserva.

Nesta RESEX a criacdo de um espaco sustentavel ocorre a partir de
estratégias cotidianas dos extrativistas para a defesa do babacgual, por
intermédio da luta em favor do babacu livre, e no envolvimento existente entre
eles e o ambiente. Um conjunto de saberes, que conformam uma pedagogia

s

gque é constituida, em um aprender fundado em uma relacdo -cultural
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intergeracional, que, em especial, permite um conhecimento para trabalhar com
0 coco babacu.

Uma quebradeira de coco da RESEX Extremo Norte do Tocantins, que
tive a oportunidade e o prazer de me ensinar sobre os modos de vidas e a
relacdo de envolvimento ambiental, foi Caieira. O nome ficticio, ndo € uma
mera supressao do verdadeiro nome de uma quebradeira de coco. Ele revela
um significado vivido e de pertencimento desta mulher, com seu lugar.

Caieira, se refere a um forno artesanal, produzido pelos extrativistas.
Com esta quebradeira de coco, aprendi que este forno se constroi a partir da
abertura de um buraco feito no solo, no qual as cascas sdo condicionadas em
um barril de metal que se encaixa nesses buracos. Por fim, as cascas do coco
babacu sdo abafadas com folhas da palmeira do babacu e com a propria terra.

O aprendizado que tive com Caieira permitiu que eu percebesse que a
relacdo teoria e pratica é tdo imbricada, tdo real, tdo vivida, que veio a minha
mente a constituicdo de uma pedagogia extremamente didatica e potente para
a Educacédo Ambiental.

Caieira, nao hesita em falar da importancia do babacual, para a sua vida.
“E dele que nos tira 0 coco. O coco representa muita coisa, pois dele ndés tira o
azeite, nos tira o Oleo, nos faz o sabdo, nés faz o carvdo pra cozinhar.
Representa muita coisa. Representa a renda da familia da gente. Ah, tem
também o uso da palha, pra cobrir a casa” (CAIEIRA, 2015).

Os saberes constituidos no envolvimento ambiental de Caieira néo
separam teoria e pratica e se alicercam em uma juncéo de natureza e cultura,
pois uma s6 existe em funcao da outra, de maneira ecologica.

Assim aprendi com Palha, mais uma vez, o nome ficticio foi dado por
minha percepc¢ao e minhas experiéncias em Extremo Norte, a partir do rico uso
da palha do babacual para a construgdo de cercas e coberturas de casas,
artesanatos, dentre outros usos, a importancia do babacual para a vida, a partir
do seu envolvimento com o ambiente, e da dor referente a perda das
palmeiras, entendida como algo que faz parte da condicdo humana das
guebradeiras de coco.

“O coco pra mim é minha mae, é meu pai, € minha irma, é tudo.
Do coco nos tira o carvao, nos tira o azeite, nés tira o estrume
até pro canteiro. N0s vamos acabar? NoOs ndo pode fazer isso.
N6s nao temos nem gado, nés vamos acabar com meu cocal?
Nunca! O coco é tudo, o coco é nossa vida. Até um remédio
pra nés comprar, nos tira do dinheiro do coco. Doi demais
guando vejo derrubar as palmeira. Eu choro quando vejo
alguém derrubar uma palmeira. Se um nédo precisa, eles tém
que saber que nds precisa. Que eles tdo matando uma méae de
familia. Derrubar um pé de coco carregado de coco € 0 mesmo
que matar uma mée de familia (Palha, 2016).
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A forca nas palavras de Palha, ao colocar o coco babagu como um ente
familiar, demonstra que a realizacdo de um espaco sustentavel na RESEX, é
tecida em um envolvimento ambiental. Palha assevera uma vida imbricada com
0 coco, por este ser parte do seu modo de vida, do seu cotidiano e
consequentemente, mais do que um mero recurso natural. Ele € o méximo que
algo ou alguém poderia ser para outrem: vida!

Enrique Leff, ao compartilhar sua experiéncia em um evento, o Primeiro
Encontro sobre a Sustentabilidade na Perspectiva dos Povos Indigenas,
realizado em La Paz, na Bolivia, traz mais uma forma de organizacao
comunitéria que constitui uma pedagogia, que por sua vez, se torna um espaco
sustentavel, a partir do seu vivido:

Ali participamos Carlos Walter Porto, Boaventura de Sousa
Santos e outros amigos e colegas, falando em um palco com
um publico indigena de mais ou menos 200 pessoas, com
lideres indigenas de uma lucidez impressionante, que nos
olhavam com estranheza quando proferiamos nossos discursos
intelectuais sobre a sustentabilidade; de uma sustentabilidade
forjada na diversidade cultural. Discursos aos quais eles,
indigenas, nos responderam: ha muito tempo nés temos nossa
forma de significar isso que vocés chamam de sustentabilidade,
convivéncia e equidade; para nés, isso significa simplesmente “
viver bem”, e se nos deixam “viver bem” segundo nossas
visbes de mundo e formas de vida, seremos sustentaveis
(LEFF, 2010, p.104).

No encontro citado, Leff revelou a necessidade de ouvir e aprender com
0s saberes presentes com 0s povos indigenas da Bolivia que ao reivindicarem
os valores e saberes ancestrais como constituintes dos processos politicos
decisérios no Estado boliviano criam movimentos e entidades representativas
para a inclusdo destes saberes e valores constituidos com a natureza, visando
uma efetiva transformacao do Estado.

Para Leff (2010) é na gestdo do seu proprio territério que 0s povos
tradicionais da Bolivia constroem sua prépria sustentabilidade a partir de suas
cosmovisdes de mundo. Logo, com Leff (2010) defendo o aprendizado com os
conceitos que sdo fundadores das culturas indigenas da América Latina, a
partir de seu lugar, a partir de sua propria cultura.

Assim € no sentimento de uma unidade comum de um Bem Viver que os
povos indigenas vivem em uma “comunitarizacion universal y total de todas las
relaciones humanas y de los humanos con la naturaleza” (LINERA, 2015, p.
69). Um dos aspectos fundamentais nesse processo de conexdao do humano
com o natural, é a radicalizagcdo democratica e comunitaria que crie condi¢cdes
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para uma articulagcdo entre representacdo, participacdo e autonomias na
formacéo do Estado, Linera (2015).

Acosta (2016) ao apresentar a ideia de que com o Bem Viver € preciso
uma busca de alternativas de vida forjadas no calor das lutas populares,
particularmente dos povos e nacionalidades indigenas, traz que estas ideias
séo:

surgidas de grupos tradicionalmente marginalizados, excluidos,
explorados e até mesmo dizimados. S&o propostas
invisibilizadas por muito tempo, que agora convidam a romper
radicalmente com conceitos assumidos como indiscutiveis.
Estas visbes poOs-desenvolvimentistas superam as correntes
heterodoxas, que na realidade miravam a “desenvolvimentos
alternativos”, quando é cada vez mais necessario criar
“alternativas de desenvolvimento”. E disso que se trata o Bem
Viver. (ACOSTA, 2016, p.70).

Com estas palavras de Acosta, entendo que as pedagogias dos povos
latinos que constituem o Bem Viver permitem a reelaboracdo de conceitos e
nocbes amplamente difundidas na Educacdo Ambiental, em especial o
desenvolvimento sustentavel. Diversos saberes indigenas ndo possuem a partir
de uma racionalidade econdmica, um conceito analogo ao de desenvolvimento.

A linha da vida, de uma modernidade, como uma reta do tempo que vai
do atrasado ao moderno, do subdesenvolvido ao desenvolvido, ndo faz parte
do escopo dos saberes de comunidades indigenas. Portanto com o Bem Viver
€ possivel reconstruir a ideia do que € sustentavel, tendo como elementos a
diversidade de cddigos e de representacdes do vivido em relacdo ao natural,
em suas praticas cotidianas. Praticas que se alicercam na complementariedade
e na solidariedade entre todos 0s seres vivos, e na construcdo de nocgoes
ligadas ao seu modo de vida, como o:

sumak kawsay das tradigbes indigenas se distancia de
conceitos ocidentais que concebem o surgimento da vida
politica a partir de uma ruptura inicial ou da separagéo
ontologica em relacdo a Natureza. Dito de outra maneira, o
Bem Viver ndo concorda com o principio da desnaturalizacéo
das realidades humanas (Cortez, citado por Acosta, 2016)

O Bem Viver emerge em comunidades originarias do Equador, com o
nome de sumak kawsay. E ao nascer na margem da periferia do mundo
econdmico e do conhecimento cientifico, esta no¢cdo ndo se baseia na
racionalidade econdmica de uma pretensa ideia de desenvolvimento. Tortosa
(2009) aponta que a ideia provém do vocabulario de povos totalmente
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marginalizados, excluidos de respeitabilidade e cuja lingua era considerada
inferior, inculta, incapaz de pensamento abstrato, primitiva.

S&o0 com estes povos que tem o Bem Viver como uma filosofia de vida,
de envolvimento com ambiente em periodos anteriores ao surgimento do
Estado moderno e que representam culturas que sobreviveram ao
epistemicidio na América latina, que vejo a Educacdo Ambiental com
possibilidade de ampliar no seu repertdrio o que € um espago sustentavel. Por
isso, é importante aprender com as experiéncias e licbes comunidades que
constituem um mundo marginalizado, mas, que séo detentoras de modos de
vida que gerem o ambiente em uma relacdo de respeito e empatia com as
formas de vida.

Consideracgbes Finais

Entendo, que as contribuicbes de comunidades ndo indigenas que
encontraram formas de se envolver com o ambiente dentro das proprias
estruturas de um processo de colonizacdo e de uma colonialidade do poder,
podem se constituir em Um Bem Viver. Logo, coloco a dimensao vivida das
mulheres quebradeiras de coco, defensoras de um ambiente e de um modo de
vida, como um efetivo exercicio do Bem Viver.

Sé&o com os dois exemplos apresentados no texto, como formas culturais
de envolvimento ambiental em diferentes lugares, mas que se conectam a
partir de um mundo colonizado e que historicamente teve seus saberes
subjugados, que busquei apresentar possibilidades de atividades formativas
voltadas para educadores e educadoras ambientais ampliarem seus repertérios
pedagdgicos, de como € possivel auxiliar na construcdo de Sociedades
Sustentaveis frente as crises ambientais que vivemos na Terra.

A abertura para aprender com outras pedagogias, em especial de povos
e comunidades tradicionais, a possibilidade de compreensdo da Terra como
nossa morada, e a perspectiva de envolvimento ambiental, associadas a uma
criticidade a ideia do que € natureza e como esta se transfigura no ambiente,
sdo caminhos que apresentei como possibilidades de conformacdo de uma
Educacdo Ambiental que auxilie na formacdo de uma sociedade mais justa,
entre os humanos e entre estes e o natural.

Para esta abertura, busquei desconstruir uma perspectiva de que a
Educagdo Ambiental deve vir a ser constituida, de maneira exclusiva, sob a
égide do mundo moderno-colonial, em que a criagdo de um Unico conceito de
desenvolvimento sustentavel, pudesse dar conta da pluralidade de
envolvimentos e saberes ambientais constituidos nos mais diversos espacos.

E, ao apresentar o envolvimento ambiental alicercado a partir de modos
de vida presentes em comunidades tradicionais e do campo, buscando romper,
em um exercicio decolonial, com a premissa de que existe apenas uma unica
maneira de se tornar sustentavel, o intuito € o de como educadores e
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educadoras ambientais podem transitar para outras atividades educacionais,
para além do espaco tempo em que vivemos a pandemia da COVID-19,
aprender com outras comunidades sustentaveis ja existentes na Terra.

Portanto, € com estas comunidades que acredito ser possivel a
suspensao de atividades voltadas para uma Educacdo Ambiental tecnicista e
individualista. Ao mesmo tempo visualizo, uma poténcia para que com as
multiplas territorialidades existentes no mundo a Educacdo Ambiental possa se
alicercar em uma premissa de que 0s espacos sustentaveis estdo para além de
um viés mercadologico, e que inclua em sua definicdo a riqueza dos saberes e
da sociobiodiversidade existentes com varias comunidades.
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