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Resumo: Este artigo é resultado de uma pesquisa sobre as concepcdes e praticas de
Educacdo Ambiental em uma escola publica em Urussanga (SC). A pesquisa incluiu
entrevistas semiestruturadas com professores e a dire¢do escolar, observagdo
participante da rotina da escola e registros em diario de campo. A investigacao
permitiu conhecer os obstaculos para a efetivagdo da Educacao Ambiental, a partir da
perspectiva dos sujeitos da pesquisa. Constatou-se que 0s professores apresentam
dificuldades em relacionar as disciplinas que lecionam com a tematica ambiental, e
apontam como fragilidades as deficiéncias na formacéo académica, falta de formacéao
continuada, més condi¢des de trabalho e infraestrutura escolar.

Palavras-chave: Trabalho Docente; Rotina Escolar; Rede Publica de Ensino;
Formacéo de Professores; Condi¢cGes de Trabalho.

Abstract: This article is the result of a research on the conceptions and practices of
Environmental Education in a public school in Urussanga (SC, Brazil). The research
included semi-structured interviews with teachers and school directors, participant
observation of the school's routine and field diary records. The investigation allowed to
know the obstacles to the effectiveness of Environmental Education, from the
perspective of the research subjects. It was found that teachers have difficulties in
relating the subjects they teach with the environmental theme, and point out
weaknesses in academic training, lack of continuing education, poor working conditions
and school infrastructure.
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Introducao

O professor €, mais do que outros profissionais, “um intérprete por
natureza” em fung¢ao do seu oficio, porque “educar é ser mediador, tradutor de
mundos” (CARVALHO, 2006, p. 77). Para Carvalho, o educador esta no papel
de alguém que pode despertar outras leituras da vida, novas reflexbes e
compreensdes possiveis do mundo e sobre a acdo de cada um na vida. A partir
disso, os educandos podem repensar e reinterpretar as leituras sobre dado
acontecimento, e isso vai ocorrer de acordo com as experiéncias, percepcoes,
sentimentos e as relagdes sociais constituidas ao longo de sua trajetoria da
vida.

No tocante ao papel de professor como mediador de conteudo, ele
desempenha a funcdo de educar sob muitas expectativas sociais, pois também
contribui para a formacdo de visbes de mundo e valores. Diante dessas
demandas, muitas vezes, ndo séo discutidas as circunstancias e dificuldades
enfrentadas por esses profissionais no cotidiano escolar.

Segundo Guimardes (2004), a fragilidade da préatica pedagogica em
Educacdo Ambiental passa por um conjunto de fatores que se somam, tais
como a falta de formacao especifica, a falta de espacos de discussao sobre a
sociedade e as questdes ambientais, a falta de material didatico e de producéo
académica. Ou seja, isoladamente, estas questdes e outras ndo explicam a
fragilidade que ocorre nas escolas. Para o autor, a Educacdo Ambiental néo
pode mais continuar & margem da dindmica social, dentro de uma perspectiva
pouco critica da realidade, uma vez que podera resultar em posturas
despolitizadas e conservadoras.

De acordo com Sato (2001a), a qualidade da educacdo ultrapassa o
esforco em oferecer condicbes adequadas para a permanéncia dos alunos no
ambiente escolar, porque também passa pelo aumento salarial do professor,
pelo respeito pela sua profissao e dignidade das condi¢des de trabalho.

7

Alinhado a essas reflexbes, o presente estudo é resultado de uma
pesquisa que tinha como objetivo analisar as percepcdes e praticas de
Educacdo Ambiental em uma escola publica do municipio de Urussanga, sul do
Estado de Santa Catarina. Ao ouvir os professores e observar a rotina escolar,
compreendeu-se que fatores relacionados as condi¢fes do trabalho docente
impactam as atividades junto a comunidade escolar e, consequentemente,
afetam a abrangéncia e qualidade da Educacdo Ambiental na instituicdo. Neste
artigo, abordamos os aspectos elencados pelos sujeitos da pesquisa como
fragilidades que circundam o ensino e influenciam para a efetivacdo da
Educacdo Ambiental coerente com a emancipacao, a critica e a transformacéo
da realidade socioambiental.
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Procedimentos metodoldgicos

Esta pesquisa caracteriza-se como qualitativa em razdo de buscar
compreender os significados construidos pelos atores sociais, como estes
criam o sentido do seu mundo e suas experiéncias (SILVA; GODOI;
BANDEIRA-DE-MELLO, 2006). Do ponto de vista dos objetivos da pesquisa, o
estudo possui carater exploratorio que visa favorecer maior familiaridade do
pesquisador com o problema (GIL, 2002).

Como modalidade de pesquisa, escolheu-se o estudo de caso, uma
modalidade holistica, que tem como finalidade compreender uma determinada
unidade social em préprios termos (GOLDENBERG, 2004). A pesquisa foi
realizada em uma escola publica pertencente a rede estadual de educacéo
basica do municipio de Urussanga, localizado no sul do Estado de Santa
Catarina. No ano em que a pesquisa foi realizada, a escola contava com o total
de 530 alunos matriculados nos ensinos fundamental e médio. O quadro de
professores era composto de 45 professores nos trés turnos do dia, entre
professores efetivos e na categoria de Admissdo em Carater Temporario —
ACT. A escola possuia trés funcionarios contratados pela Associacao de Pais e

Professores, comumente denominados de serventes.

A pesquisa a campo consistiu, em um primeiro momento, em observar a
rotina escolar dos alunos, professores e funcionarios da escola. Para essa
pratica, determinou-se a técnica observacdo participante, em que o0
pesquisador, com autorizacdo dos atores sociais envolvidos, integra-se ao
grupo estudado, participando de suas atividades rotineiras (MARCONI;
LAKATOS, 2003). A pesquisa de campo foi realizada em um periodo de cerca
de quatro meses. Durante todo trabalho de campo, a pesquisadora realizou
registros da observacao participante em diario de campo (TRIVINOS, 1987).

Outro instrumento de pesquisa foi a entrevista semiestruturada, que
consiste em elaborar um roteiro de questdes previamente definidas pelo
entrevistador (GIL, 2002). O publico-alvo das entrevistas foi, inicialmente, a
direcdo escolar e uma pedagoga responsaveis de forma direta pelo projeto
escolar de Educacdo Ambiental, além de incluir um professor efetivo de cada
disciplina das areas de Ciéncias Humanas (Geografia, Historia, Filosofia e
Sociologia), Ciéncias da Natureza (Fisica, Quimica e Biologia) e Matematica e
das Linguagens (Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira e Educacao Fisica).
No total, foram realizadas 13 entrevistas individuais, que ocorreram nas
dependéncias da instituicdo, gravadas com gravador de voz. Os nomes da
escola e dos sujeitos da pesquisa nao foram mencionados neste trabalho para
preservar o anonimato.

Todo o processo de pesquisa atendeu aos preceitos éticos (BRASIL,
2012, 2016), com Certificado de Apresentacdo para Apreciacdo Etica (CAAE:
88020318.3.0000.0119). Os sujeitos entrevistados assinaram previamente 0
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Os registros em diario de campo e as falas dos sujeitos entrevistados
foram analisados por meio do método de interpretacdo de sentidos, que
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consiste nas fases de pré-andlise, exploracdo do material, tratamento dos
resultados e interpretacdo. O método propde a leitura compreensiva dos dados
para conhecer as particularidades e, posteriormente, explorar o material em
direcdo daquilo que estd implicito. Esta compreensdo busca os sentidos
atribuidos pelos participantes e, por fim, faz-se um dialogo entre essa
interpretagéo e o referencial teérico (GOMES, 2010).

Resultados e discussdes
Os desafios dainterdisciplinaridade e a formacdo docente

As experiéncias de Educacdo Ambiental ao redor do mundo permitem
concordar que uma Unica disciplina ndo € suficiente para desenvolver
discussdes a respeito das questdes ambientais, uma vez que permeiam por
diferentes areas dos saberes (BRASIL, 1998). Cabe as redes de ensino
incorporarem “[...] aos curriculos e as propostas pedagdgicas a abordagem de
temas contemporaneos que afetam a vida humana em escala local, regional e
global, preferencialmente de forma transversal e integradora” (MEC, 2017, p.
19).

Tratando-se da questao ambiental, “[...] isso é, o conjunto de teméticas
relativas ndo s6 a protecdo da vida selvagem no planeta, mas também a
melhoria do meio ambiente e da qualidade de vida das comunidades [...]”
(BRASIL, 1998, p. 176), ela aborda processos intensamente vividos pela
sociedade. Implicita ou explicitamente, estas questbes podem estar inseridas
em muitas areas do curriculo escolar.

[...] a Literatura, a Geografia, a Histéria e as Ciéncias Naturais
sempre veiculam alguma concepc¢édo de ambiente, valorizam e
desvalorizam determinadas ideias e agfes, explicitam ou nao
guestdes, tratam de determinados contelidos; e, nesse sentido,
efetivam uma “certa” educagao ambiental. A questdao ambiental
ndo € compativel apenas a partir das contribuicdes da
Geografia. Necessita de conhecimentos historicos, das
Ciéncias Naturais, da Sociologia, da Demografia, da Economia,
entre outros (BRASIL, 1998, p. 27).

As entrevistas realizadas com professores permitiram evidenciar se eles
estabelecem relagdes entre as disciplinas que ministram com a Educacéo
Ambiental. Com excecdo da professora de Filosofia, os profissionais
demonstraram compreender interfaces entre as disciplinas e as questdes
ambientais (Quadro 1).
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Quadro 1: Falas dos professores sobre as relacdes das disciplinas que ministram com a

Disciplina

Histéria e
Ensino
Religioso

Geografia

Lingua
Portuguesa

Arte

Sociologia

Matematica

Quimicae
Fisica

Filosofia

Inglés

Educacéo

Fisica

Biologia e
Ciéncias

Educacdo Ambiental.
Fragmentos das falas dos professores

Sempre que é possivel eu relaciono meio ambiente com o conteddo. Tudo é
meio ambiente. Falei em leis com o 8° ano e citei muito o meio ambiente,
especialmente de Urussanga, em relacdo ao direito e o cuidado com a
natureza, com o meio ambiente.

A gente fala pouco em Educacdo Ambiental em si. Fala-se mais as palavras
preservacdo, sustentabilidade. Como a Geografia envolve “n” assuntos, tem
sempre a questdo ambiental envolvida. As vezes, ela aparece com mais
clareza e as vezes ela esta embutida em mais questdes.

Com toda a certeza... [...] a gente esta inserida no meio. Eu ndo posso
trabalhar uma disciplina isolada e esquecer do todo. Até porque eu trabalho
bem a questéo da interdisciplinaridade.

Eu abordo Educacdo Ambiental quanto eu chego na Arte Contemporanea.
Quando eu falo do Museu ao ar livre Inhotim em Belo Horizonte (Instituto de
acervos de arte contemporanea e colecdo botanica) porque tem a arte que
envolve a natureza. Entdo, a gente trabalha com a EA. Mais patrimonial dai
eu trabalho. Ambiental? Quando a gente trabalha com os pequenos, a gente
fala sobre meio ambiente, preservacéo, cultivo. Ai, trabalha reciclagem.
Nés temos alguns capitulos no livro didatico de sociologia que tratam sobre
educagdo e meio ambiente. E onde a gente trabalha, principalmente, nos
terceiros anos médio a questdo do meio ambiente. Em funcdo da
problematica da sociedade capitalista, onde h&a a producédo e o consumo em
massa e o desrespeito a natureza e o meio ambiente de maneira geral.
Situa¢gBes problemas na minha &rea. A gente discute, questiono eles em
relagdo a reciclagem, se Urussanga tem. Sobre os rios, ndo jogar papel no
chdo da escola e em casa. Cuidar do meio ambiente. Mais no ensino
fundamental vem sobre a reciclagem no livro do 7° ano [...]. As vezes, no
ensino médio, a gente trabalho educacd@o financeira, porcentagem onde
trabalha muitas situa¢des problemas, quanto por cento de poluigcdo. Mas, néo
assim especificamente no meu contetdo.
Sim, bastante relacionado, principalmente, Quimica. Os elementos quimicos
gue se encontram na natureza. O que acontece com 0s materiais que a gente
joga no meio ambiente. O tempo de duracéo.
Acho que ndo [ha relagcdo]. Eu s6 sigo os conteddos do documento
“Orientagdes curriculares” com foco em que ensinar.
Tudo que a gente faz se procura estabelecer uma relagdo com uma ou outra
disciplina. Mas, h& algumas coisas ficam mais dificeis conseguir relacionar.
Na minha disciplina a gente até pensou uma vez em trabalhar a respeito
disso. Foi em questéo de vocabulério relacionado aos elementos da horta na
escola em razdo do projeto com o fundamental.
Eu acredito que sim. Na verdade, a questdao ambiental eu acho que engloba
tudo. Por mais que a minha pratica ndo seja com relacdo a EA, querendo ou
ndo a gente esta sempre naquela questéo: preserve isso; vamos juntar o lixo.
Indiretamente, a gente faz alguma coisa.
No 6° ano eu trabalho muito a questdo ambiental a agua e o lixo. Até faco
visita com eles no aterro sanitario no municipio. Como estou trabalhando a
guestdo de poluicdo do solo, ai entra na parte do lixo. E no final do contetido
eu levo eles na estagdo de tratamento de agua porque no contetdo eles
estudam as etapas de tratamento de agua.

Fonte: Autoras (2020).
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Houve casos de professores que, apesar de procurarem relacionar o
conteudo da disciplina com as questdes ambientais, encontravam dificuldades.
Segundo eles, isso ocorria porque o curriculo ndo trazia conteudos
relacionados ao meio ambiente e/ou a Educacdo Ambiental ou porque existia a
mesma caréncia de assuntos nos materiais didaticos.

Nas falas desses professores, predominou como principal ponto em
comum o0s conteudos de cunho ecolégico como preservacao, nhatureza,
poluicdo do solo e da agua. Mas também foram citados outros temas, como
sustentabilidade, consumo em massa, problemas da urbanizacao e legislacéo.

Alguns professores salientaram que o tema meio ambiente teria que ter
carater interdisciplinar. A seguinte fala € um exemplo:

O assunto deve ser interdisciplinar. Como tudo é meio
ambiente envolve todas as disciplinas. Nao s6 Fisica, Quimica,
Biologia, Ciéncias. Todas as disciplinas podem ajudar um
pouco o meio ambiente. Até mesmo a Mateméatica ajuda
bastante.

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola estudada prezava pela
interdisciplinaridade, e os temas transversais eram 0s instrumentos para
colocé-la em prética. Os temas na escola eram divididos por é&rea de
conhecimento, em razdo da afinidade com os contetdos. Esta circunstancia foi
expressa como uma preocupacao por alguns professores. Uma professora, por
exemplo, afirmou: “Assuntos fora da grade n&o da para trabalhar, a ndo ser que
VOCé consiga casar com o0 assunto da grade que é um planejamento para um
ano todo.”

Para inserir os temas transversais nas aulas, os professores planejavam
palestras com profissionais de diferentes éareas; saidas de campo em
empresas, instituicbes, comunidades; as turmas realizavam trabalhos para
serem expostos na escola e acdes que ocorriam em disciplinas afins em razéo
do oferecimento de conteudos semelhantes ou por meio de professores que
lecionavam as mesmas disciplinas.

Durante a realizagdo da pesquisa, 0 tema transversal Meio Ambiente
ficou centrado nos anos iniciais do ensino fundamental. Apesar da maioria dos
profissionais ter concordado que a Educacdo Ambiental fazia parte de
diferentes formas nas suas disciplinas, também foi possivel identificar trechos
das suas falas que podem justificar as razGes pelas quais o tema transversal
isolou-se em algumas areas de conhecimentos. As respostas abaixo fazem
parte do questionamento a respeito das dificuldades para trabalharem a
Educacdo Ambiental.
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[...] a falta de informacdo dos professores. Incluo a minha
também, que falta um pouco de informagéo sobre o assunto.
[Meio Ambiente] ndo é muito a minha area. E mais a area de
Biologia. E eu peco nisso. Eu falar apenas o que eu tenho
conhecimento, muito pouco. E nédo abrange tanto quanto
deveria. (Professor de Historia e Ensino Religioso)

Ndo é uma questio de ndo ter interesse. E que € mais
especifica para quem trabalha Geografia, Ciéncias, Sociologia,
Biologia. Eu deixo mais para elas e ai eu fico acomodada. A
partir do momento que eu tiver um pouco mais de interesse em
um tema, por exemplo, daqui a pouco vai faltar 4gua para nés,
onde eu sei que vai faltar, eu tenho que estar consciente que
eu tenho que trabalhar especificamente na minha disciplina. O
livro didatico n&o traz e no curriculo ndo tem. Ndo como tema
transversal. (Professor de Matematica)

Eu tenho dificuldade de fazer a relagéo entre o contetldo e um
problema ou fazer uma atividade. Por exemplo, relacionar ao
rio. E os materiais didaticas ndo contribuem. (Professor de
Quimica e Fisica)

A minha disciplina é complicada. Por ser préatica, existe uma
resisténcia dos alunos. Para eu dar uma aula teérica e mais
conversa é extremamente trabalhoso. E até eles pararem para
ouvir, ja foi metade da aula. (Professor de Biologia e Ciéncias)

Em histéria, de repente, atualidade com os terceiros e o 9°
ano... A histéria do Brasil atual, por exemplo, e a mundial. De
repente, trabalhar mais o meio ambiente neste setor. Para
trabalhar o meio ambiente no passado, de repente uma
professora de Ciéncias e Geografia. Eu sei mais sobre o meio
ambiente atual, minhas leituras. (Professor de Historia)

Diante das afirmacbes expostas, entendeu-se, principalmente, que 0s
professores entendiam que a Educacdo Ambiental deveria ser trabalhada
dentro de uma visao disciplinar, seja como uma pratica educativa integrante de
disciplinas especificas ou somente relacionadas aos contetdos de cunho
ecoldgico.

Aléem da auséncia do conhecimento tedérico e de estratégias
interdisciplinares e transversais da pratica pedagdgica, as visbes dos
profissionais poderiam estar vinculadas a forma historica na qual foi organizado
0 conhecimento nas academias. Brugger (1994) explica que existem duas
tendéncias. A perspectiva oferecida pelas Ciéncias Humanas € uma delas, em
gue os fatores histérico-sociais sdo mais relevantes, ausentando-se dos
aspectos técnicos e naturais da questdo ambiental. E uma tendéncia restrita ao
ensino formal nos niveis de graduacéo e pos-graduacao.

Segundo a mesma autora, ha outras tendéncias que nédo podem ser
atribuidas a uma ou outra area especifica, nas quais o tratamento das questdes
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ambientais ja ocorre sob suas dimensdes técnicas e naturais, predominando os
temas ecoldgicos na educacdo para o meio ambiente (BRUGGER, 1994).
Brugger salienta que o dialogo entre as Ciéncias Humanas e as Ciéncias
Naturais e Exatas devera fortalecer-se com as atuais discussfes dos temas
socioambientais, 0s quais nao aceitam unicamente 0 conhecimento
especializado.

Acrescenta-se também a afirmacdo de Leff (2002) de que o
enfrentamento dos dilemas civilizatérios dependerd da capacidade dos
individuos de perceberem os limites do conhecimento padrdo cognitivista,
centrado na analise, na fragmentacdo, na separagdo do sujeito do objeto e,
ainda, na compartimentacao disciplinar para planejar e gerir as problematicas
socioambientais.

Alguns professores ouvidos pela pesquisa ressaltaram a necessidade de
uma formacéo especifica em Educagdo Ambiental relacionada a sua area de
formacdo ou interdisciplinar. Outros professores, apesar de afirmarem
compreender que havia certa relagdo da Educacdo Ambiental com a disciplina
ministrada, ndo consideravam que esta tematica estava diretamente a sua area
de formacgao inicial.

Essas afirmacdes nos levam a uma reflexao a respeito de uma formacéao
continuada de docentes com foco ao meio ambiente. Para Sato (2001b, p. 8),
alguns professores podem se perguntar “Como esse adjetivo transforma a
educacado? Ou, como muit@s indagam, ha necessidade de outra educagao?”.
De modo geral, a autora acentua que a educacéo tradicional negligencia muitos
valores fundamentais, ndo respondendo as demandas socioambientais.
Também fazem parte do problema, segundo Sato (2001b), os moldes
tradicionais de ensino nas licenciaturas e bacharelados.

A Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), de 1999, traz
diretrizes para serem aplicadas nos diferentes estagios de formacdo do
professor, assim como a necessidade de formacdo complementar em sua area
de atuacao (BRASIL, 1999).

O Estado de Santa Catarina, por meio de diferentes documentos, tem
orientado os gestores e os professores da educacado basica para trabalharem
novas demandas sociais, educacionais e curriculares nos ultimos anos, a
exemplo disso, existem os temas transversais, que mudam no decorrer das
demandas.

Sobre a fragilidade em relacdo a caréncia de formacao continuada, vale
ressaltar as informacdes levantadas por Moraes e Loureiro (2017) a respeito
dos investimentos em Educacdo Ambiental em Santa Catarina. Os autores
revelaram que a Secretaria de Educacdo de Santa Catarina n&o investiu
recursos na Educagdo Ambiental desde que esta dimensdo da educacgéo
comecou a fazer parte das Propostas Curriculares de Santa Catarina, ou seja,
a partir de segunda versao em 2014.
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Ainda de acordo com os autores, 0s investimentos encontrados na area
da Educacdo Ambiental correspondentes aos anos de 2013, 2014 e 2016
foram oriundos do Governo Federal e, dentre os repasses, em 2014 foram
destinados recursos para o0 desenvolvimento de cursos de formacéo
continuada para Diversidade, Educacdo Ambiental e marcos legais no curriculo
da educacgédo basica (MORAES; LOUREIRO, 2017).

Na escola estudada ndo se obteve informacéo sobre a ocorréncia desse
curso mencionado ou algo similar, bem como de outras formacdes
relacionadas a Educacdo Ambiental, fato demonstrado na fala de uma das
professoras que lecionava ha 11 anos na instituicdo: “Faltam cursos de
capacitacdo em cada area especifica ou para todas as disciplinas. E também
nao tivemos mais cursos de capacitagédo de modo geral’.

Para concluir, Moraes e Loureiro (2017, p. 200) enxergam o repasse de
recursos advindos exclusivamente do Ministério da Educag¢édo (MEC) como um
ponto de vulnerabilidade, pois revela “[...] um cenario em que as politicas séo
construidas (de cima para baixo), numa logica gerencial apaziguadora dos
conflitos e de lutas por direitos”. A dltima atualizacdo em 2014 da Proposta
Curricular de Santa Catarina (PCSC) evidenciava aspectos de influéncias do
MEC,; os repasses de investimentos a educacao foram condicionados a adesao
do estado as politicas federais que significam, na opinido dos mesmos autores,
o enfraguecimento da participacdo das escolas do estado na construcao de
politicas baseadas na materialidade vivida por seus educadores.

Os dados trazidos por Moraes e Loureiro (2017) refletem sobre a
situacao da Educacdo Ambiental na escola I6cus desta pesquisa. O estado de
Santa Catarina tem exigido dos professores a introducdo da Educacao
Ambiental como um dos temas transversais, porém ndo possibilitou condi¢bes
de aperfeicoamento para professores, deixando por conta destes o custeio da
formacdo para tal. E este profissional, quando sentir a necessidade de
aperfeicoamento, tende a priorizar 0s cursos relacionados a sua area de
formacao especifica devido ao plano de carreira, que impacta nos ganhos
salariais. De modo geral, com excecdo da professora de Lingua Portuguesa,
todos os professores possuiam pés-graduacdes lato sensu ou stricto sensu em
suas areas.

Condicdes de trabalho docente

Segundo os professores, a realizacdo da formacéo continuada também
encontra como empecilhos a falta de tempo e o excesso de trabalho. Essa
realidade foi evidenciada na fala de uma professora: “A limitagdo é minha.
Tentar ler mais... mas, na verdade, eu nao tenho tempo, pois eu trabalho 60
horas. Nao tenho nem tempo para ver televisdo. Se a gente tivesse tempo para
pesquisar na internet...”

No decorrer de 10 anos de experiéncia com grupos de formacao
continuada de professores-educadores ambientais em escolas publicas e
privadas da Foz do Rio Itajai (SC), Guerra e Figueiredo (2012) identificaram
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gue a falta de tempo, a instabilidade profissional e a baixa autoestima
encontravam-se em meio a uma série de barreiras no processo de formacao
junto aos professores. Os autores alertaram que 0 mais grave € que esses
motivos podem levar a sintomas de estresse profissional.

Na presente pesquisa, houve professores que falaram a respeito do
assunto. Um deles relatou o seu ponto de vista sobre o seu principal obstaculo.

A falta do tempo. Porque o professor faz a atividade aqui na
escola, da aula. Em casa ele tem que preparar aulas novas,
corrigir trabalhos e provas. E ai, ele tem uma vida em casa
também, tem familia. E ai falta o tempo para ele fazer as
leituras necessarias para entender mais sobre o assunto. Ainda
mais quando nao é da disciplina dele.

Ferreira (2011) entrevistou professores dos anos finais do ensino
fundamental da rede estadual de educacédo de S&o Paulo, SP. A sua pesquisa
também apontou a falta de tempo e o excesso de trabalho como algumas das
principais dificuldades encontradas pelos profissionais para realizarem cursos
de formacao continuada, tal como para planejar e dar continuidade a Educacéao
Ambiental nessas escolas.

Os professores que, além de lecionar disciplinas, ocupam cargos que
lidam com a burocracia e o atendimento de alunos, familiares destes e de
professores, a exemplo da direcdo escolar e assessorias pedagdgicas,
compartilham desafios semelhantes em relacdo a sobrecarga de
responsabilidades. Durante a pesquisa, a diretora da escola destacou como um
dos desafios da funcdo a grande burocracia para a organizacdo de eventos,
aquisicao de recursos materiais, contratacdo de pessoal. As responsabilidades
se estendiam a responder e-mails, oficios, prestar contas ao financeiro,
coordenar reunides da associacdo de pais e professores, entre outras
atividades.

As atividades administrativas ocupavam boa parte do tempo da diretora.
Segundo ela, faltava-lhe disposicdo para dedicar-se a atividades de escrita e
leitura, as quais ela comentou que gostava de desempenhar. Escrever artigos e
apresenta-los em eventos cientificos, participar de seminarios, concursos e
competicdes da area educacional junto com os professores e alunos para
divulgar os trabalhos desenvolvidos na escola eram algumas das metas da
direcao.

Para Souza (2003, p. 22), as politicas de reformas da educacéo
contemporaneas tém confundindo a gestdo escolar com a fungédo de diregédo
escolar, individualizando as “[...] responsabilidades da conducdo da escola na
figura do diretor e colocando, na melhor das hipéteses, os 6érgéos colegiados
de deciséo — o conselho de escola — como institutos de controle da autoridade
em que a fiscalizacdo por parte das familias é fundamental'. Aparentemente,
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mesmo com o surgimento de propostas contemporaneas, estas ndo se centram
em enxergar a escola em toda a sua complexidade como instituicdo que possui
a sua proépria cultura (SOUZA, 2003).

Oliveira (2004) comenta que a escola publica assume multiplas funcdes
e os professores tém de responder demandas que excedem a sua formacao,
sentindo-se obrigados a desempenhar func¢des de psicélogo, assistente social,
enfermeiro e outras. De modo geral, tem-se colocado o professor como agente
central das mudancas nos contextos de reformas educacionais, ou seja, como
principal responsavel pela escola, pelo desempenho do aluno e pelo sistema.
Porém, ele se sente incomodado em tomar para si a responsabilidade pelo
sucesso ou fracasso dos programas (OLIVEIRA, 2004).

A fala de uma professora expressa sua preocupacdo com a confuséo
gue existe em relacdo a atuacédo do professor na escola, que acaba tirando o
foco do profissional, que é de ensinar.

A questdo da familia que j& estd bem desestruturada e esta
sobrando tudo para a escola. A escola deixou de ser uma
instituicdo onde ela passa o conhecimento. E, ndo que ela néo
tenha que ter este olhar de preocupagdo. Também é obrigacéo
da escola, mas ndo é cem por cento obrigacéo dela. E ela esta
abracando tudo isso, porque alguém deixou de fazer a tarefa
em casa em um determinado momento e esta sobrando tudo
para n0s aqui.

Este relato demonstra uma realidade que contribui para o sentimento de
perda de identidade profissional (OLIVEIRA, 2004), em consequéncia dos
variados papéis que os professores executam dada a caréncia de profissionais
gue atuam em areas que a escola necessita.

Durante a pesquisa, assistiu-se a execuc¢ao das multitarefas também das
assessoras que atendiam o pedagogico. Segundo o PPP (2016) da escola,
dentre as atribuicbes dos assessores, constavam: atender os alunos, orientar
os professores quanto aos cronogramas, planejar e coordenacao de reunides
pedagdgicas, fazer cumprir regulamentos, preparar material de aula na
auséncia de professores ACT (Admissdo de professores em Carater
Temporario).

No cotidiano da escola, comumente, chamava a atengdo os momentos
em que as assessoras apaziguaram conflitos entre alunos, alunos e
professores, alunos e familiares. Em seguida, elas dirigiam-se para o
cumprimento de tarefas administrativas, de planejamento e organizacgéao,
exigindo mais uma porgédo de concentracdo. Observou-se que as assessoras
nao tinham horarios fixos para o lanche por causa da alta demanda de
trabalho, em especial, de atendimentos aos alunos relacionados as mais
diversas situacdes de cunho escolar e/ou pessoal.
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Outra perspectiva sobre as condicdes de trabalho do docente diz
respeito as politicas educacionais, que tém considerado a escola como uma
‘organizagcao prestadora de servigos”’, concentrando-se em aumentar 0s
indices de eficacia e eficiéncia com novas politicas, uma logica que reduz muito
a definicdo de escola diante da sua complexidade no contexto social (SOUZA,
2003).

A experiéncia de presenciar o cotidiano escolar, observar o trabalho dos
professores e da administracdo, fez-se concordar com as afirmacgbes de
Oliveira (2004). Segundo a autora, ha uma expectativa de que trabalho docente
atenda novas demandas pedagogicas e administrativas, o que leva a um
sentimento de insatisfacdo e inseguranca dos professores, uma vez que se tem
exigido do profissional dominio de praticas e novos saberes sem uma
preparacao adequada (OLIVEIRA, 2004).

As limitacdes do curriculo e da infraestrutura escolar

Quanto ao curriculo escolar, outro assunto recorrente de discussdes
entre os profissionais da educacdo, diferentes autores que discutem a
implementacdo da Educacdo Ambiental, em especial, ha Educacdo Bésica,
ressaltam que ndo faz sentido ela ndo estar integrada de forma plena ao
curriculo escolar (FERREIRA, 2011). Da mesma forma que deve fazer parte
dos curriculos de formacédo de professores, a Politica Nacional de Educacéo
Ambiental também deixa explicito, no seu art. 9°, que a EA deve ser integrada,
continua e permanente no ambito escolar (BRASIL, 1999).

A realidade escolar tem demonstrado contrariedades em relacdo as
diretrizes normativas e a literatura (FERREIRA, 2011; CARVALHO, 2006;
GUIMARAES, 2004). Na maioria dos casos, a Educagdo Ambiental tem sido
inserida por meio de atividades extracurriculares, afastando-a da sua
intencionalidade de transcender a educacéo tradicional e contribuir para a
formacdo critica dos alunos frentes aos desafios socioambientais.

Na escola estudada, para compreender as limitacbes da insercao da
Educacdo Ambiental ou tematica ambiental, foram ouvidos os professores a
respeito do assunto, o que permitiu-se identificar as principais circunstancias
limitadoras.

A primeira limitacdo seria a obrigacdo de passar todo o conteudo
programado até final de cada ano. Estava relacionada ao calendario escolar e
a carga horéria das disciplinas, os quais foram destacados como preocupac¢des
constantes pelos entrevistados.

A duracdo de cada aula correspondia a 45 minutos, fator apontado por
alguns profissionais como limitador para propor atividades complexas ou que
necessitavam ndo somente de um nimero maior de aulas para a finalizacéo,
como também de aulas faixas que proporcionassem trabalhar o contetdo sem
interrupgdes (intervalos entre as aulas) durante um periodo do dia:
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Quando a gente monta um projeto, a gente tenta inserir no que
a gente estd dando de aula. Nem sempre se encaixa porgue 0s
projetos de estendem. E tem limite para tudo. Infelizmente,
vocé trabalha com nota e tem que pOr no sistema.

A terceira limitante remete a determinacdo legal contida na Lei de
Diretrizes e Bases da educacédo (LDB), que traz a obrigatoriedade da escola e
do professor planejarem periodos de recuperacdo de estudos para os alunos
de menor rendimento, ou seja, aplicar novas avaliacbes para recuperar provas
ou trabalhos que atingiram notas insuficientes que ocorrerd no decorrer do ano
letivo ou ao final. Para o MEC, a LDB, ao trazer a obrigatoriedade recuperacao
de estudos contribui para romper com a “cultura de reprovacéo” (MEC, 2013).

Na perspectiva de alguns entrevistados, as avaliacdes extras contribuem
para a desmotivacao profissional, pois elas resultam em carga excessiva de
trabalho e tempo para aplica-las, comprometendo o andamento de demais
atividades, bem como o desenvolvimento de novos planejamentos.

Outro problema é que nés temos que fazer as provas de
recuperacdo a cada prova. Ocupa muito tempo e atrapalha o
andamento de um trabalho mais complexo porque tem que
apresentar resultados logo. E quando um trabalho se estende
por muito tempo, neste meio tempo, o professor tem que postar
notas. E estas notas acabam te segurando.

O atual estudo ndo teve a pretensdo de julgar a referida normativa
mencionada pelos professores, mas visou apresentar as principais dificuldades
e limitacdes identificadas por eles, no intuito de compreender a organizacao e o
planejamento do cotidiano da escola analisada, os quais podem interferir na
implementagéo da Educacdo Ambiental.

Segundo Ferreira (2011), a organizacdo escolar e o planejamento de
acOes sdo essenciais para o sucesso de uma atividade também interdisciplinar,
por meio dos quais sédo definidos os objetivos, metas e reunindo pessoal e
materiais.

Houve professores que comentaram que mesmo 0s conteddos
programaticos ndao sao todos passados para a turma por razao do tempo de
cada aula, ou seja, pelo numero insuficiente de aulas. Esse cenéario reflete o
ensino tradicional conteudista, no qual o professor € o transmissor da cultura e
do contetdo. O conteudismo diz respeito ao processo de ensino que visa torna-
lo meramente uma transmissdo de conteudos historicamente produzidos. O
sistema de avaliacdo é centrado na quantidade de informagdo que o aluno
pode absorver no final de cada periodo letivo (LANGHI, NARDI, 2011).
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A precariedade da infraestrutura escolar foi outra limitacdo que se
apresentou com frequéncia na fala dos docentes no decorrer do trabalho de
campo, principalmente nos momentos de conversacdo na sala dos
professores.

Um dos incobmodos estava relacionado ao cumprimento das horas-
atividades na escola por motivo de ndo haver um espaco adequado na
instituicdo, assim como nao existia um computador para eles terem acesso ao
diario on-line e outras atividades relacionadas as aulas. Durante a realizacao
desta pesquisa, um computador foi recuperado para cumprir a funcéo
especifica mencionada pelos professores. O laboratério de informatica estava
desativado por causa da infraestrutura que se encontrava comprometida.
Nesse local também estava alocada a biblioteca. Os computadores eram
obsoletos e outros equipamentos estavam aguardando manutencdo. Essas
mesmas situagbes aplicavam-se aos computadores destinados aos
professores.

Tornava-se inviavel os alunos trazerem os seus computadores para sala
de aula, em razdo do fato que ndo eram todos que poderiam trazer um
aparelho individual. A escola temia quando a seguranca desses aparelhos e
dos professores. As salas também ndo possuiam tomadas suficientes para
carregar os equipamentos eletronicos e o sinal de Wi-Fi ndo alcancava todas
as salas de aula.

Em meio a precariedade das instituicdes e dos equipamentos da escola,
chamou a atencéo a fala de uma professora: “As vezes, falta papel higiénico na
escola”. Essas sdo questdes que as escolas ndo possuem controle, pois
dependem dos repasses de recursos financeiros do estado.

Um segundo professor também expds o0 mesmo problema e sugeriu uma
aplicacao do recurso ao dizer que “Se a educacao fosse prioridade no governo,
materiais estariam disponiveis nas escolas para pesquisas. Equipamentos de
laboratorio. Trabalha-se s6 o local, em vez de trabalhar globalmente, podendo
fazer. Este é o pior problema”. Para ele, o repasse de recurso destinado para
realizar viagens de estudos também poderia contribuir positivamente para o
ensino, com o intuito de possibilitar que os alunos vivenciem contextos
diferentes dos quais eles estavam acostumados a observarem no dia a dia.

Sato (2001a, p. 29) traz a reflexdo de que “se a sociedade esta em crise,
a educacédo certamente estard”. Significa pensar sobre as inversfes de valores,
as prioridades das politicas publicas, bem como pensar o préprio papel do
professor.

Para responder algumas demandas da escola, durante a pesquisa in
loco, frequentemente, observaram-se movimentos gerados pela direcéo,
coordenadores, professores e familiares de alunos, no sentido de pensar
estratégias para suprir necessidades basicas de ordem material na instituicao.
A organizagdo de alguns eventos escolares tinha a finalidade de arrecadar
fundos para consertar, revitalizar, trocar e comprar materiais, fazendo parte de
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muitas tentativas incansaveis para alcancarem metas a cada dificuldade que se
apresentava.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) determina a
garantia de padrdes minimos de qualidade no ensino e acesso nas escolas ao
estabelecer que sejam exercidas acdes supletivas e redistributivas entre a
Unido e os Estados para corrigir as disparidades (BRASIL, 1996). A atual
escola possuia instalacdes construidas em meados do ano 1900. Além de
possuir um caréter historico, outros aspectos acabavam demonstrando a
fragilidade da escola diante da ma condicdo dos componentes basicos para a
sua funcionalidade.

No ano anterior ao presente estudo, a regido que se localizava a escola
foi prejudicada com a passagem de um temporal que acabou danificando ainda
mais os telhados da escola. Ocorreram infiltragdes em muitas salas. Foi nesse
episodio que a reparticdo da biblioteca foi comprometida, impossibilitando o
reuso de livros, muitos destes tinham sido comprados com recursos da
Associagéo de Pais e Professores (APP).

Para configurar a infraestrutura escolar, utiliza-se a definicdo mais
comumente encontrada nas literaturas, obtida com base nos dados do Censo
Escolar, como: local préprio de funcionamento da escola, agua tratada, energia
elétrica, saneamento béasico (coleta de lixo, de esgoto e presenca de banheiro),
outros espacos e recursos escolares (biblioteca, laboratério, cantina,
computadores e outros equipamentos eletrénicos) (ALVES; SOARES, 2013).

Diferentes estudos englobam outros itens basicos para a funcionalidade
da escola, como: 0s espacgos educacionais de apoio (salas administrativas), a
acessibilidade, ambiente favoravel para o ensino e aprendizagem (conforto
térmico e acustico), a seguranca e as necessidades de materiais para
Atendimento Educacional Especializado (AEE) (ALVES; XAVIER, 2018).

Os itens de higiene, como sabonete, papel toalha e rolos de papel
higiénico, devem ser incluidos nessas listas como componentes essenciais
para uso diario, ndo apenas relacionado a presenca ou ndo de banheiros.
Também deve ser levado em conta que a escola funciona nos trés periodos do
dia, o que significa uma alta demanda desses recursos para 0s alunos,

professores e funcionarios.

Alves e Xavier (2018) destacam que muitas pesquisas tém tratado da
infraestrutura escolar, e ressalvam que “...] nas pesquisas em avaliacédo
educacional, o foco ndo é a infraestrutura, mas sim a relacdo desse fator com o
desempenho escolar, que € sempre direta no Brasil”(ALVES; XAVIER, 2018, p.
714). Segundo os autores, estudos com diferentes metodologias de analise
evidenciaram relacdo entre a infraestrutura escolar e a qualidade educacional
medido pelo indice de Desenvolvimento da Educacéo Bésica (Ideb).
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Consideracdes finais

A pesquisa apresentada neste artigo permitiu identificar as dificuldades
enfrentadas por professores de uma escola de Educacdo Basica da rede
publica para efetivar a Educacdo Ambiental em suas praticas pedagdgicas. A
partir da pesquisa de campo, surgiu a necessidade de evidenciar os problemas
vivenciados por estes profissionais em suas rotinas de trabalho, que impactam
a qualidade do processo de ensino e aprendizagem de forma mais abrangente.
Centrar-se na perspectiva desses sujeitos permitiu argumentar que o
cumprimento das diretrizes que norteiam a Educacdo Ambiental no pais
depende, dentre outros fatores, da valorizacdo dos professores, do
investimento em sua formacéo e da garantia de suas condi¢cdes de trabalho.
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