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RESUMO

O objetivo do trabalho ¢ apresentar a compreensdo de docentes do ensino superior sobre a
importancia da pedagogia problematizadora. O estudo apresenta uma abordagem quali-
quantitativa realizada com 27 docentes de uma instituicdo privada de ensino superior na
provincia de Maputo, em Mogambique. Esse é o nimero de docentes que aceitou participar
da pesquisa e preencheu o instrumento de avaliagdo autoaplicado. O estudo usou uma
amostragem intencional e ndo probabilistica, dada a impossibilidade de inquirir a todos os
docentes da instituicdo; buscou-se, assim, selecionar um subgrupo da populacdo que, com
base nas informacdes disponiveis, pudesse ser considerado representativo de toda a
populacdo. Os dados da pesquisa foram coletados por meio de um questionario autoaplicavel
e os resultados dispostos em tabela de frequéncias e inferéncia a partir do teste de correlagao
de Spearman (r). Constitui uma inovagdo considerar os pardmetros de correlagdo de
Spearman para investigar a forca de relacionamento entre as variaveis de principios
pedagogicos. O ensino superior ¢ um local por exceléncia de transmissdao de conhecimentos
e valores sociais geradores de mudancas no estudante, em que o professor supera a visdo de
simples transmissor de conteudos e executor de tarefas, adotando um sistema de educagao
progressista. Do correlacionamento feito entre a “importancia do ensino problematizador”
vs “ter ouvido falar do ensino problematizador” vs “o estudante ter direito de trazer seus
conhecimentos”, pode-se constatar dificuldades oriundas da vigéncia do sistema bancario,
um sistema que considera o aluno apenas como recipiente vazio a ser preenchido. Pode-se
observar que a Metodologia Problematizadora exige imbricar a realidade e a pratica, o que
desperta um conjunto de implicagdes no momento da sua implementag¢do dentro da sala de
aula. Feito o correlacionamento entre a “importancia do ensino problematizador” vs “ter
ouvido falar do ensino problematizador” vs “o estudante ter direito de trazer seus
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conhecimentos”, pode-se constatar que a maior parte dos docentes inquiridos ja ouviu falar
sobre o sistema problematizador o que representa um nivel satisfatorio, apesar de ndo
completo por existir uma minoria que ainda ndo ouviu, apontando a prevaléncia do ensino
bancario na institui¢do, um sistema de ensino e aprendizagem que vé o aluno como uma
caixa vazia, apenas um receptaculo Freire (2001a). A recomendag¢ao, porém, € que apesar de
todos os desafios, a problematizacdo deve ser exigida as institui¢des do ensino superior,
criando condig¢des de interacdo aluno-professor, e a comunidade donde ambos brotam, como
o pilar da constru¢do do conhecimento cientifico de qualidade em conformidade com as
metas da Agenda 2030.

Palavras-chave: pedagogia. problematizagdo. pedagogia problematizadora.

ABSTRACT

The aim of this work is to present the understanding of higher education teachers regarding
the importance of problematizing pedagogy. The study adopts a qualitative-quantitative
approach conducted with 27 teachers from a private institution of higher education in the
province of Maputo, Mozambique. This is the number of teachers who agreed to participate
in the survey and completed the self-administered assessment tool. The study used
intentional and non-probabilistic sampling, as it was not possible to survey all the teachers
at the institution. Therefore, an attempt was made to select a subset of the population that,
based on available information, could be considered representative of the entire population.
Research data were collected through a self-administered questionnaire, and the results were
presented in a frequency table and Spearman's correlation test inference. It is innovative to
consider Spearman correlation parameters to investigate the strength of the relationship
between pedagogical principles variables. Higher education is an excellent place for the
transmission of knowledge and social values that bring about changes in the student. In this
context, the teacher goes beyond the vision of a simple content transmitter and task executor,
adopting a progressive educational system. From the correlation performed between the
"importance of problematizing teaching" versus "having heard of problematizing teaching"
versus "the student has the right to contribute their knowledge," difficulties stemming from
the prevalence of the banking system become apparent. This system views the student as
merely an empty vessel to be filled. It can be observed that Problem-Based Learning (PBL)
methodology requires the need to overlay reality and practice, which raises a set of
implications when implementing it in the classroom. Once the correlation between the
"importance of problem-based teaching" vs. "having heard of problem-based teaching" vs.
"the student has the right to contribute their knowledge" is conducted, it can be seen that the
majority of surveyed teachers have heard of the problem-based system to a satisfactory
extent, although not complete because there is still a minority that has not heard of it. This
points to the prevalence of the banking education system within the institution, which sees
the student as an empty receptacle (Freire, 2001a).

However, the recommendation is that despite all the challenges, there should be a demand
for the problematization of higher education institutions, creating conditions for student-
teacher interaction and the community from which they both emerge. This should be seen as
a cornerstone for building quality scientific knowledge and fulfilling the objectives of the
2030 Agenda.

Keywords: pedagogy. problematization. problematizing pedagogy.

RESUMEN
El objetivo de este trabajo es presentar la comprension de profesores de educacion superior

sobre la importancia de problematizar la pedagogia. El estudio presenta un enfoque cuali-
cuantitativo realizado con 27 docentes de una institucion privada de educacion superior en
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la provincia de Maputo, en Mozambique. Este es el nimero de profesores que aceptaron
participar en la encuesta y completaron el instrumento de evaluacion autoadministrado. El
estudio utiliz6 un muestreo intencional y no probabilistico, ante la imposibilidad de
encuestar a todos los profesores de la institucion. Asi, se intentd seleccionar un subgrupo de
la poblacion que, a partir de la informacion disponible, pudiera considerarse representativo
de toda la poblacion. Los datos de la investigacion se recolectaron a través de un cuestionario
autoadministrado y los resultados se mostraron en una tabla de frecuencia e inferencia de la
prueba de correlacion de Spearman(r). Es una innovacion considerar los parametros de
correlacion de Spearman para investigar la fuerza de la relacion entre las variables de los
principios pedagogicos. La educacion superior es un lugar por excelencia para la transmision
de conocimientos y valores sociales que generan cambios en el estudiante, en el que el
docente supera la vision de simple transmisor de contenidos y ejecutor de tareas, adoptando
un sistema educativo progresista. De la correlacion realizada entre la “importancia de
problematizar la ensefanza” versus “haber oido hablar de la problematizacion de la
ensefianza” versus “el estudiante tiene derecho a aportar su conocimiento”, se desprenden
dificultades derivadas de la vigencia del sistema bancario, sistema que considera al
estudiante so6lo un recipiente vacio que debe ser llenado. Se puede observar que la
Metodologia Problematizante requiere la necesidad de superponer realidad y practica, lo que
despierta un conjunto de implicaciones al momento de su implementacioén dentro del aula.
Una vez realizada la correlacion entre la “importancia de la ensefianza problematizadora” vs
“haber oido hablar de la ensefianza problematizadora” vs “el estudiante tiene derecho a
aportar su conocimiento”, se puede observar que la mayoria de los docentes encuestados han
oido hablar del sistema problematizador que representa un nivel satisfactorio, aunque no
completo porque hay una minoria que aun no lo ha escuchado, lo que apunta a la prevalencia
de la educacion bancaria en la institucion, un sistema de ensefianza y aprendizaje que ve al
estudiante como una caja vacia, solo un receptaculo Freire (2001a). La recomendacion, sin
embargo, es que apesar de todos los desafios, se debe exigir la problematizacion de las
instituciones de educacion superior, creando condiciones para la interaccion estudiante-
docente, y la comunidad de la que ambos brotan, como pilar de la construccion de
conocimiento cientifico de calidad y en cumplimiento de los objetivos de la Agenda 2030.

Palabras clave: pedagogia. problematizacion. pedagogia problematizadora.

1. Introducio

A busca por uma educagdo de qualidade constitui um dos esforcos centrais do governo de Mogambique,
como estratégia para a erradicagdo da pobreza de Mocambique (MEF, 2020), vinculados as metas da
Agenda 2030 sobre os Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel (ODS). A obtengdo de uma educagao
de qualidade ¢ a base para a melhoria de vida das pessoas e para o desenvolvimento sustentavel. Grandes
progressos foram feitos para aumentar o acesso a educagdo em todos os niveis € aumentar as taxas de
matricula em escolas, especialmente para mulheres e meninas (United Nations, 2018: 27). Para cumprir
com as exigéncias, o governo de Mocambique “(...) espera implementar um sistema nacional de
educagdo inclusivo, equitativo, eficiente, eficaz e inovador, capaz de garantir uma aprendizagem de
qualidade” (MEF, 2020: 50). Vendo a necessidade dos paises em desenvolvimento “o Grupo Banco
Mundial estd empenhado em ajudar os paises a desenvolver e melhorar seus sistemas educacionais e
encontrar os melhores caminhos para proporcionar aprendizagem para todos até¢ 2030.” (Word Bank,
2019: 45). Nesse aspecto, “as habilidades basicas de alfabetizacdo melhoraram tremendamente, mas
esforcos mais ousados sdo necessarios para dar passos ainda maiores para alcangar as metas de educagao
universal” (United Nations, 2018: 27). Apesar do reconhecimento do papel do governo e das entidades
internacionais para a melhoria da qualidade de educacao, identifica-se que,

Os professores sdao atores-chave nestes esfor¢os. Embora a formagao docente inicial e continuada tenha
sido um componente central das politicas recentes, ainda se identificam debilidades nos processos
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formativos, em paralelo com a persisténcia de salarios e condigdes de trabalho insuficientemente
hierarquizadas (UNESCO, 2022: 10).

Nesse contexto, os métodos usados pelos professores em universidades como meios validos de
transmissdo de conhecimentos e valores tém sido discutidos por diversos pesquisadores da area de
educagao (Freire, 1967b). Esses autores t€ém abordado a problematica da teoria e pratica como
influenciadora direta na formag¢ao da consciéncia critica e criativa do discente, gerando um ambiente de
aprendizagem progressista (Freire, 1967a). O valor que se deve dar a construgdo dos conhecimentos,
dentro da sala de aula, e a participagdo dos alunos do ensino superior na producdo de novos
conhecimentos, dependem da liberdade que o docente atribui aos discentes no processo de ensino-
aprendizagem, na sala de aula (Freire, 1967b). O curriculo deve ser projetado em torno dos alunos para
motiva-los e autenticar seus conhecimentos, habilidades, atitudes e valores anteriores (OECD, 2018).
Dai, nasce a necessidade de imbricar o ensino ao contexto sociocultural e econémico do aluno, que torna
o professor e o aluno, como sujeitos proprios € autdbnomos no processo de aprendizagem.

Os pressupostos da pedagogia problematizadora incluem indagar sobre a possibilidade de uma
“maximizacao da aprendizagem” (Freire, 1967a), buscando os mecanismos para um “saber absoluto”
(Freire, 1967b), dentro da educacio libertadora. O objetivo do trabalho visa a discussdo sobre o grau de
consciencializagdo de docentes do ensino superior de um distrito na Provincia de Maputo, em
Mocgambique, sobre a necessidade de uso do ensino problematizador como gerador de consciéncia critica
e criativa nas universidades. O estudo ¢ possivel gracas a relevante teoria freriana, que busca a
qualificacdo do pensamento e pensadores do futuro, para o ensino superior (Freire & Ramos, 2009).
Assim, a pesquisa delimita a seguinte questdo de pesquisa: até que ponto os principios da pedagogia
problematizadora de Paulo Freire constituem uma concep¢do de docentes do ensino universitario
capazes de colaborar para a producao de uma geracao de estudantes criticos e criativos? A necessidade
de articular os conhecimentos praticos e teoricos veiculados nas academias, daqueles que os discentes
carregam consigo da sua realidade local, torna-se de extrema importancia para a sobrevivéncia da
autonomia nesse processo, tal como se apregoa na pedagogia da libertacdo freriana. Este estudo esta
composto de seguintes se¢oes: introducao, revisao da literatura, metodologia, resultados e discussoes, €
conclusdes e implicacdes.

2. Referencial Teorico
2.1. Problematizacio como impulsionadora do ensino-aprendizagem

O ensino-aprendizagem exige dos professores do ensino superior uma Pedagogia que envolve um
conjunto de estratégias, métodos e técnicas de ensino (Freire, 1987), com o objetivo de gerar um
ambiente participativo no processo de educacdo por meio da aplicacdo de técnicas problematizadoras
(Freire, 1986). Deste modo, a problematizagdo' consiste no questionamento incessante por parte do
aluno perante determinado assunto ou contetido aprendido (Leite & Soares, 2016), a fim de gerar uma
aprendizagem ainda maior. Assim, a pedagogia problematizadora apresenta-se como o oposto da
pedagogia do oprimido’ (modelo bancério de ensino) (Leite & Soares, 2016). Ao contrario do modelo
bancério, no problematizador, “o professor apresenta o material aos alunos para sua consideragdo e
reconsidera suas considerag¢oes anteriores a medida que os alunos expressam as suas” (Freire &
Ramos, 2009: 170). Posto isto, Freire ¢ sem duvida um dos autores que mais se preocupou em
problematizar a educacao (Leite & Soares, 2016: 3) como um fator essencial para o desenvolvimento da
atividade critica e criativa do aluno, de tal forma que a importancia da problematizagdo na educagdo vem
sendo discutida por Paulo Freire em muitas de suas obras, como a Educagdo como Pratica da Liberdade
(1976), Pedagogia do Oprimido (1987) e Pedagogia da Autonomia (1996).A problematizacao deve ser
compreendida como transversal, e envolve aspectos da liberdade, ousadia, autonomia, consciéncia,
democracia e responsabilidade (Freire, 1987). Portanto, ao conhecermos o sentido da educagdo,

! Para Muhl (2010) citado por Leite & Soares (2016: ),“a problematiza¢do de Paulo Freire, compreende o momento de desenvolvimento
da consciéncia critica sobre o tema em debate pelo reconhecimento de situagdes desafiadoras (...).”

2Para Freire (1987: .85), a Pedagogia do Oprimido configura-se como um modelo de acc@o pedagdgica “dominador, nas suas relagdes com
0 seu contrario, o que pretende é conquista-lo, cada vez mais, através de mil formas. Das mais duras as mais sutis.
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podemos compreender a sua ligagdo com a liberdade. Segundo De Pinho (2007: 7), “a liberdade nasce
do ‘logos’, da razdo que questiona o mundo ja totalmente descoberto. A liberdade exige horizontes
novos, espacos novos para se exercitar.” Assim, pode-se considerar que a liberdade estd no
racionalismo, pois que fundamentada na autonomia da razao (De Pinho, 2007); isso implica dizer que o
seu exercicio ndo deve ser regulado por nenhuma instancia exterior e estranha a propria razao, resultando
que tudo que ndo cabe a razdo ndo pode caber ao dominio da liberdade. Neste caso,

(...) A autonomia da razdo implica que esta ¢ o principio e o tribunal supremo a quem compete julgar do
verdadeiro e do conveniente, tanto do ambito do conhecimento tedrico, como no dominio da actividade
moral ou politica, isto é, no &mbito da liberdade exterior de agir (De Pinho, 2007: 7).

Neste contexto, pode-se ver que o exercicio da liberdade exige, igualmente, a participagao inequivoca
das leis. As leis funcionam como guardids do interesse publico, como se fossem os limites da anarquia.
No entanto, “a lei so tem direito de proibir as ac¢oes prejudiciais a sociedade. Tudo quanto ndo é
proibido pela lei ndo pode ser impedido, e ninguém pode ser obrigado a fazer o que ela ndo ordena”
(Pinheiro, 1999, p. 155). Ao se auto-intitular progressista, sendo agente pratico da liberdade, o professor
deve atribuir aos alunos um conjunto de direitos que os permita a autoridade de sugerir novos
conhecimentos dentro da sala da aula (Freire, 1997). Dessa forma,

ndo ha nada talvez que desgaste mais um professor que se diz progressista do que sua pratica racista, por
exemplo. E interessante observar como ha mais coeréncia entre os intelectuais autoritarios, de direita e de
esquerda. Dificilmente contribui, de maneira deliberada e consciente, para a constituicdo ¢ a solidez da
autonomia do ser do educando (Freire, 1997: 123).

Desse modo, Freire revela-se como um eximio guerreiro numaguerra, tal como Pinheiro (1999) entende
a busca da genuinidade pedagdgica que desperta o desejo de criagdo duma pedagogia produtora de seres
conscientes de si e da realidade que os rodeia. Quando o aluno sente-se envolvido com o modelo
pedagogico, ocorre a “... construgdo do proprio conhecimento, que (...) é a principal caracteristica de
uma abordagem por metodologias ativas de ensino, o aprendiz passa a ter mais controle e participa¢do
efectiva na sala de aula...” (Diesel et al., 2017: 273-274). A paixdo pela formagdo auténoma ¢
fundamental para garantir independéncia no pensar e no agir das pessoas, formacao esta que “aposta no
ser humano” como motor de estabilidade historica, isto ¢, promotor da paz, afastando todos os preceitos
da guerra (Pinheiro, 1999). Assim, a visdo da liberdade tem nesta pedagogia uma posigio de relevo. E a
matriz que atribui sentido a uma pratica educativa que s pode alcangar efectividade e eficacia na medida
da participagdo livre e critica dos educandos (Freire, 1967b: 4).

Considerar que a escola tem um papel fundamental na liberdade do homem refere-se ao fato de que a
escola ¢ um local, por exceléncia, de busca pela consciéncia (Freire, 1967b). Portanto, a liberdade sem
consciéncia facilmente recai na “anarquia”, como também a critica sem o crivo da razdo confunde-se
com a “arrogancia” (Freire, 1997). A perspectiva transformadora “é um dos principios essenciais para a
estrutura¢do do circulo de cultura, unidade de ensino que substitui a ‘escola’, autoritaria por estrutura
e tradi¢ao” (Freire, 1967b: 4). Deste modo, a liberdade e a critica ndo podem se limitar as relagdes
internas do grupo mas, como a tomada de consciéncia do estudante perante a sua situagdo social. “Mas
se uma pedagogia da liberdade traz o gérmen da revolta, nem por isso seria correto afirmar que esta
se encontre, como tal, entre os objectivos do educador” (Freire, 1967b: 11). Entretanto, apesar de se
considerar a liberdade como o gérmen da revolta, ndo se trata aqui de uma simples revolta, ou de uma
revolta com valores de destruicdo; antes pelo contrario, trata-se de uma revolta revolucionaria. A revolta
resultante da liberdade brota da ansiedade das massas em estabelecer a justica, dai a sua relacdo com a
¢tica (Freire, 1967b). Sendo assim, de acordo com Freire (1967b: 16),“a democracia e a liberdade
encontram-se esbogadas nesta etapa de transi¢do como possibilidades historicas. Elas ndo se efetivam
sem luta.” Significa que, o processo de busca pela liberdade, apesar de denotar uma simplicidade, ndo
se configura tao simples como parece. A sua compreensao mostra-se transversal e profunda. A liberdade,
por assim dizer, ¢ a chave para o desenvolvimento da consciéncia critica e criativa do educando.

Quem, melhor que os oprimidos, se encontrara preparado para entender o significado terrivel de uma
sociedade opressora? Quem sentira, melhor que eles, os efeitos da opressdo? Quem, mais que eles, para ir
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compreendendo a necessidade da libertagao? Libertagdo a que ndo chegardo pelo acaso, mas pela praxis de
sua busca; pelo conhecimento e reconhecimento da necessidade de lutar por ela (Freire, 1987: 21).

A luta pela qual os oprimidos tém levado a cabo sera um ato de amor, com o qual se oporao ao desamor
contido na violéncia dos opressores, até mesmo quando esta se revista da falsa generosidade referida. A
preocupacao de Freire sempre foi de apenas apresentar alguns aspectos do que constitui a Pedagogia do
Oprimido. Ela se caracteriza como aquela que tem de ser forjada com ele, e ndo para ele, enquanto
homens ou povos, na luta incessante de recuperagdo de sua humanidade. Para Freire (1987:),

A libertag@o, por isto, ¢ um parto. E um parto doloroso. O homem que nasce deste parto ¢ um homem novo
que so ¢ viavel na ¢ pela, superagdo da contradicdo opressores-oprimidos, que ¢ a libertacdo de todos. A
superacao da contradi¢do ¢ o parto que traz ao mundo este homem novo ndo mais opressor; nao mais
oprimido, mas homem libertando-se.

Apesar de nos configuramos como partidarios da liberdade, ndo propomos uma liberdade va. A liberdade
tem um risco de degeneragdo e a sua existéncia desperta temor e sensibilidade. O grande risco dela é e
de se tornar anarquia e, ao invés de gerar conforto e bem-estar, promover o caos ¢ a instabilidade dentro
da sala de aula. Portanto, “a liberdade so tem sentido quando existem limites, os quais ponderam as
acgoes entre o autoritarismo e a indisciplina” (Muzzatto, 2021: 72-73). A liberdade, em seu sentido
intimo, exige a ousadia. Ousadia de pensamento e ousadia de caminhar s6, nummundo desconhecido.
Ela permite que as universidades atrevam-se a introduzir conhecimentos de natureza desafiadores
(Muzzatto, 2021). E com um pensamento desafiador que nos apercebemos que,

A escola precisa de transformagao, para adoptar os novos modelos de ensino-aprendizagem respeitantes do
dialogo critico e criativo na sala de aula. Para isso, ela precisa de um conjunto de procedimentos, dos quais
garantir a preparagdo psicologica do aluno para tematicas de transformagdo comportamental através do
dialogo (Freire, 1986: 10).

Sendo assim, o processo de libertagdo sugere a presenga da autonomia como um modelo pedagdgico
revolucionario (ousado), em que o educando deixa de ser depositario do conhecimento e passa, ele
proprio, a ser agente participativo do processo, saindo assim, do ensino cumulativo para o performativo.
Para Mazula (2012: 85), “o ensino cumulativo é proprio duma escola monologica, enquanto o ensino
performativo caracteriza uma escola performativa.” Desta forma, a Pedagogia da Autonomia ¢ uma
critica direta e concisa ao modelo bancério que toma o educador como o centro do processo de formacao
(Mazula, 2012). Por outro, a Pedagogia da Autonomia procura mostrar que o aluno tem, tal como o seu
professor, algo a apresentar e a ensinar na sala de aula dentro de um contexto autdbnomo de busca pelo
conhecimento. Para Mazula (2012: 85), o uso da autonomia no processo pedagogico “capacita a saber
identificar e colocar os problemas e a resolvé-los.” Entretanto, o conceito de autonomia foi largamente
debatido por Kant (1973: 223), ao propor a maxima “age apenas segundo uma maxima tal que possas
ao mesmo tempo querer que ela se tome lei universal.” A autonomia, como uma acao ética baseada na
razdo, mostra a fun¢do ultima da razoabilidade como a determinacdo infalivel da vontade sua vez,
escolhe s6 aquilo que a razdo reconhece como bom (Kant, 1973).

A autonomia dentro da sala de aula sugere que o aluno, junto ao professor, deva ser capaz de construir
uma dialética de pesquisa independente (Mazula, 2012). Vezes hd em que o aluno traz, do contexto
familiar, conhecimentos que sejam surpreendentes ao professor, sem que isso constitua um problema
académico. Segundo Freire (1996: 7), a Pedagogia da Autonomia ¢ “uma pedagogia fundada na ética,
no respeito a dignidade e a propria autonomia do educando.” O mais importante, porém, ¢ ter a
consciéncia que o aluno ndo ¢ um sujeito passivo no processo de educagdo. Alids, a medida em que o
aluno aprende, o professor fa-lo na mesma medida e propor¢do. O mais importante ainda é que o
professor saiba que ndo basta transferir o conhecimento para o aluno: ele deve, sim, criar condigdes para
que o aluno possa produzir os seus proprios a partir de meios criticos e criativos. De acordo com Freire
(1996: 13),¢ preciso, sobretudo, e ai ja vai um destes saberes indispensaveis, que o formando, desde o
principio mesmo de sua experiéncia formadora, assumindo-se como sujeito também da produgdo do
saber, convenga-se definitivamente de que ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua producdo ou a sua construgdo. Neste processo pedagogico, fruto de uma
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educacdo progressista, Freire ndo tem divida em afirmar que ensinar ndo ¢ transferir conhecimentos.
Neste sentido, a agdo pedagodgica € o processo pelo qual um sujeito criador da forma, estilo ou alma a
um corpo indeciso e acomodado. Para tal, segundo Freire (1996: 13),

Nao ha docéncia sem deiscéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das diferengas que os conotam,
ndo se reduzem a condi¢do de objecto, um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina
ao aprender. Quem ensina, ensina alguma coisa a alguém. Por isso é que, do ponto de vista gramatical, o
verbo ensinar ¢ um verbo transitivo-relativo. Verbo que pede um objeto direto.

2.2. Da teoria pedagogica “bancaria” ao modelo “dialogico”

Algo a se ter em conta nesta discussdo ¢ que o processo € o modelo pedagdgico carecem de
transformagodes profundas. Uma das mais claras e evidentes ¢ que a teoria pedagdgica deve sair do
modelo “bancario” para o modelo “dialogico”. “Por ser dialdgica ja é problematizadora e proporciona a
tomada de consciéncia dos individuos sobre sua realidade” (Gomes, 2003: 180). A questdo central € que
o aluno deve ser ensinado a pensar e nao a reproduzir. Sendo assim, a existéncia de um aluno, na sala de
aula, baseado no pensamento reprodutivo, revela, a priori, um modelo pedagogico falido e obsoleto
(Gomes, 2003). Para Freire (1996: 25),“a formacao docente, numaperspectiva progressista, demonstra
que ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria produgdo ou a
sua construgdo.”Por causa disso, o processo de ensino ndo deve, jamais, ignorar quem aprende (Freire,
1996). Nao deve ignorar o que se aprende. Acima de tudo, deve conceber a ideia de que, nesse processo
o conhecimento brota de duas nascentes (aluno e professor) (Freire, 1996), e que esse processo envolve

um volume enorme da consciéncia, destacando a consciéncia critica, ingénua e magica. Segundo Freire
(1967 105),

A consciéncia critica € a representagdo das coisas e dos fatos como se dao na existéncia empirica. Nas suas
correlagdes causais e circunstanciais. A consciéncia ingénua (pelo contrario) se cré superior aos fatos,
dominando-os de fora e, por isso, se julga livre para entendé-los conforme melhor lhe agradar.

A consciéncia magica, de acordo com Freire (1967% 105), ¢ aquela que, tendo a consciéncia critica e
ingénua, “simplesmente os capta, emprestando-lhes um poder superior que a domina de fora e a que tem,
por isso mesmo, de submeter-se com docilidade.” Podemos assim, sugerir que as universidades precisam
de incentivar a busca da consciéncia nos alunos como uma ferramenta essencial de problematizacao do
ensino, mas, nio qualquer tipo de consciéncia. E necessario uma consciéncia critica para que o aluno
possa observar a realidade empirica tal qual ela € ou se apresenta. Ao se estabelecer todo o processo de
consciencializagdo, pode-se constatar que,

A visdo da liberdade tem nesta pedagogia uma posi¢io de relevo. E a matriz que atribui sentido a uma
pratica educativa que s6 pode alcangar efetividade e eficacia na medida da participagdo livre e critica dos
educandos. E um dos principios essenciais para a estruturagéo do circulo de cultura, unidade de ensino que
substitui a “escola”, autoritaria por estrutura e tradigdo (Freire, 1967b: 4).

De acordo com Freire (1967b: 16), “a democracia e a liberdade encontram-se esbocadas nesta etapa de
transicdo como possibilidades historicas. Elas ndo se efectivam sem luta.” A democracia importa ao
modelo pedagdgico problematizador ao permitir que o aluno, num clima autdbnomo, ganhe liberdade de
fazer o que quiser dentro da sala de aula. Nao se trata de fazer fora do consentimento do professor mas,
por meio de um consenso inovador, criar de forma progressista (Freire, 1967b). A democracia permite
ao aluno o gozo da “participacdo como exercicio de voz (...) de ingerir, de decidir em certos niveis de
poder, enquanto direito de cidadania (...)"(Freire, 2001: 73). A participacdo, para os alunos, ¢ de extrema
importancia para que eles possam gerar confianca e autoconfianga nas suas intervengdes e, por
conseguinte, na sua aprendizagem como um todo. E por isso que, para Freire (2001b: 127), “participar
¢ discutir, ¢ ter voz, ganhando-a, na politica educacional das escolas...”. E da confian¢a que surge a
compreensdo da responsabilidade. Nao pode haver responsabilidade sem confianga sobre aquilo que
somos, a menos que se conote como uma responsabilidade va (Freire, 2001a). Assim, segundo
Normando (2012: 3),“¢ pressuposto que esse ser responsavel tenha capacidade de consciéncia quanto
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aos atos que pratica voluntariamente, ou seja, que consiga saber antes de agir as consequéncias de sua
vontade.”

Como podemos ver, a partir de Jonas (2006), a responsabilidade ganha uma liga¢do extremamente
imbricada aos nossos deveres ou obrigacdes perante uma situagao ou a pessoas sob nossos cuidados, ou
sob nosso poder. “ (...) Exprimindo-nos de forma extremada, poderiamos dizer que a primeira de todas
as responsabilidades ¢ garantir a possibilidade de que haja responsabilidade.” (Jonas, 2006: 177). Neste
prisma, exige-se do aluno que aja de maneira razoavel e prudente, e que a sua acdo tenha uma base
moralmente aceitdvel. Sendo a sala de aula um local de nobreza cognitiva, o aluno deve ganhar
consciéncia e, por meio de sua propria vontade, promover um ambiente de aprendizagem progressista
(Freire, 1996). Sendo assim, o ensino problematizador envolve varios vetores, conforme podemos
verificar na Figura 1.

4 )
Ousadia
. 4
. Ensino .
Liberdade Problematizador Autonomia

( Democracia ) [Consciénciaj (Responsabilidade)

Figura 1. Vetores de ensino problematizador na pratica educacional.
Fonte: Adaptado com base em Mazula (2012)

A escola deve ser pensada sempre como um local, por exceléncia, problematizador do conhecimento. A
Figura 1 representa o ensino problematizador na pratica educacional: no centro, temos a problematizagao
como um fundamento nevralgico do ensino progressista; no canto superior, temos a ousadia, a base para
a problematizacao; no canto esquerdo temos a liberdade que a sua existéncia depende da democracia;
no canto direito temos a autonomia que a sua existéncia depende da responsabilidade e, por fim, no canto
inferior temos a consciéncia que no contexto problematizador funciona como reguladora da ousadia.
Posto isto, os termos: consciéncia e responsabilidade sdo valores responsaveis por questionar as atitudes
do aluno perante a sua visao problematizadora. Tanto o professor como o aluno devem estar conscientes
do papel de cada um para garantir a participacao efetiva dentro do sistema problematizador.

3. Metodologia

3.1. A area de estudo

Este estudo ¢ de natureza exploratéria e descritiva, pois analisa a compreensdo de docentes do ensino
superior sobre a importancia da pedagogia problematizadora em Mog¢ambique, com foco nas provincias
de Maputo, delegacdo da Matola e Provincia de Gaza delegacao de Xai-Xai. O modelo problematizador
¢ largamente apresentado e discutido por Paulo Freire como modelo de ensino-aprendizagem baseado
em métodos democraticos.

3.2. Amostra e técnica de amostragem

A pesquisa apresenta abordagem quantitativa que “considera que tudo pode ser quantificavel, o que
significa traduzir em nimeros opinides ¢ informagdes para classifica-las e analisa-las” (Prodanov&
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Freitas, 2013: 69). A pesquisa foi realizada com 27 docentes de uma instituicdo privada de ensino
superior na provincia de Maputo, em Mogambique®. Esse é o niimero de docentes que aceitou participar
da pesquisa e preencheu o instrumento de avaliagdo autoaplicado. A instituicdo em andlise leciona os
cursos de graduagdo em Administracao Publica, Gestao de Empresas, Contabilidade e Auditoria, Direito,
Gestao de Recursos Humanos e Psicopedagogia. O estudo usou uma amostragem intencional e ndo
probabilistica, dada a impossibilidade de inquirir a todos os docentes da institui¢do, e buscou selecionar
um subgrupo da populagdo que, com base nas informacgdes disponiveis, fosse considerado representativo
de toda a populagdo (Prodanov& Freitas, 2013: 98-99). Conforme referido, os dados da pesquisa foram
coletados por meio de um questiondrio autoaplicavel e os resultados processados pelo pacote SPSS e
dispostos em tabela de frequéncias e inferéncia a partir do teste de correlagao de Spearman(r). Constitui
uma inovacdo para a este trabalho considerar os pardmetros de correlagdo de Spearman para
compreender a forca de relacionamento entre as varidveis de principios pedagogicos, como area
puramente social como em Heller et al. (2022), que adotaram a classificagdo proposta por Damasio
(2022).

Tabela 1. Coeficientes de Correlagdo

Magnitude Valor Absoluto
Nula 0,00
Fraca |0,10 — 0,39

Moderada |0,40 — 0,70|
Forte |0,70 — 0,80|

Muito forte |0,80 - 0,99

Perfeita Valor Absoluto

Fonte: Damasio (2022).

A avaliagdo por meio da correlacdo® serve para identificar a forca de relacionamento entreprincipios da
pedagogia problematizadora de Paulo Freire discriminados nas perguntas de questionario aplicado a
docentes da institui¢ao do ensino superior privado em analise. A normalidade dos escores dos testes foi
avaliada. Um teste de Shapiro-Wilk indicou que os escores do trabalho ndo estdo normalmente
distribuidos com probabilidade p = 0,000 menor que nivel de significancia estatistica de 5% (Ver
Apéndice). Neste caso, o coeficiente de Spearman ¢ mais apropriado para detectar a relagdo entre as
variaveis de interesse (Rovetta, 2020).

4. Resultados e Discussoes

A Tabela 2 mostra a distribuicdo de docentes em fun¢do de género e formagao académica

Tabela-2. Género vs Formacdo Académica

Licenciatura Mestrado Doutoramento Total
Masculino 2 18 2 22
Feminino 3 3 0 6
Total 5 21 2 28

Fonte: Dados de pesquisa (2023).

A partir dos resultados, nota-se que o maior nimero de docentes tem formagao académica de mestrado,
perfazendo vinte e um (21) docentes distribuidos em dezoito (18) do sexo masculino e trés (3) do sexo
feminino; em seguida, temos formacao académica de licenciatura, correspondendo a cinco (5) docentes,

3 E importante mencionar o fato de ndo haver no mundo académico-cientifico em Mogambique procedimentos especificos para a realizagdo
de levantamento de dados primarios junto a individuos. Assim, o estudo ndo necessitou submeter o questiondrio e os procedimentos de
entrevista a qualquer comité de ética.

4 Os valores do coeficiente de correlagdo variam de —1 a +1 (Rovetta, 2020). Valores positivos do coeficiente de correlagao
indicam tendéncia de uma varidvel aumentar ou diminuir junto com outra variavel. Valores negativos do coeficiente de
correlagdo indicam uma tendéncia de que o aumento dos valores de uma variavel esteja associado a diminuic¢ao dos valores da
outra variavel e vice-versa (Kirch, 2008).
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sendo dois (2) do sexo masculino e trés (3) do sexo feminino; por fim, temos a formagao académica de
Doutoramento, correspondendo dois (2) docentes apenas do sexo masculino. No total, temos vinte e oito
(28) docentes inquiridos. Assim, podemos concluir que foram inquiridos na sua maioria, docentes do
sexo masculino (vinte e dois contra seis do sexo feminino).

A Tabela 3 mostra o grau de compreensdo de docentes do ensino superior sobre a importancia da
pedagogia problematizadora em Mogambique.

Tabela-3. J4 ouviu falar do modelo de ensino problematizador

Frequéncia Percentagem
Sim 27 06.4
Nao 1 3.6
Total 28 100.0

Fonte: Dados de pesquisa (2023).

Os participantes foram questionados se ja tinham ouvido falar do referido modelo de ensino-
aprendizagem. A partir dos resultados, nota-se que o maior nimero de docentes inquiridos ja ouviu falar
da pedagogia problematizadora num universo de vinte e sete (27) docentes correspondendo uma
percentagem de noventa e seis (96.4%), contra um (1) docente correspondendo a uma percentagem de
trés (3.6%). Isto implica que a maior parte dos docentes inquiridos ja ouviu falar sobre o sistema
problematizador o que representa um nivel satisfatdrio, apesar de ndo completo por existir uma minoria
que ainda ndo ouviu, 0 que mostra a prevaléncia do ensino bancario. Assim, sendo a pedagogia
problematizadora um modelo de educagdo baseado em principios democraticos (Freire, 1996), de acordo
com a amostra descrita na pesquisa, os docentes apresentam um conhecimento satisfatorio sobre o
referido modelo de ensino-aprendizagem, no qual o aluno tem a possibilidade de criticar, pensar e inovar
dentro da sala de aula.

A andlise da forca de relacionamento entre os principios de pedagogia problematizadora de Paulo Freire
¢ apresentado pela Quadro 1.

Quadro 1. Anélise de correlacio de Spearman

Ja ouviu falar blE nsimno a q
do modelo de I’)r_o ematizador E.stu. ante tem o
ensino é importante, no direito de trazer
roblematiza desenvolvimento um conhecimento
P dor de capacidades de casa
criticas
Ja ouviu falar do modelo de Spearman Correlation
ensino problematizador Sig. (2-tailed) 1
N
Ensino problematizador é Spearman Correlation 0.694™
importante, no Sig. (2-tailed) 0.000 )
desenvolvimento de
. fos N 28
capacidades criticas
Estudante tem o direito de Spearman Correlation 0.694™ 1.000™
trazer um conhecimento de Sig. (2-tailed) 0.000 0.000 1
casa N 28 28

Nota. Valores entre parentes sdo valores das probabilidades. Se menores de 0,01, a forga de relacionamento é significativa. Valores acima
das probabilidades indicam valores da forca das correlacdes. Fonte: Dados de pesquisa (2023).

Foi possivel verificar que todas as forgas de relacionamento entre as variaveis do Quadro 1 sdo
relacionadas significativamente. Relacionando duas a duas, a forca de relacionamento entre as variaveis
“j4 ouviu falar do modelo de ensino problematizador” com o “ensino problematizador ¢ importante no
desenvolvimento de capacidade critica” e com “estudante tem direito de trazer um conhecimento de
casa” € positiva, significativa e forte, ja que apresentou valor de correlagao de 0,694 acima de 0,5 padrao
da Tabela 1. Esse resultado mostra que, a medida que os docentes ouvirem falar do modelo de ensino
problematizador, mais o ensino problematizador se torna importante no desenvolvimento de capacidades
criticas dos alunos na universidade. Por outro, significa que a for¢a de relacionamento ¢ também forte
(0,694), indicando que, a medida que se ouve falar do modelo de ensino problematizador, mais os
estudantes tendem a alcancar o direito de trazer seus conhecimentos de casa.
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A relacdo entre o direito do estudante trazer um conhecimento de casa e a importincia do ensino
problematizador apresenta um correlacionamento completo em valor 1,0. Isso significa que, quanto mais
um estudante alcancar o direito de trazer seus conhecimentos de casa para a escola, mais o ensino se
torna importante no desenvolvimento de capacidades criticas desse estudante. Resultados aqui
encontrados concordam com a OCDE (2018) ao afirmar que os alunos em preparagdo para o futuro
precisam exercer o arbitrio, em sua propria educacdo e ao longo da vida. Significa criar um senso de
responsabilidade de participagdo no mundo. Significa que docentes devem ndo apenas reconhecer a
individualidade dos alunos, mas também reconhecer o conjunto mais amplo de relacionamentos com
seus professores, colegas, familias e comunidades que influenciam seu aprendizado. O
correlacionamento forte € ndo completo entre a “importancia do ensino probmetatizador” vs “ter ouvido
falar do ensino problematizador” vs “o estudante ter direito de trazer seus conhecimentos” mostra uma
dificuldade encontrada nesta institui¢do de ensino superior em estudo. Isto implica que apesar de a
maioria dos docentes ja ter ouvido falar do ensino problematizador existe uma minoria que ainda nao
ouviu e, em termos praticos, isso constitui um grande problema para o ensino-aprendizagem, indicando
a prevaléncia do ensino bancério na instituicdo. Portanto, a tarefa do professor deve ser a de preencher
os alunos, fazer a facilitagdo de informagdes que ele considera constituir verdadeiro conhecimento.
Como as pessoas “recebem” o mundo como entidades passivas, a educac¢ao deve torna-las ainda mais
passivas e adapta-las ao mundo de forma completa (Maylor, 2012). Neste caso, deve-se concordar, em
parte, que nesta instituigdo ainda esta em vigor o sistema bancario, um posicionamento ja criticado por
Freire (2001a) e é sustentado igualmente por Hooks (1994), ao considerar que a adogdo do sistema
'bancario' resulta a ndo abordagem das realidades sociais nas quais os alunos vivem e, em particular,
suas posigoes/experiéncias de classe, género e raga, colocando o aluno apenas como um depositario do
conhecimento, trazido duma realidade exterior a si.

Quando questionados sobre em que medida ¢ importante a introducdo do ensino problematizador nas
universidades, os inqueridos responderam positivamente, levantando trés (3) grupos de respostas. O
primeiro grupo acha que o ensino problematizador ¢ importante para desenvolver as capacidades criticas
e criativas no aluno; a abordagem de Freire (1997) implica que, com a introdug¢do do método, o aluno
nao mais fica dependente dos contetidos do professor mas, ele proprio, torna-se agente ativo do processo
desenvolvendo um processo autonomo de busca pelo conhecimento. O segundo grupo acha que a
introdugdo do ensino problematizador ¢ importante, pois o0 método possibilita a construgdo coletiva do
ensino e aprendizagem; ainda, abre espaco de discussdo, o que enriquece o ambiente de aprendizagem,
gerando novos conhecimentos que, na oOtica de Freire (1967a), a participacdo coletiva gera um clima
democratico dentro da sala de aula fazendo com que o aluno busque, no meio de experiéncias vividas,
meios para resolver os problemas do dia-a-dia. O terceiro grupo acha que ¢ necessario evitar a
metodologia em que o aluno memoriza os conhecimentos e adotar a metodologia em que o aluno usa as
capacidades inatas para o alcance de respostas do seu problema, o que, na perspectiva de Freire (1987),
significa a saida do ensino bancario para o ensino problematizador. A maior diferenca entre os dois
modelos reside no fato de que, enquanto o primeiro professor preocupa-se em produzir os materiais e
deposita-los no aluno como uma caixa, o outro prevé uma producao conjunta em que o aluno, juntamente
com o professor, produz os préprios conteudos (Freire, 1987). Ainda, dentro da sala de aula, sugere um
debate intercomunicativo em jeito de assembleia, despertando a ousadia na produgdo do conhecimento
(Freire, 1986).

Quando questionados de que forma o professor tem incentivado os alunos a desenvolver uma
aprendizagem problematizadora durante o lecionar, os respondentes dividiram-se em trés (3) grupos
de respostas. O primeiro grupo de inquiridos sugere a criacdo de debates, sendo imperioso que todos
os estudantes participem das aulas praticas/tedricas como forma de aferir o grau de assimilacdo das
matérias, fenomeno que, na abordagem de Freire (1967a), abre espaco para que cada aluno seja sujeito
ativo na producao do conhecimento, criando uma aprendizagem democratica e participativa. O segundo
grupo respondeu que tem apostado na resolucdo de Estudos de Casos a partir de casa e resumo de
artigos cientificos. Partindo do principio que a escola é apenas um local de interacdo, o
desenvolvimento de habilidades cognitivas ¢ feito em casa, por via de experiencias vividas (Freire,
2001b). Neste aspecto, o processo de ensino-aprendizagem nao depende apenas do recinto escolar, mas

PROMETEICA - Revista de Filosofia y Ciencias — ISSN: 1852-9488 — n’ 28 — 2023 282



de outras varidveis sociais, tal como o contexto familiar que permite o contato directo com as
experiencias do dia a dia (Freire, 1986). O terceiro grupo respondeu que tem apostado em criar
condicdes para que ocorra uma aprendizagem significativa, fendmeno que, na 6tica de Freire (2001a),
parte do pressuposto que a aprendizagem deve ter como proposito uma formacdo humana que prepara
o individuo para a sociedade. Nesses termos, o aluno deve ser visto como um ser historico, social,
cultural que brota de uma sociedade concreta que procura solugdes para instaurar um cenario melhor,
desafiando os problemas imanentes.

Conclusio e Implicagoes

Feita a discussdo acerca do tema, foi possivel constatar que o modelo problematizador de educacao ¢
uma ferramenta essencial para o estabelecimento da educagdo democratica na sala de aula, condi¢do
indispensavel para o alcance das metas da Agenda 2030 sobre a necessidade de uma educacdo de
qualidade para todos. Tendo se estabelecido o contato com os docentes do ensino superior por via dum
questionario aplicado, constatou-se que os mesmos apresentam um conhecimento prévio sobre o modelo
problematizador de ensino-aprendizagem e acham importante a sua aplicagdo dentro da sala de aula. Os
resultados revelam que, para além dos docentes conhecerem o método problematizador, eles tém criado
mecanismos de implementa-lo por meio de aplicacdo de diversas técnicas dentro da sala de aula, tais
como: levar experiéncias do dia-a-dia e conduzir para a sala de aula, e simular problemas concretos a
serem resolvidos por via de uma aprendizagem significativa, especialmente considerando que muitos
dos nossos problemas podem ser resolvidos por meio de experiéncias passadas.

Os dados do estudo mostram, ainda, o comprometimento dos docentes para com o ensino
problematizador, reconhecendo que o ensino superior ¢ um local por exceléncia de transmissdo de
conhecimentos e valores sociais capazes de gerar mudangas no estudante. Por via disso, o professor
deixa de ser simples transmissor de conhecimento e ocupa a posi¢do de facilitador da aprendizagem,
como proposto no modelo problematizador de Paulo Freire.

A metodologia problematizadora exige um permanente didlogo entre o professor e o aluno Freire (1987);
para além dessa relagdo direta, é preciso estabelecer o entrosamento com a realidade & sua volta,
transformando o dia-a-dia do aluno numa ferramenta de aprendizagem para a resolugao dos problemas
praticos (Freire, 1967a). Neste modelo de ensino, o aluno deve ser ensinado a pesquisar, porém nao de
forma a limitar-se pela pesquisa tedrica (Freire, 1987). E preciso incentivar uma pesquisa pratica que
possa responder aos desafios da vida quotidiana. O contato com a realidade pratica do cotidiano ¢
importante para potencializar o processo reflexivo, construindo a autonomia, responsavel pelo
desenvolvimento das capacidades criticas e criativas do aluno.

Pode-se constatar que a Metodologia Problematizadora exige a necessidade de aliar realidade e pratica,
o que levanta um conjunto de implicagdes no momento da sua implementacao dentro da sala de aula
(Freire, 2001b). O sistema exige tanto do professor quanto do aluno um alto comprometimento,
colocando grandes desafios a ambos (Freire, 1986). O fato ¢ que os problemas sao extraidos da realidade
pela observagdo realizada pelos alunos, significando que o aluno deve criar um itinerario de
aprendizagem proprio e independente do professor. Tal estratégia, no entanto, também exige que o
professor esteja preparado para compreende-lo e dar direcdo apropriada, o que constitui uma limitagao
pratica do modelo dentro da sala de aula nas nossas universidades (Freire, 1987).

Feito o correlacionamento entre a “importancia do ensino probmetatizador” vs “ter ouvido falar do
ensino problematizador” vs “o estudante ter direito de trazer seus conhecimentos”, pode-se constatar
uma dificuldade encontrada nesta instituicdo de ensino superior em estudo, considerando que ainda esté
em vigor o sistema bancario, um sistema de ensino e aprendizagem que vé o aluno como uma caixa
vazia, apenas um receptaculoFreire (2001a).

Analisando o pensamento de Freire, a problematizacdo ultrapassa a simples pedagogia, contribuindo
para o aumento da capacidade de percepcao critica do aluno (Freire, 1987). O desafio ¢ que a escola
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deva ser capaz de aproximar o professor do aluno, sendo o didlogo a chave desse processo. A
recomendacdo, porém, ¢ que, apesar de todos os desafios, a problematizagdo deve ser aconselhada as
instituicdes do ensino superior como o pilar de construgdo do conhecimento cientifico criando
mecanismos de interagdo entre o aluno-professor, aluno sociedade, professor-aluno e professor
sociedade. O espirito cientifico deve construir respostas para os problemas reais do aluno Bachelard
(1996), a elaboracdo dessas respostas insere o aluno em um processo de pesquisa resultante das
interacgdes quotidianas com a sua realidade concreta.
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APENDICE

Perguntas orientadoras da entrevista:

Modelo de pesquisa sobre as principais experiéncias de aprendizagem ensinado por um educador
problematizador.

O modelo problematizatizador ¢ uma forma de Educagdo libertadora, constitui um instrumento de
constru¢ao de um novo homem, auxiliando-o na tomada de consciéncia, o que possibilita a luta politica
contra a opressdo. Assim, a educagdo ¢ concebida como instrumento de mudanga da realidade numa
dimensao de ac¢do cultural libertadora. (GOMES, 2003, p.180).

1. Marque com x a informagao referente aos seus dados pessoais.

1.1.Sexo
I:IM ) 1.3. Habilitacoes Literarias
asculino

I:IFemmmo I:I Grau de licenciatura
1.2.Curso leccionado

|:|Adrninistrag:50 Publica;

I:I Grau de mestrado

|:|Contabilidade e Auditoria; I:I Grau de Doutoramento
|:|Direito;
I:I Gestdo de Empresas;

|:| Gestdo de Recursos Humanos;

|:| Psicopedagogia.

Perguntas da Entrevista de Coleta de Dados

1. Como docente, ja ouviu falar do modelo de ensino problematizador?
Sim I:I

Nao [ |

2. acha que o ensino problematizador é importante, no desenvolvimento de capacidades criticas e criativas no
estudante?

Sim I:I
Nao |:|

3. Acha que o estudante tem o direito de trazer um conhecimento de casa que ndo seja do total dominio do
professor e gerar um debate na sala de aula?

Sim I:I
Nio |:|
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4. Em que medida acha importante a introdu¢ao do ensino problematizador nas escolas do ensino problematizador

nas universidades?

5. Durante a sua leccionagdo, de que forma tem incentivado os alunos a desenvolver uma aprendizagem

problematizadora?

Teste de Normalidade dos dados

Fim

Kolmogorov-Smirnov®

Shapiro-Wilk

casa

Statistic df Sig. Statistic df Sig.

J& ouviu falar do modelo de

.536 28 .000 287 28 .000
ensino problematizador
Ensino problematizador ¢
importante, no

.539 28 .000 .188 28 .000
desenvolvimento de
capacidades criticas
Estudante tem o direito de
trazer um conhecimento de .539 28 .000 .188 28 .000

a. Lilliefors Significance Correction
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