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RESUMO

O contexto da educacdo basica brasileira caracteriza-se, de modo geral, na atuacdo de
docentes com descompassos formativos, que ministram aulas de diversas disciplinas, no caso
dos anos iniciais do ensino fundamental, ou que lecionam disciplinas diversas de sua area de
formacao, no caso das séries finais e ensino médio. Nessa linha, diversos estudos apontam
para a evidéncia de lacunas e imprecisdes conceituais no planejamento de intervengdes
didaticas, devido ao precario desenvolvimento profissional. Desse modo, o presente artigo
traz uma revisdo tedrica sistematica sobre o tema relacionado aos conhecimentos
profissionais do magistério e busca contribuir com tal debate, trazendo como resultado a
proposta de uma visdo do processo de construcdo de saberes docentes com base em modelos
do conhecimento pedagdgico de contedo articulados com os processos de criagdo
vigotskianos. Tal proposta possibilitou possiveis implicagdes das articulagdes apresentadas
em associacdo com as pesquisas relacionadas a formagao docente, bem como com propostas
formativas, que levem em considera¢do o contexto cultural do professor, especificamente
seus esquemas repertoriais, aqui representados pelo espectro criativo. Desse modo, pretende-
se que os contextos formativos utilizem e incrementem o repertorio professoral, repertorio
este fundamental para o desenvolvimento de novos Conhecimentos Pedagogicos de
Conteido em um carater transformativo, possibilitando praticas que permitam o
desenvolvimento profissional docente.

Palavras-chave: formagdo de professores. conhecimento pedagogico de contetido. saberes
docentes. processos criativos docentes.
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ABSTRACT

The context of Brazilian basic education is characterized, in general, by the performance of
teachers with training gaps, who teach classes in different disciplines, in the case of the initial
years of elementary school, or who teach different disciplines in their area of education, in
case of final grades and high school. Along these lines, several studies point to evidence of
gaps and conceptual inaccuracies in the planning of didactic interventions, due to precarious
professional development. Thus, this article presents a systematic theoretical review on the
topic related to professional knowledge in teaching and seeks to contribute to this debate,
bringing as a result the proposal of a vision of the process of building teaching knowledge
based on models of pedagogical knowledge of content articulated with Vygotskian creation
processes. This proposal enabled possible implications of the articulations presented in
association with research related to teacher training, as well as with training proposals, which
take into account the teacher's cultural context, specifically their repertoire schemes,
represented here by the creative spectrum. In this ways, it is intended that training contexts
use and increase the teaching repertoire, a repertoire that is fundamental for the development
of new Pedagogical Content Knowledge in a transformative nature, enabling practices that
allow for teaching professional development.

Keywords: teacher education. pedagogical content knowledge. teaching knowledge.
teaching creative processes.

RESUMEN

El contexto de la educacion basica brasilefia se caracteriza, en general, por la actuacion de
docentes con brechas de formacion, que imparten clases en diferentes disciplinas, en el caso
de los primeros afios de la escuela primaria, o que imparten diferentes disciplinas en su area
de competencia. formacion, en caso de grados finales y bachillerato. En esta linea, varios
estudios sefialan evidencias de vacios e imprecisiones conceptuales en la planificacion de
intervenciones didacticas, debido a un precario desarrollo profesional. Asi, este articulo
presenta una revision teorica sistemdtica sobre el tema relacionado con el conocimiento
profesional en la docencia y busca contribuir a este debate, trayendo como resultado la
propuesta de una vision del proceso de construccion del conocimiento docente basada en
modelos de conocimiento pedagogico de contenidos. articulado con los procesos de creacion
vygotskianos. Esta propuesta posibilitd posibles implicaciones de las articulaciones
presentadas en asociacion con investigaciones relacionadas con la formacion docente, asi
como con propuestas de formacion, que toman en cuenta el contexto cultural del docente,
especificamente sus esquemas de repertorio, aqui representados por el espectro creativo. De
esta manera, se busca que los contextos de formacion utilicen e incrementen el repertorio
docente, repertorio fundamental para el desarrollo de nuevos Conocimientos Pedagdgicos
de Contenidos con caracter transformador, posibilitando practicas que permitan el desarrollo
profesional docente.

Palabras clave: formacion docente. conocimiento de contenidos pedagogicos. conocimientos
didacticos. ensenanza de procesos creativos.

Consideracoes Iniciais

A problematica referente a formagdo de um bom profissional docente permeia a literatura da 4rea ha
décadas. Bazzo e Scheibe (2019) relatam que houve, no contexto nacional, diversas tentativas de se
pensar e repensar quais as caracteristicas necessarias a um professor, para que se caminhe na direcao de
aprendizagens, de fato, significativas. Ainda segundo as autoras, parece haver um consenso, nos
documentos curriculares atuais, de que tal formacdo deva ser baseada no desenvolvimento de
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conhecimentos profissionais e suas articulacdes com a pratica de sala de aula, além, claro, de se
considerar contextos especificos de cada etapa educacional.

No caso dos anos iniciais do ensino fundamental, Andrade e Melo (2012), no intuito de fornecer um
panorama dos processos educativos relativos a essa etapa, trazem que, em visdo ampla, o ensino nesse
segmento ¢é realizado por professores polivalentes', ou seja, que sdo responsaveis por ministrar diversas
disciplinas, como matematica, lingua portuguesa, geografia e historia. Ainda segundo os autores, tais
docentes sdo formados em curso superior de graduacdo em Pedagogia, que fornece uma visdo mais
ampla dos processos de ensino-aprendizagem, ndo possuindo aprofundamentos nas areas especificas
escolares. Assim, Silva et al. (2020), em convergéncia com Ovigli (2009), chamam a atencdo para o fato
de que os professores unidocentes ndo possuem o desenvolvimento de um conhecimento disciplinar
adequado durante sua formacao inicial. Tal lacuna reflete na dificuldade no planejamento de praticas
pedagbgicas inovadoras na area cientifica, por exemplo, podendo culminar na reprodugdo de concepgdes
espontaneas, com pouca possibilidade de revisdo dos conceitos (Testoni et al., 2016).

Tal cenério, portanto, torna-se contraditorio com os proprios documentos norteadores, como a Base
Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), que traz a ampliacao do letramento cientifico como objetivo
nesta etapa de ensino, fato este que exige uma reflexdo mais profunda sobre a formagdo profissional
docente nesse contexto. De fato, Magalhaes et al. (2022) trazem luz para a importancia das estratégias
metodologicas, intencionalmente planejadas pelos professores dos anos iniciais, para que envolvam os
estudantes em ambientes investigativos, possibilitando uma melhor compreensdo dos contetudos e da
propria natureza do desenvolvimento humano.

No caso dos anos finais do ensino fundamental, bem como do ensino médio, os docentes possuem
formacao especifica em licenciaturas nas areas de Matematica, Linguagens, Ciéncias Humanas ou
Ciéncias da Natureza. Apesar de tal etapa poder ser caracterizada por didaticas proprias de cada
disciplina, ainda se observa uma quantidade significativa de professores sem formagdo na area que
leciona, fator este que contribui para o fendmeno da estagnagdo de resultados nessa etapa educacional
(Costa & Waltenberg, 2020). Também vale salientar o foco dado, pelos cursos de licenciatura especifica,
no conhecimento do conteido (Shulman, 1986, i.e.), em detrimento dos conhecimentos pedagogicos
associados as metodologias de ensino (Testoni et al., 2016).

Somado a esta situagdo, o cenario atual brasileiro ainda traz reformas de ensino médio que deslocam
professores para areas distintas da sua formacgao, sem qualquer tipo de adaptagao (Tonieto et al., 2023),
aumentando a lacuna ja existente e trazendo inseguranga aos envolvidos no processo. Segundo os
autores, nesse movimento,“as mudangas sdo pensadas externamente e os profissionais da educacdo
apenas reagem a elas, ndo cabendo-lhes mais o papel de propositores e formuladores (Tonieto et al.,
2023, p.6)”. Nesse sentido, os conhecimentos profissionais docentes sdo desvalorizados, sendo o
professor tratado como mero repetidor de conteudos previamente disponibilizados.

A conjuntura da situacdo docente na educacdo bésica, seja nos anos iniciais ou nas séries finais, traz a
tona, portanto, a importancia do conjunto de habilidades e competéncias necessarias a um profissional
do magistério, inserido em contextos tdo tensos e incertos. As citadas instabilidades nas etapas
educacionais tornam necessaria a compreensdo de como docentes constroem suas praticas em tais
cenarios, possibilitando, assim, refletir melhor sobre propostas formativas que o auxiliem nessa tarefa.
Desse modo, o presente artigo busca articular a importancia da mobilizagdo dos saberes docentes quando
do planejamento de novas interagdes didaticas, trazendo uma proposta tedrica para analise de tal
formagao.

!'No decorrer do texto, apesar do termo “polivalente” ser bastante utilizado no campo pedagdgico, seguiremos a denominagio mais recente,
denominando tais professores como “unidocentes” (Caixeta, 2017).
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O conhecimento profissional: saberes docentes em movimento

A discussdo sobre quais caracteristicas deve possuir um bom professor permeia a historia da educagao.
Em meados dos anos 80 do século passado, tal debate comeca a ganhar for¢a no cendrio académico.
Segundo Almeida e Biajone (2007), tal periodo foi marcado por reformas educacionais profundas nos
cursos de formacgdo inicial de professores, nos Estados Unidos e no Canadd. Resumidamente, tais
reformas buscavam ratificar o status profissional dos professores, elencando a necessidade de se
conhecer a genealogia da profissdo, bem como os saberes especificos inerentes ao oficio.

Na mesma linha, levantamento realizado por Borges e Tardif (2001) traz a luz o aumento de pesquisas
que envolviam os conhecimentos de base para o exercicio da profissdo docente até os anos finais do
século XX, além de diversos estudos que abordavam concepgdes, crencas, pensamentos e representagdes
dos professores acerca de sua pratica. Desse modo, compreende-se que o estudo dos saberes docentes se
articula com os processos de desenvolvimento desses profissionais, sendo capazes de contribuir com
acoes formativas mais efetivas (Azevedo et al., 2018).

Andlises de trabalhos sobre os saberes docentes, como as realizadas por Almeida e Biajone (ibidem),
trazem algumas tipologias como recorrentes, como aquela proposta por Gauthier et al. (1998). Os
autores, visando discutir a profissionaliza¢do do trabalho no magistério, criticam a area de ensino, por
retardar tal discussdo, caracterizando a pratica docente como uma espécie de oficio sem saberes; tal fato
contribui com construgdes estereotipadas, como, por exemplo, a necessidade tUnica de bons
conhecimentos do contetido como inerente ao bom professor, ou ainda, a caracterizagdo do trabalho
docente como sacerdotal ou fruto de dom divino. Do mesmo modo, os autores também tecem criticas
aos centros académicos que, por muitas vezes, debatem conhecimentos pedagdgicos descolados da
realidade da sala de aula, dificultando a articulagdo entre universidade e escola.

Gauthier et al. (ibidem) propde, portanto, um conjunto de repertdrios proprios aos docentes, buscando
retomar a profissdo como um oficio permeado de saberes, aptos a responder demandas de sua pratica.
Assim, os autores definem quatro categorias gerais, a saber: (a) saber disciplinar, que diz respeito ao
conhecimento de conteudo a ser ensinado; (b) saber das ciéncias da educa¢do, referente ao repertdrio
especifico da formagdo docente, como as teorias de aprendizagem e metodologias de ensino; (c) saberes
curriculares, relacionados a transformacdao dos conteudos em programas de ensino, planos,
planejamentos ou documentos orientadores e (d) saberes experienciais, que envolvem os repertorios
vividos e validados pelos professores em sua carreira.

Em complementagao, os autores propdem ainda dois tipos especificos de saberes que permeiam a vida
profissional docente. O primeiro deles diz respeito ao (e) saber de agdo pedagdgica, que, para Cunha et
al. (2016), é

[...] fruto da natureza experiencial do professor, ¢ testado pelo proprio professor em sala de aula para
posteriormente tornar-se publico, socializando-os e validando-os com seus pares, possibilitando, inclusive,
agoes interdisciplinares (p.2).

Desse modo, a importancia de tal saber diz respeito a comunicagdo entre o professor e seus colegas,
mediante processos de elaboracgdo e validacdo na pratica, com a devida publicizacdo a outros docentes.
Para Gauthier et al. (ibidem), trata-se do

saber mais necessario para a profissionalizagdo do ensino, pois para profissionalizar o ensino ¢ essencial
identificar saberes da agdo pedagogica validos e levar os outros atores sociais a aceitar a pertinéncia desses
saberes (p.34).

Finalizando a tipologia de Gauthier, traz-se o (f) saber de tradigdo pedagbgica, que se relaciona a
representacdo que cada docente possui acerca das institui¢des escolares e suas praticas. Para Freire e
Pacifico (2015),
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O saber da tradicio pedagogica ¢ aquele relativo & forma de como se dar as aulas. E algo que vem se
reproduzindo e sendo cristalizado durante os ultimos séculos, tornando-se a consciéncia da pratica
pedagdgica [...] esta ligado a representagdo que cada professor e alunos tém a respeito da escola, do que se
ensina e do que se aprende. Representagdes essas que foram construidas por anos no contexto histérico da
educacgdo (p.11).

J4

Ainda pensando na temadtica relativa aos saberes docentes, ¢ muito citada na literatura a tipologia
proposta por Maurice Tardif (1928-2023). Também buscando discutir a fragil profissionalizagdo
docente, o autor analisa, além dos saberes propriamente ditos, suas fontes de aquisi¢do e formas de
mobilizagdo na pratica do magistério, como apresentado no quadro a seguir.

Quadro 1 - Delineamento dos saberes docentes

SABERES DOS FONTES SOCIAIS DE MoDos DE

PROFESSORES AQUISICAO INTEGRAGAO __ NO
TRABALHO DOCENTE

Saberes Familia, ambiente de Histor d id

pessoais dos vida, educacdo no : .OFa je wvida e

professores sentido lato etc. Socializagao pnmaria

Saberes Escola primaria e =

provenientes da secundana, os estudos Egggﬁggoéo rée-

formacéo escolar pos-secundarios  néo roﬁssiorgais p

anterior especializados etc. p

Saberes Os estabelecimentos de Formacio e

provenientes da formacéo de socialiga 30

formacéo professores, 0s proﬁssiorﬁais nas

proflsslorj a_I para estagios, 0s cursos de instituicdes de formacao

0 magistério reciclagem etc.

Saberes Na  utlizacdo  das

provenientes dos “ferramentas” dos Uilizagéo das

programas e professores: programas, “ferramentas” na

livros  didéticos livros didaticos, profisséo, adaptacéo as

usados no cadernos de exercicios tarefas

trabalho etc.

Saberes

z&gveﬂente% S: A prética do oficio na

experi éncig pna escola e na sala de Pratica do frabalho e

prgfisséo na aula, a experiéncia dos socializagdo profissional

sala de aula e na pares ec.

escola

Fonte: Tardif & Reymond, 2000, p.15.

Observando o quadro, ¢ possivel identificar as diversas origens dos saberes dos professores, de acordo
com os autores. Assim, a constru¢do dos saberes alimenta-se em diversas fontes, de cunho pessoal e
profissional, sendo caracterizados, portanto, por uma subjetividade e temporalidade, tornando o saber
uma construcdo individual, porém proveniente das relagdes coletivas culturais.

Dessa forma, para Tardif (2002), os saberes docentes devem ser considerados “como um saber plural,
formado pelo amdlgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formagdo profissional e de
saberes disciplinares, curriculares e experienciais (p.36).” Nesse sentido, tais categorias acabam por criar
uma tipologia propria para Tardif (ibidem), similar aquela proposta por Gauthier e colaboradores. A
guisa de comparagdo, os saberes disciplinares, curriculares e experienciais em Tardif guardam relagdes
de semelhanga com os homonimos propostos por Gauthier; o mesmo ocorre com os saberes das Ciéncias
da Educagao de Gauthier, cunhados como saberes profissionais por Tardif.

E importante salientar que pesquisas sobre os saberes dos professores permeiam as producdes da area
nas ultimas décadas, inclusive, sob a influéncia das tipologias acima citadas (por exemplo, Testoni e
Nogueira (2021), Carvalho e Araajo, 2020, Locatelli et al. (2016)). Ao analisarmos tal producao, ¢
possivel observar a importancia da argumentacao do professor na caracterizagdo de seus saberes. Desse
modo, ¢ fundamental que o docente seja capaz de justificar, significativamente, os conhecimentos
mobilizados, para que estes sejam elencados como saberes.
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Nessa linha, defende-se a diferencia¢do entre conhecimento e saber, tal qual exposta por Cunha (2013),
em que

Os termos conhecimento e saber, em nosso cotidiano, bem como em algumas pesquisas académicas, muitas
vezes sao empregados como sindnimos.[...] ndo iremos adota-los como sindnimos, basicamente por dois
motivos: um primeiro, relacionado a abertura de perspectiva que a diferenciagdo entre estes dois termos
nos possibilita no entendimento da profissdo docente como um trabalho prioritariamente pratico, ndo no
sentido que a teoria seja irrelevante para o trabalho docente, mas que o trabalho do professor esta permeado
de uma pratica cotidiana, de um saber-fazer: o ato de ensinar; o segundo motivo, relacionado a possibilidade
de pesquisa e de obtengdo de dados que a defini¢do de saber, tal como proposta por Tardif (2008), nos
possibilita (p.57).

Desse modo, Tardif (2008) ainda nos alerta que

Segundo essa concepgdo, pode-se chamar de saber a atividade discursiva que consiste em tentar validar,
por meio de argumentos ¢ de operagdes discursivas (logicas, retdricas, dialéticas, empiricas, etc.) e
linguisticas, uma proposi¢ao ou uma agdo. A argumentagdo ¢, portanto, o “lugar” do saber. (...). Ora, essa
capacidade de arrazoar, isto ¢, de argumentar em favor de alguma coisa, remete & dimensao intersubjetiva
do saber. Segundo essa concepgdo, o saber ndo se reduz a uma representagdo subjetiva nem a assergdes
teoricas de base empirica, ele implica sempre o outro, isto ¢, uma dimensao social fundamental, na medida
em que o saber ¢ justamente uma constru¢ao coletiva, de natureza linguistica, oriunda de discussoes, de
trocas discursivas entre seres sociais. (pp.196-197).

Em corroboracdo com as ideias de Tardif (2008), portanto, ndo ¢ qualquer discurso proferido por
professores que podem ser classificados como Saberes Docentes, pois, para tal consideracdo, ¢ preciso
identificar a racionalidade discursiva. Assim, nessa perspectiva, Tardif (ibidem) traz a exigéncia de
racionalidade para os saberes, relacionada, portanto, ao argumento enquanto capacidade de justificativa
de determinada afirmagdo, como trazido pelo proprio autor.

A pratica profissional docente: os conhecimentos pedagogicos de contetido

A andlise dos saberes de Tardif e Gauthier articulam-se com outras propostas tipoldgicas, que buscavam,
também, compreender os saberes essenciais a docéncia. Nessa linha, trazemos aqui a proposta de um
Conhecimento Pedagégico de Contetido?, introduzida por Lee Shulman, em meados da década de 80 do
século passado.

Shulman (1986), na tentativa de observar as habilidades de um bom professor, elenca sete conhecimentos
de suma importancia para um bom trabalho docente: conhecimento do conteudo, conhecimento
pedagbgico geral, conhecimento do contexto, conhecimento do curriculo, conhecimento dos estudantes,
conhecimento dos objetivos da educacdo e o conhecimento pedagdgico de conteudo.

Dentre os itens elencados, Shulman procura destacar os papéis fundamentais da experiéncia e dos
repertorios construidos pelos docentes; assim, defende que o conhecimento pedagdgico de conteudo €

um caminho de conhecimento que ¢ Unico para professores no que diz respeito ao conteiido e sua
transformagdo em instrugéo para que os alunos possam compreender (...) ¢ a categoria mais provavel para
distinguir o entendimento do contetido de um especialista quando comparado com um professor.(Shulman,
1987, p.8).

Desse modo, Shulman procura dar luz a transforma¢ao do conhecimento disciplinar em conhecimento
de e para o ensino, mediante processos continuos e reflexivos articulados com a pratica pedagogica.
Testoni (2013) ainda afirma que

Nesta primeira fase, Lee Shulman procura centrar seu conceito de Conhecimento Pedagégico de Contetido
em um patamar muito mais cognitivo e individual, localizando-o, principalmente, nos saberes provenientes
da propria experiéncia docente na sala de aula ou escola (p.61).

2 Também conhecido pela sigla PCK (Pedagogical Content Knowledge).
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Face ao exposto, apesar da centralidade no processo individual docente, o proprio autor, em trabalhos
posteriores (Shulman & Shulman, 2004), busca ampliar sua visdo de PCK, elencando elementos
culturais, politicos, econdmicos e sociais que caracterizam comunidades de aprendizagem docente e
influenciam no desenvolvimento profissional do professor. Outrossim, € possivel notar a importancia de
Shulman para movimentos futuros que perduram até os dias atuais e tentam compreender o PCK como
processo basilar na construg¢do da identidade do professor, como exposto a seguir, ainda que de forma
breve.

Grossman (1990), em uma tentativa de sistematizar a no¢ao de Conhecimento Pedagdgico de Contetido
proposta por Shulman, constréi quatro grandes categorias de conhecimento: contetudo, pedagdgico geral,
propostas e programas, além de énfase no conhecimento de contexto, fundamental para a autora. Nessa
linha, Grossman (ibidem) tambem define subvertentes em cada uma dessas categorias, detalhando o
processo de construcao das intervengdes didaticas por parte dos professores (Figura 1).

Figura 1 - Elementos do PCK de Grossman (1990)

Subject Matter Knowledge General Pedagogical Knowledge
Syntatic Substantive Learners and | Classroom| Curriculum |[Others
Structures |CONteNt| structures learning  |Management] and
instruction

I I

Pedagogical Content knowledge

Conceptions of Purposes for teaching Subject Matter

Knowledge of Curricular Knowledge of
Students’ Knowledge Instructional
Understanting Strategies

l

Knowledge of Context

Students
Community | District | School

Fonte: adaptado de Grossman (1990).

Posteriormente, diversos pesquisadores buscaram a constru¢do de modelos proprios de PCK,
enfatizando caracteristicas do processo pedagogico que julgavam fundamentais para o entendimento da
profissdo docente. Assim, a guisa de sintese, pode-se citar, dentre tantos, Cochran (1993) e seu PCKg?
em uma linha construtivista; Magnusson (1999) e a composi¢do de uma rede contextual envolvida na
elabora¢do do PCK em Ciéncias da Natureza (Figura 2); Ball (2008) e a criagcdo de elementos especificos
para o ensino de matemética, como o Conhecimento Horizontal e o Especializado?, além de Kind (2009)
e a constatacdo da importancia da afetividade no processo interpessoal entre estudante e professor.

3 Pedagogical Content Knowing, enfatizando o carater mutavel do PCK dos professores, quando analisados em diferentes contextos de
trabalho e formagéao.

4 Para Silva e Santos (2014), o Conhecimento Especializado do Conteudo ¢ caracterizado por se referir as habilidades e conhecimentos
matematicos especificos do trabalho do professor, ou seja,

caracteristico de sua pratica pedagdgica [...] Conhecimento Matematico Horizontal ¢ caracterizado como o entendimento, por inter-
relagdes, entre termos e/ou topicos, ao longo de toda extensdo curricular. Um exemplo, esta na competéncia do professor relacionar os
conteudos que ele esta lecionando em um determinado ano, com os que serdo abordados em algum ano posterior ou vice-versa (p.5).
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Figura 2 - Dominios do Conhecimento Pedagégico de Conteudo de Magnusson (1999).
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Fonte: Magnusson (1999).
Em um ponto de vista mais especifico, Magnusson (1999) salienta que

O PCK ¢ uma compreensio do professor de como ajudar os estudantes a entender um topico especifico da
matéria. Isso inclui conhecimentos particulares do topico, problemas e como eles podem ser organizados,
representados ¢ adaptados aos diversos interesses e habilidades dos aprendizes (...) o PCK ¢ como uma
transformagdo do conhecimento para outros dominios.” (p.96)

Os modelos citados anteriormente representam exemplos da evolu¢do do pensamento acerca do
Conhecimento Pedagdgico de Conteudo nas ultimas décadas. De um ponto de vista mais atual, uma
sistematizagao realizada no ano de 2019 foi chamada de Modelo Consensual Refinado (MCR), buscando
representar os elementos inerentes ao desenvolvimento do PCK trazidos até entdo (Carlson & Daehler,
2019).

Na figura 3, o referido modelo é representado, juntamente com os dominios do PCK. A regido mais
externa busca representar conhecimentos considerados bdasicos para a pratica docente, a saber:
Conhecimento do Conteudo, Pedagdgico, Curricular e de Avaliagdo; tal regido ¢ considerada o PCK
coletivo docente, podendo, entdo, ser compartilhado por um grupo de professores.

Nessa linha de pensamento, o PCK coletivo influencia diretamente na camada mais interna adjacente, o
PCK individual, que constitui o conjunto de saberes especificos de um docente.

Por fim, o modelo retrata, mais internamente, o PCK em Ag¢do, como resultado da articulagdo e
adaptacdo dos conhecimentos anteriores em sua pratica pedagogica em si, em um contexto especifico,
como a sala de aula, por exemplo.
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Figura 3 - Modelo Consensual Refinado para o PCK
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Fonte: Carlson e Dachler (2019).

Na figura anterior, € possivel notar o carater dindmico entre os niveis de PCK propostos (representado
pelas flechas), demonstrando a articulagdo cognitiva e entre os diversos atores do processo de ensino-
aprendizagem, como a comunidade académica, os alunos, demais professores, etc. No centro da
ilustracdo, ¢ possivel localizar o professor envolto em um ciclo de ensino, reflexdo e planejamento,
representando o Raciocinio Pedagdgico (Shulman, 1987) influenciado por todos os fatores anteriormente
descritos. A escolha pela forma de ciclo busca trazer a ideia de que, a cada novo movimento na direcao
da pratica pedagbgica, o professor aumenta seu repertorio, alterando-a.

De posse da nog¢ao histdrica sobre o desenvolvimento de modelos para o Conhecimento Pedagogico de
Conteudo, abordar-se-4, a seguir, uma forma especifica de se abordar tais modelos, em uma perspectiva
mais ampla, revisitando os paradigmas Integrativo e Transformativo do PCK.

Gess-Newsome (1999), ao analisar os modelos de construgdo de PCK por parte dos professores,
classifica-os em duas categorias: PCK integrativo e PCK transformativo.

O viés integrativo considera a constru¢do do Conhecimento Pedagdgico de Contetdo como uma
intersec¢@o entre os dominios do contetido, pedagodgico e contextual. Segundo a autora, tal resultante
comporta-se como uma mistura quimica, em que o novo PCK ndo pode ser considerado um novo
conhecimento, mas como uma articulacdo independente dos dominios. Por outro lado, o modelo
transformativo sugere que os dominios citados sofrem transformagao, originando um novo PCK. Como
aponta Testoni (2013),

Em uma analogia cientifica, o modelo integrativo poderia ser considerado como um fendmeno fisico, onde
podera ocorrer interagdo entre as particulas, porém sem modificar suas estruturas. O modelo transformativo,
entretanto, aproximar-se-ia de um fenémeno quimico, onde, apds a interagao entre os componentes, ocorre
mudanga de estrutura dos mesmos, formando uma nova substancia (p.66).

A figura 4, a seguir, busca representar os modelos citados.
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Figura 4 - Modelos integrativo e transformativo
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Fonte: Gess-Newsome (1999).

Para Gess-Newsome (1999), um bom professor mobiliza tanto PCKs integrativos como transformativos
em sua profissdo. Segundo a autora,

[...] um bom professor tem Conhecimentos Pedagogicos de Contetido Transformativos bem formados para
todos os topicos mais comumente tratados no ambiente da sala de aula [...] um bom professor [também],
entdo, ¢ aquele que tem seus conhecimentos de base bem organizados [...] que sdo facilmente acessados e
podem ser flexibilizados durante o ato de ensino (Gess-Newsome, 1999. pp.11-12, tradugdo nossa).

Dessa forma, a autora (ibidem, p.12, traducdo nossa) esclarece que o modelo integrativo “envolve a
integracdo de categorias de conhecimento, enquanto o PCK transformativo gera um conhecimento
distinto”. Assim, a proposta integrativa, a rigor, ndo geraria um novo conhecimento docente,
diferentemente do modelo transformativo. Analises recentes (Chan & Hume, 2019) em relagdo a tais
modelos demonstram que a analise de Conhecimentos Pedagégicos de Conteudo de Professores
relaciona-se mais com o viés transformativo, em detrimento do viés integrativo.

De fato, Testoni (2013), ao investigar a constru¢ao de saberes docentes por futuros professores de fisica
em formacao inicial, j trazia elementos que PCKs puramente integrativos, em que, na visdo de Gess-
Newsome (1999), ndo ocorreria formagdo de novos conhecimentos, eram dificeis de serem observados.
Afinal, seria possivel uma constru¢do nula de saberes por parte do docente? Abordaremos o inicio de tal
discussdo no proximo topico.

A Criacio de Propostas Pedagogicas: os caminhos criativos em uma perspectiva vigotskiana

O conhecimento pedagdgico de contetido configura-se em um poderoso referencial para compreensao
dos processos de construcdo de interagdes pedagogicas por parte dos docentes, haja vista que sistematiza
a articulagdo dos principais elementos envolvidos na pratica pedagdgica.

Por outro lado, a articulagdo de tais elementos nos remete a um questionamento mais primario: como
ocorre o processo de criacdo das propostas pedagogicas? Ou ainda, em que fontes os professores se
baseiam para criar seus PCKs?

Uma primeira abordagem, que nos parece ir ao encontro dos questionamentos anteriores, remete aos
estudos sobre criacdo trazidos por Lev Vigotski. Para o autor (Vigotski, 2009), a atividade criadora ¢
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intrinseca ao ser humano, podendo ser representada pela criacdo de um objeto material ou ideia mental.
Nessa linha vigotskiana, separa-se tal atividade criadora em duas categorias, a saber:

a) Atividade reconstituidora ou reprodutiva: € ligada a memoria, consistindo em reproduzir ou repetir meios
de conduta anteriormente criados e elaborados ou ressuscitar marcas de impressdes precedentes (no caso
de lembrangas de viagens ou elaboragdo de desenhos de observagao, por exemplo). A base desta atividade
¢ aplasticidade, definida pelo autor como a propriedade de uma substincia que permite que ela seja alterada,
mantendo as marcas deste processo.

b) Atividade Criadora ou Combinatéria: aquela que se realiza por meio de elementos de experiéncias
anteriores, o cérebro humano apresenta a capacidade de combinar e reelaborar, de forma criadora, tais
elementos, possibilitando novas situagdes e comportamentos (Testoni et al., 2017, p.64).

Desse modo, a atividade criadora, baseada nos referenciais adotados, pode ser baseada em impressoes
anteriores, reproduzindo-se fatos, comportamentos e atitudes ja realizados e validados para situacdes
similares, ou entdo, contar com novas construcdes e reelaboracdes de repertorios anteriores, para dar
conta de uma nova situagdo proposta. Assim, pode-se trazer um papel fundamental da memoria no caso
da atividade reprodutora, assim como da imaginagdo, no caso do resgate de repertorios anteriores na
atividade criadora. Nesta ultima situagdo, inclusive, o resultado do ato criador ¢ denominado, por
Vigotski, de imaginag¢ao cristalizada (Vigotski, 2009).

Outro fator a ser considerado ¢ o carater coletivo da atividade de criagdo, pois, para o autor

[...] a criacdo estd em toda situagdo onde o homem imagina, modifica, combina e cria algo novo, mesmo
que seja um graozinho perto das invengdes de génios. Se levarmos em conta a imaginagao coletiva que une
estes graozinhos, veremos que, grande parte do que foi criado pertence a unido de varias criagdes andnimas
(ibidem, p.16).

Dessa forma, em uma analogia com o trabalho docente, ¢ importante destacar, portanto, a importancia
da ampliacdo da experiéncia cultural para um bom repertorio docente, quando se considera o processo
de criagdo de novas propostas pedagogicas. Desse modo, os processos formativos devem se preocupar
com esse incremento repertorial, pois “o impeto para criagdo ¢ sempre inversamente proporcional a
simplicidade do ambiente (Vigotski, 2009, p.41)”.

Ainda na linha da formacdo docente, ¢ preciso considerar o contexto de aprendizagem do adulto,
contexto este ja exacerbado por Lev Vigotski, ao lembrar que os processos criativos no adulto se ddo em
ambientes onde os interesses € a interacao com tal ambiente ocorrem um patamar com maior grau de
complexidade, exigindo-se uma maior maturidade no tocante ao ato criativo.

Estudos anteriores (Testoni, 2013; i.e.), ao analisarem o processo de criagdo de propostas pedagogicas
por licenciandos da area cientifica, na linha vigotskiana, identificaram padrdes na criacdo das propostas
pedagogicas, em contextos de planejamento prévio e durante a pratica em sala de aula. Observaram-se
atividades reprodutivas e criadoras (Vigotski, 2009) despontando nas novas intervencdes didaticas dos
futuros professores, quando solicitadas, trazendo a importancia do repertorio anterior nesse processo.

Discussao: articulando PCKs e atividades criadoras docentes

No presente artigo, parte-se do principio de que Conhecimentos Pedagogicos de Conteudo (PCK) podem
ser considerados a finalizacdo de um produto educacional; ¢ através dele que o professor cristaliza a
pratica pedagogica, mediante a articulacdo de elementos gerais que envolvem conteido, metodologias
didaticas e conhecimento do contexto de tal pratica.

Conforme abordado nos tépicos anteriores, o PCK, abordado inicialmente por Shulman (1986),
desvelou-se em diversos modelos explicativos nas ultimas décadas, denotando-se a complexidade da
tarefa professoral, composta pela composi¢ao de diversos elementos, oriundos dos mais diversos niveis,
como o cognitivo € o emocional, por exemplo. Dessa forma, a literatura acerca do Conhecimento
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Pedagogico de Contetido parece bastante estabilizada e fundamentada, ao tentar identificar, com base
em modelos cada vez mais complexos, os dominios acessados pelos docentes, quando do planejamento
de intervencdes didaticas. Nessa linha, o Modelo Consensual Refinado - MCR (Carlson & Daehler,
2019) busca sistematizar os diversos dominios inerentes a atividade docente, como os conhecimentos
relativos a avaliacdo, conteudo, pedagdgicos, curriculares e contextuais, bem como a interagao nos niveis
de acdo docente, como o coletivo, pessoal e sala de aula.

Por outro lado, focando a base dos dominios relativos ao PCK, propde-se, no artigo em tela, uma nog¢ao
mais global do Conhecimento Pedagdgico de Conteudo, apoiada em trés dominios basicos,
interarticulados, conforme aponta Testoni et al. (2023, p.2).

(a) os conhecimentos de conteudo, envolvendo ndo apenas o conhecimento disciplinar em si, mas suas
inter-relagdes epistemologicas e historicas, bem como o necessario recorte a ser realizado, quando da agao
docente; (b) os conhecimentos pedagogicos, que configuram-se nas estratégias instrucionais, apoiadas nas
referéncias trazidas pelas Ciéncias da Educagao; e (c) os conhecimentos do contexto, aqui abarcando a vasta
gama de varidveis inerentes a um cendrio educacional, que direcionam as a¢des pedagdgicas, quando da
pratica profissional, como os conhecimentos prévios discentes, estrutura socioecondmica das imediagdes
escolares, infraestrutura fisica, etc.

A presente proposta busca utilizar o PCK como instrumento de andlise para a formagdo docente,
possibilitando ao formador reconhecer tais dominios, inclusive, em cardter visual, mediante uma
proposta de modelo triangular (Figura 5).

Figura 5 - Modelo Triangular de PCK para analise da formagdo docente
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Fonte: autores.

A andlise da figura também permite observar a inter-relacdo entre os dominios e entre o proprio PCK
gerado pelo docente e, ¢ nessa etapa que o formador pode avaliar a qualidade de tais inter-relagdes,
mediante valoracdo das argumentagdes utilizadas pelos docentes. Desse modo, o modelo triangular
permite discorrer sobre uma proposta pedagogica docente (um plano de aula ou sequéncia didatica, por
exemplo), solicitando-se justificativas para os lados da figura.

De um ponto de vista mais pratico, expde-se abaixo a figura obtida em pesquisas realizadas para
validacao do instrumento (Testoni et al., 2016, i.e.), onde buscou-se identificar, através do modelo
triangular, a constru¢do do PCK de temas cientificos de professoras unidocentes dos anos iniciais (Figura
6).
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Figura 6 - Identificagdo do PCK
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Fonte: adaptado de Testoni ef al. (2016).

Note-se que foi solicitada a justificativa para cada lado do tridngulo (box no centro de cada lado); assim,
esperava-se que o professor pudesse justificar, por exemplo, a metodologia escolhida (conhecimento
pedagdgico) em relacdo ao conteudo abordado (conhecimento de contetido), bem como a metodologia
escolhida em relagdo ao contexto especifico onde ocorreria a pratica pedagdgica planejada
(conhecimento do contexto) e, por fim, a relagdo entre tal contexto e o recorte/ abordagem escolhida
para o contetdo.

Tal dindmica possui o objetivo de analisar a complexidade e coeréncia das justificativas docentes
apresentadas que, associam-se com a for¢a e solidez do Conhecimento Pedagogico de Conteudo criado.
No caso particular apresentado na Figura 6, ¢ possivel observar defasagens nos conhecimentos de
contetido das docentes observadas, o que prejudica a construcao de um PCK coerente com os dominios
propostos.

Assim, apoiados em Tardif (2002), para quem a justificativa da acdo do professor ¢ um fator fundamental
para o desenvolvimento de um saber docente, propde-se que a constru¢do do modelo triangular, com
seus dominios (vértices) e justificativas (lados), pode configurar a criacdo de um Saber Pedagogico de
Contetdo.

Com relagdo a atividade criadora realizada pelos professores, ao desenvolver seus PCKs, ¢ importante
trazer a luz o referencial vigotskiano (Vigotski, 2009), onde tal ato criativo pode ser fruto de uma
atividade reprodutora, na qual o professor reutiliza repertdrios ja usados, ndo realizando adaptagdes, ou
de uma atividade combinadora/ criadora, em que os esquemas repertoriais sdo acessados e recombinados
para o contexto de criacdo atual.

Tal categorizacdo dicotdmica, ndo construida com base no trabalho pedagdgico, nos parece incompleta
para a analise das atividades de construcio de saberes profissionais dos professores. Por mais repetitiva
que um docente gostaria de deixar sua rotina, parece pouco provavel pensar em uma atividade
reprodutora, sem qualquer tipo de adaptacdo contextual. Da mesma forma, torna-se dificil imaginar um
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professor criando atividades integralmente combinadoras, sem utilizagdo de nenhum esquema repertorial
jé construido.

Em relagdo ao Conhecimento Pedagdgico de Conteudo construido, mais precisamente levando-se em
consideragdo os modelos (dicotomicos) integrativo e transformativo (Gess-Newsome, 1999), também
dificulta-se o vislumbre de um PCK integrativo, em que o professor ndo forma nenhum esquema
cognitivo novo, como se a jun¢ao dos dominios ndo causasse qualquer mudanga na forma do profissional
pensar sua pratica. Ja o modelo transformativo, conforme jé citado anteriormente, parece mais viavel
com a rotina docente.

Diante do exposto, e a guisa de conclusdo, propde-se, portanto, afastar-se de tais modelos dicotomicos,
haja vista que limitam a compreensdo do complexo trabalho docente. Assim, compreendemos as
atividades reprodutora e combinadora (Vigotski, ibidem) como extremos de um espectro criativo. Da
mesma forma, visualizamos os modelos integrativos de PCK (Gess-Newsome, 1999) préximos do
extremo reprodutor vigotskiano, diante da auséncia de criagdo de novos conhecimentos, como proposto
na defini¢do inicial deste modelo (Figura 7).

Figura 7 - Espectro Criativo
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Fonte: autores.

Embasados na proposta do espectro criativo, torna-se possivel caracterizar o trabalho docente, mais
precisamente a criacdo de suas praticas pedagogicas, como um fendmeno misto. Dessa forma, o
professor, quando do desenvolvimento de seus Conhecimentos Pedagogicos de Conteudo, faz uso de
seus esquemas repertoriais, seja com a repeticao reprodutora de experiéncias e vivéncias ja validadas,
seja com diferentes niveis de reelaboragdes e recombinacdes dessas mesmas vivéncias anteriores,
buscando adaptagdes com o contexto didatico vigente.

Desse modo, voltamos a importancia que deve ser dada ao enriquecimento repertorial nos processos de
formacao docente. Partindo do principio que a criacdo de novos PCKs passa pelo acesso a repertorios
anteriores, reforga-se a necessidade de uma amplia¢do de vivéncias, experiéncias e boas praticas para
futuros professores, e também aqueles em servico, nesses processos formativos, possibilitando que tal
docente possa acessar boas referéncias para a constru¢ao de suas aulas.

Consideracoes Finais

As discussdes aqui trazidas foram iniciadas no contexto docente inerente a educacdo basica brasileira.
A compreensdo de como professores e professoras constroem seus saberes profissionais ¢ uma questao
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fundamental a ser considerada nos planejamentos formativos. As deficiéncias ja documentadas na
literatura acerca de lacunas em conhecimentos de conteudo e pedagdgicos, relativos a formagao inicial
desses professores, nos leva a utilizar a articulagdo dos dominios (conteudinais, pedagodgicos e
contextuais) do Conhecimento Pedagdgico de Conteudo (PCK), em uma visdo mais ampla e atual
(Carlson & Daehler, 2019) como uma possibilidade potencial de andlise do desenvolvimento
profissional no magistério.

Assim, a pesquisa em tela buscou articular, entdo, em um viés tedrico, importantes vertentes que
compdem a formacdo docente na atualidade. Assim, na visdo dos autores, os Conhecimentos
Pedagdgicos de Conteudo, que constituem um importante arcabougo na compreensao da constru¢ao de
praticas didaticas, podem ser erguidos a condigdo de Saberes Pedagogicos de Conteudo, ao se considerar,
pelo formador, as argumentagdes e justificativas docentes, tal qual exposto por Tardif (2002).

Da mesma forma, a mobilizacdo de Saberes Docentes pode se relacionar diretamente com o nivel criativo
exigido no desenvolvimento de planejamentos pedagdgicos, possibilitando a criagdo de PCKs
transformativos em niveis cada vez mais inovadores, favorecendo o fortalecimento do repertério
docente, que podera ser utilizado em situacdes didaticas futuras.

Como implicagdes do presente estudo, sugere-se que as pesquisas associadas a formagao de professores
aprofundem os estudos do espectro criativo, buscando a compreensdo da relacdo entre os contextos
formativos e de pratica, e niveis do espectro criativo acessados, observando-se quais € como sao hauridos
os elementos utilizados na criagdo de novas propostas pedagogicas, visando ao desenvolvimento
profissional docente.
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