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RESUMO

O objetivo desse artigo ¢ apresentar os desafios e as possibilidades de se desenvolver — em
contextos formativos que discutem o ensino da matematica sob a perspectiva da Educagao
Matematica Critica —um processo de empoderamento docente por intermédio de uma pratica
educativa libertadora com professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Para tal
proposito, ¢ apresentado um recorte de uma pesquisa de doutorado de abordagem qualitativa,
com caracteristicas de pesquisa-acdo, desenvolvida com cinco professoras dos anos iniciais
do Ensino Fundamental de uma escola estadual de Sdo Paulo, que participaram de uma
formacdo continuada que teve como principios teoricos e praticos a Educagdo Matematica
Critica e a Educagdo Libertadora. Por um periodo de nove meses, ao longo de quinze
encontros, dialogou-se a respeito de temas advindos dos saberes de experiéncia das docentes
e de suas relagcdes com o contexto educacional. A ideia de dialogar a respeito desses temas
permitiu ndo s6 tomar consciéncia da realidade, mas também construir a¢des visando a
transformagdo da pratica pedagogica. Desse modo, os didlogos estabelecidos entre as
participantes e a pesquisadora também deram abertura para que o ensino da matematica fosse
refletido e discutido nos termos da Educacdo Matematica Critica. Os dados produzidos ao
longo da formagdo continuada foram analisados e interpretados a luz da Analise Dialdgica
do Discurso, oriunda dos estudos bakhtinianos. Os resultados desta investigagdo mostraram
que a escola se encontrava submetida a uma burocratiza¢do do sistema escolar que, por meio
das relacdes de poder, submetia as docentes participantes a normas e hierarquias que
resultavam, na percep¢do delas, em situagdes-limite que, a principio, ndo poderiam ser
superadas. A partir dessa constatagdo, identificou-se que o principal desafio do
desenvolvimento do processo de empoderamento ¢ romper com a perspectiva de que as
situacdes vivenciadas pelas docentes participantes ndo podem ser superadas. Mas, na medida
em que as situagdes apresentadas sdo problematizadas, em que a realidade ¢ desvelada e
entendida como problemas, esses desafios transformam-se em possibilidades de agdo e
superacao.

Palavras-chave: ensino de matematica. educacdo matemadtica critica. empoderamento.
educagao libertadora.
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RESUMEN

El objetivo de este articulo es presentar los desafios y posibilidades de desarrollar — en
contextos formativos que discutan la ensefianza de las matematicas desde la perspectiva de
la Educacion Matematica Critica — un proceso de empoderamiento docente a través de una
practica educativa liberadora con docentes desde los primeros afios de la escuela primaria.
Para ello, se presenta un recorte de una investigacion doctoral con abordaje cualitativo, con
caracteristicas de investigacion-accion, desarrollada con cinco docentes de los afios iniciales
de la Ensefianza Basica de una escuela publica de Sdo Paulo, que participaron de una
formacion permanente que tuvo como principios teodricos y practicos, la Educacion
Matematica Critica y la Educacion Liberadora. Durante un periodo de nueve meses, a lo
largo de quince encuentros, se dialogd sobre temas surgidos del conocimiento de la
experiencia de los docentes y sus relaciones con el contexto educativo. La idea de dialogar
sobre estos temas permitid no solo tomar conciencia de la realidad, sino también construir
acciones encaminadas a transformar la practica pedagdgica. De esta forma, los didlogos
establecidos entre los participantes y la investigadora también abrieron el camino para que
la ensenanza de las matematicas sea reflexionada y discutida en términos de Educacion
Matematica Critica. Los datos producidos durante la formacion continua fueron analizados
e interpretados a la luz del Andlisis Dialdgico del Discurso, derivado de los estudios
bakhtinianos. Los resultados de esta investigacion mostraron que la escuela estuvo sometida
a una burocratizacion del sistema escolar que, a través de relaciones de poder, sometio a los
docentes participantes a normas y jerarquias que resultaron, en su percepcion, en situaciones
limite que, en principio, no podian ser superado. A partir de esta observacion, se identificd
que el principal desafio del desarrollo del proceso de empoderamiento es romper con la
perspectiva de que las situaciones vividas por los docentes participantes no se pueden
superar. Pero, a medida que se problematizan las situaciones presentadas, en las que la
realidad se desvela y se comprende como problemas, estos desafios se convierten en
posibilidades de accién y superacion.

Palabras clave: ensefianza de las matematicas. educacidén matematica critica.
empoderamiento. educacion libertadora.

ABSTRACT

The objective of this article is to present the challenges and possibilities of developing - in
formative contexts that discuss the teaching of mathematics from the perspective of Critical
Mathematics Education - a process of teacher empowerment through a liberating educational
practice with teachers from the early years of the Elementary School. For this purpose, an
excerpt of a doctoral research with a qualitative approach is presented, with action research
characteristics, developed with five teachers from the early years of Elementary School of a
state school in S@o Paulo, who participated in a continuing education that had as theoretical
and practical principles Critical Mathematics Education and Liberating Education. For a
period of nine months, over fifteen meetings, there was dialogue about themes arising from
the knowledge of the teachers' experience and their relationship with the educational context.
The idea of dialoguing about these themes allowed not only to become aware of the reality,
but also to build actions aimed at transforming pedagogical practice. In this way, the
dialogues established between the participants and the researcher also opened the way for
the teaching of mathematics to be reflected and discussed in terms of Critical Mathematics
Education. The data produced during the continuing education were analyzed and interpreted
in the light of the Dialogical Analysis of Discourse, derived from Bakhtinian studies. The
results of this investigation showed that the school was subjected to a bureaucratization of
the school system that, through power relations, submitted the participating teachers to
norms and hierarchies that resulted, in their perception, in limit situations that, in principle,
could not be overcome. Based on this observation, it was identified that the main challenge
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in the development of the empowerment process is to break with the perspective that the
situations experienced by the participating teachers cannot be overcome. But, as the
situations presented are problematized, in which reality is unveiled and understood as
problems, these challenges become possibilities for action and overcoming.

Keywords: mathematics teaching. critical mathematics education. empowerment. liberating
education.

Introducao

Empoderamento docente ¢ o termo que utilizamos para expressar um processo de conscientizagdo em
busca de uma pratica educativa libertadora no ambito de contextos formativos que discutem o ensino da
matematica sob a perspectiva da Educa¢do Matematica Critica. Contudo, falar sobre empoderamento ¢
abrir um leque de possibilidades e de entendimentos. Isso porque o termo tem sido apropriado por
inimeros movimentos em diferentes ambitos da sociedade — social, cultural, econdmico e politico.

Devido a essa diversidade em relagdo ao termo, buscamos compreender o desenvolvimento do processo
de empoderamento docente em contextos formativos, na teoria e na pratica. Na teoria, adotamos como
vertente a compreensao de que empoderar ndo ¢ doar ou receber poder, mas se libertar, pois, na medida
em que tomamos consciéncia da realidade e agimos em prol de sua transformagdo, nos libertamos e,
portanto, nos empoderamos. Na pratica, o processo de empoderamento ocorre por meio de uma
conscientizagdo critica, que ¢ viabilizada por intermédio de uma pratica educativa libertadora e
dialogica.

Diante de tais abordagens, refletimos sobre os desafios e as possibilidades que um processo formativo
poderia revelar se ele tivesse como foco o empoderamento docente. Desse modo, nos propomos a
investigar: Quais os desafios e as possibilidades de se desenvolver — em contextos formativos que
discutem o ensino da matematica sob a perspectiva da Educagdo Matemadtica Critica — um processo de
empoderamento docente por intermédio de uma pratica educativa libertadora com professoras dos anos
iniciais do Ensino Fundamental?

Para tal finalidade, propomos uma formagdo continuada, que foi realizada com cinco professoras dos
anos iniciais do Ensino Fundamental de uma escola estadual de Sao Paulo. Durante um periodo de nove
meses, realizamos quinze encontros de formagdo que foram construidos coletivamente com as
participantes. Os temas discutidos que compuseram o conteudo programatico dos encontros foram
escolhidos a partir do que as docentes revelaram acerca de seus saberes de experiéncia e de suas relagoes
com o contexto escolar. Desse modo, os didlogos estabelecidos entre as participantes e a pesquisadora
também deram abertura para que os processos de ensino e aprendizagem da matematica fossem refletidos
e discutidos nos termos da Educacdo Matematica Critica.

A seguir, apresentamos como construimos nossa compreensao acerca de empoderamento e processo de
empoderamento. Em seguida, descrevemos o percurso metodologico e como construimos a formagao
continuada tendo como base o processo de conscientizagdo da perspectiva freireana.

Processo de empoderamento enquanto processo de conscientizacio

Conforme ja mencionado, falar sobre empoderamento no contexto educacional ¢ abrir um leque de
possibilidades e entendimentos. Nesse sentido, discutir o tema requer cuidado, cautela e criticidade. Por
isso ¢ fundamental especificar sob qual viés tedrico e pratico nos subsidiamos para discutir
empoderamento e processo de empoderamento docente.
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O termo empoderamento ¢ um neologismo, ou seja, ¢ uma palavra derivada de outra ja existente —
empowerment. Sumariamente, conforme ressalta Berth (2020), o neologismo empoderamento significa
“dar poder”. Mas, a que poder esta investigacao se refere?

O poder pode ser entendido a partir de diferentes concepgdes. Para esta investigacdo, adotamos a
concepgao freireana. Na concepcdo freireana, conforme explica Gadotti (2019), existe uma relagao de
poder, a relacdo entre opressor-oprimido — relacdo de mando e de subordinagdo. Nessa relagdo, o poder
¢ centralizado nos opressores e gera os despossuidos de poder — os oprimidos. Para que haja uma
descentralizacdao desse poder, Freire ([1974] 2018) defende a necessidade de democratizar as relagdes,
e isso sO € possivel com a libertagdo dos oprimidos. Assim, adquirir poder ¢ libertar-se da condigdo de
oprimido, libertando, também, o opressor.

Nessas primeiras linhas, apresentamos o trajeto de constru¢do acerca do entendimento do termo
empoderamento. Assim, se sumariamente empoderamento significa “dar poder” e o poder pode ser
entendido a partir de diferentes concepgdes, pela concepgdo freireana de poder, empoderamento
significa libertagao.

No entanto, vale ressaltar, que o empoderamento ¢ mais do que uma descoberta individual, ele emerge
de um processo de agdo coletiva que se da na intera¢do entre individuos que buscam uma transformacao
social. Refletindo a esse respeito, com a atencdo voltada para o contexto educacional, podemos
relacionar o processo de agdo coletiva com um processo de agdo formativa, que pode se desenvolver na
interacdo entre professores, que buscam uma transformacgao da pratica docente.

Diante do que foi descrito até o0 momento, ha mais um ponto a ser considerado no que diz respeito ao
que compreendemos, nesta pesquisa, sobre empoderamento. Alinhado ao significado de libertagdo,
adotado para o termo, conforme ja explicado acima, entendemos que se buscamos uma libertagdo nao
s6 do individuo, mas do coletivo ao qual ele/ela pertence, é necessaria uma acao conjunta. Portanto,
empoderamento, consoante a esse viés, se da no ambito coletivo, e esta ligado a classe social.

Entdo como o empoderamento coletivo pode ser considerando a classe docente? Inicialmente € relevante
destacar que, a nosso ver, a transformacao social também pode ocorrer nas microssociedades, como a
escola, em virtude de no espaco escolar existirem as relagdes de poder, que precisam ser democratizadas
para que haja uma descentralizagdo desse poder. Pensando na classe docente, ¢ necessario que o grupo
de professores participe democraticamente das tomadas de decisdes e da andlise critica acerca dessas
decisdes que impactam em sua pratica docente. Isso pode ser possivel se a classe trabalhadora, por meio
de suas experiéncias, da sua propria constru¢ao de cultura e de sua coletividade, se empenhar na obtencao
do poder, ou seja, na libertagdo da classe.

Nesse sentido, conforme assinalam Fischman (2009), Baquero (2012) e Cezar (2022), o empoderamento
se relaciona com o processo de conscientizagdo descrito por Freire ([1974] 2018), que implica na
passagem de uma consciéncia ingénua para uma consciéncia critica. Nesse processo, de acordo com o
autor e com as autoras, individuos e grupos atuam desenvolvendo autonomia, liberdade e critica em prol
da transformacao da realidade.

A conscientizagdo para a concepcao freireana ¢ o desenvolvimento critico da tomada de consciéncia
sobre a realidade. Todavia, pode se observar que a tomada de consciéncia ainda ndo € a conscientizagao,
pois:

[...] a conscientizagdo implica que se passe da esfera espontanea de apreensdo da realidade para uma esfera
critica, na qual a realidade se oferece como objeto cognoscivel e na qual o homem assume um
posicionamento epistemoldgico (FREIRE, [1979] 2016, p. 56).

Por esse motivo, a conscientiza¢do nao se resume em conhecer a realidade. Ela se constitui com a praxis,
pois na medida em que o ser humano toma conhecimento da prépria realidade e se compromete com sua
transformagao, ele/ela vai se tornando consciente.

PROMETEICA - Revista de Filosofia y Ciencias — ISSN: 1852-9488 —n° 27 — 2023 467



Em outros termos, a consciéncia critica, que ¢ fruto de uma educagdo dialdgica e conscientizadora, ¢ a
representacdo de como os fatos operam na experiéncia empirica e ¢ a forma mais critica de conhecer a
realidade. Mas essa consciéncia critica ndo se desenvolve naturalmente, mas por intermédio de um
processo educativo de conscientizacdo, por meio do qual homens e mulheres em condi¢do de opressao
se libertam.

Diante disso, se a libertagdo ¢ fruto de um processo de conscientizagdo e compreendemos que
empoderar-se ¢ libertar-se, portanto, o processo de empoderamento pode ser entendido como um
processo de conscientizagao.

Nessas condi¢des, como pode ser pensando o processo de conscientizacdo em contextos formativos de
professores?

Para responder a essa questdo, realizamos uma (re)leitura da epistemologia freireana no que diz respeito
a metodologia adotada no circulo de cultura. Segundo Brandao (1991), o circulo de cultura ¢ uma ideia
que substitui o aspecto tradicional da sala de aula, pois os participantes se dispdem em circulo ao redor
de companheiros ou de companheiras, que mediam o processo educativo. Nesse interim, o mediador ou
a mediadora orienta um trabalho em equipe, buscando a participagcdo do grupo em todos os momentos
do didlogo. O didlogo no grupo visa a produgdo de modos coletivos de pensar, de ensinar e de aprender.
Assim, a coletividade aprende que aquilo que constroi € outra forma de fazer a cultura, o que faz seus
integrantes sujeitos e seres de historia. Desse modo, o trabalho no circulo de cultura ¢ pensado e
planejado com a coletividade, ou seja, a partir do didlogo entre mediadores e participantes (educadores
¢ educandos).

A (re)leitura que realizamos da epistemologia freireana indicou que o processo de conscientizagdo em
contextos formativos de professores pode ser pensado, assim como no circulo de cultura, a partir de
momentos de planejamento e de desenvolvimento, que denominamos de investigacdo, tematizagdo,
problematizag¢do e conscientizagdo.

Na investiga¢do, busca-se, por meio da relagdo dialdgica com o outro, conhecer anseios, expectativas,
duvidas, ou seja, visdes de mundo repletas de significados que implicam em temas, que constituirdo a
base do conteudo programatico. O que se pretende investigar ndo sdo as mulheres e os homens, “[...],
mas o seu pensamento-linguagem referido a realidade, os niveis de sua percepgdo desta realidade, a sua
visdo do mundo, em que se encontram envolvidos seus ‘temas geradores’” (FREIRE, 2018, p. 121 —
122). Os temas sdo envolvidos e envolvem as situagoes-limite, que expressam os fatos vividos, a partir
dos quais se constituirdo nesses temas, a ser dialogados nos contextos formativos.

Na tematizagdo, que caminha simultaneamente com a investigagdo, conforme explicam Cezar e Oliveira
(2021), analisa-se o didlogo e constitui-se os temas com base nas situagcdes apresentadas pelos
participantes. A partir da investigacdo e da constituicdo dos temas, ¢ possivel construir coletivamente
formas de (re)agir, de contrapor e de transformar as situagdes vivenciadas. Para tal, nos adentramos em
um processo de problematizagdo.

Na nossa (re)leitura, pensando na formacao de professores, a problematizagdo ¢ o momento em que as
situacdes sdo apresentadas em forma de temas a serem dialogados com o grupo. O didlogo acerca dessas
situacdes, segundo Freire ([1974] 2018), ¢ o momento da descodificagdo, ou seja, da andlise critica da
situacdo codificada.

Em vista disso, a conscientiza¢do se da no desenvolvimento critico da tomada de consciéncia da
realidade e do ato de acdo-reflexdo — praxis (FREIRE, [1979] 2020). A tomada de consciéncia que pode
iniciar desde a investigagdo — quando os docentes comecam a dialogar a respeito das situacdes
vivenciadas —, se desenvolve com a problematizagdo. Em consonancia, o processo de conscientizagao,
que se inicia desde a investigacao, se concretiza a partir da prdxis.
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Os momentos do processo de conscientiza¢do representam possibilidades de se construir um processo
formativo, que vise uma pratica educativa libertadora. Alinhados a essa perspectiva, como pensar essa
pratica educativa libertadora em aulas de Matematica?

Conforme destacam Cezar, Oliveira e Chaves (2020), a tendéncia Educagdo Matematica Critica
apresenta em seu aporte tedrico e pratico elementos que podem ser identificados e potencializados na
formacao e na pratica docente como o didlogo, o desenvolvimento da autonomia, a formagao do cidadao
critico, a percepgao critica da realidade, que possibilitam conhecer e valorizar a historia de vida dos
estudantes e professores, assim como permitem construir perspectivas de futuro.

Portanto, sob a perspectiva dessa tendéncia, o ensino da matematica pode ser discutido com/para a
responsabilidade social e politica. Dessa forma, pensar o ensino e a aprendizagem matematica ¢ pensar
nos diferentes contextos em que ele acontece, dentro e fora da escola. Trata-se de pensar em uma
formacgao docente que privilegie uma pratica educativa dialdgica e libertadora.

Percurso metodoldgico a respeito da pesquisa

O recorte apresentado, conforme mencionado anteriormente, ¢ fruto de uma pesquisa de doutorado que
possui abordagem qualitativa, segundo os principios teoricos de Bogdan e Biklen (1994), com
caracteristicas de pesquisa-acdo, que foram identificadas nas obras de Thiollent (2011).

A pesquisa foi realizada em uma Escola Estadual de Ensino Fundamental de Sdo Paulo. O grupo
investigado foi composto por cinco professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental, que lecionam,
uma em cada ano de escolaridade, do 1° ao 5° ano, que doravante chamaremos pelos nomes ficticios de
Clara, Mariinha, Vandi, Agnes e Carol. O espago de realizagdo foi o destinado aos encontros de Aula de
Trabalho Pedagogico Coletivo (ATPC) e ao planejamento do Projeto Educagdo Matematica nos Anos
Iniciais (EMAI).

Por um periodo de nove meses, no decorrer do ano de 2019, realizamos quinze encontros de formagao
continuada que foram construidos coletivamente com as participantes. Os temas discutidos que
compuseram o contetido programatico dos encontros foram escolhidos a partir do que as docentes
revelaram sobre seus saberes de experiéncia. Assim, por meio da acdo de formagdo proposta, pautada
em uma pratica educativa libertadora, construimos coletivamente um espago dialdgico e formativo no
ambiente escolar, que visou compreender o desenvolvimento do processo de empoderamento docente
via instauracdo de um processo de conscientizagdo e discutir o ensino da matematica sob a perspectiva
da Educacao Matematica Critica.

Os dados produzidos ao longo dos encontros foram registrados em gravagdes de dudio e didrios de
campo. A andlise e a interpretagdo dos dados foram subsidiadas pela Analise Dialogica do Discurso,
oriunda dos estudos bakhtinianos.

A construcio da formacao continuada

O processo de formacdo foi construido partindo do processo de conscientizagdo descrito por Freire
([1974] 2018), acerca dos momentos: investigagdo, tematizacao, problematizacdo e conscientizagao.

No momento da investigacdo que se caracterizou como fase exploratdria, objetivamos conhecer as
perspectivas do grupo acerca da acao de formacao e captar nas enunciagdes das docentes possiveis temas
a serem abordados na agdo. Para tal, convidamos as participantes a se expressarem a respeito de suas
necessidades e expectativas.

O processo de busca desses temas revelou a existéncia de situagdes vivenciadas pelas docentes no espago
escolar, que se configuravam, para as participantes, como barreiras ao desenvolvimento da autonomia,
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da liberdade na pratica pedagogica e do ensino da matematica sob uma perspectiva critica. Das situagdes
apresentadas, destacamos quatro delas para exemplificar como construimos a formagdo continuada a
partir das situagdes apresentadas pelas docentes: (i) Falta de autonomia e auséncia de identidade docente
no planejamento e na execug¢do das aulas de Matematica; (ii) Possivel falta de confianca e de
valorizagdo dos saberes que as docentes possuem; (iii) Limita¢do do material didatico no que diz
respeito as atividades e aos conteudos; (1v) Obrigatoriedade em trabalhar com atividades apresentadas
no material didatico adotado pelo sistema de ensino, seguindo a sequéncia proposta no material,

As situacgdes descritas revelaram temas a ser discutidos. Nessa etapa de tematizagdo, evidenciamos que
a estrutura escolar estava alicer¢ada na burocratizagdo do sistema (TRAGTENBERG, 2012) que, por
meio das relagdes de poder, submetia as docentes a regras e hierarquias que provocavam, na percep¢ao
das docentes, situacdes que, a principio, ndo poderiam ser superadas.

Diante disso, pensando em romper essa visdo acritica acerca das situagdes apresentadas, dos temas
construimos, apresentamos dois: Dialogos a respeito da democracia e Didlogos a respeito da Educagdo
Matematica Critica.

O primeiro tema em destaque emergiu a partir das situagdes (ii) e (iv), pois observamos que existia
naquele espaco escolar agdes que indicavam o desenvolvimento de atitudes antidemocraticas. Para
fomentar esse didlogo e para adentramos em um momento de problematizagdo, realizamos ao longo do
encontro as seguintes perguntas: O que entendemos por democracia? O espaco escolar ¢ democratico?
Considerando tudo o que foi discutido, podemos dizer que vivemos em um espaco democratico? E nos
enquanto educadoras, somos democraticas?

Com base nessas perguntas fomos, pesquisadora e participantes, construindo coletivamente ideias a
respeito da democracia e observando se reproduziamos em nossas salas de aula agdes antidemocraticas.
Assim, com base em Skovsmose (2001), concluimos que para tornar o ambiente escolar, em especial, o
espaco de sala de aula mais democratico, o didlogo precisa ser o ponto de partida de toda a relagdo. E,
para ndo reproduzirmos em nossa sala de aula relagdes antidemocraticas que, por vezes, vivenciamos no
ambiente escolar, entendemos que ¢ preciso que os estudantes participem do processo educativo como
sujeitos da propria aprendizagem e, como tal, possam participar das tomadas de decisdo e da reflexao
critica acerca dessas decisdes.

O segundo tema Didlogos a respeito da Educac¢do Matemdtica Critica emergiu a partir das situagdes (i)
e (iii). Iniciamos os didlogos acerca do tema buscando conhecer a leitura e os conhecimentos prévios
das docentes sobre a tendéncia para, coletivamente, pensar o ensino da matematica numa perspectiva
critica. Assim, iniciamos o dialogo, perguntado as participantes: o que podemos pensar sobre Educagdo
Matematica Critica?

O dialogo com as docentes permitiu-nos constatar que a tendéncia era algo novo, ainda nao estudado ou
utilizado por elas. Por outro lado, presumimos que elas entendiam que o ensino da matematica na
perspectiva critica ndo se resume a uma simples resolucao de exercicios ou a aprendizagem de contetidos
matematicos, mas que perpassa os ensinamentos de sala de aula e possibilita o desenvolvimento de um
olhar critico e de uma construcao politica.

O processo dialogico, tendo como ponto de partida os conhecimentos prévios e os saberes de experiéncia
das docentes, possibilitou a reflexdo critica acerca do ensino da matematica na perspectiva critica, como
pode ser notado nos didlogos abaixo. Desse modo, mesmo sem conhecerem os fundamentos tedricos da
Educacdo Matematica Critica, as docentes construiram percepgdes acerca da tendéncia.

Pesquisadora: A Educagdo Matematica precisa preparar os estudantes para investigar, questionar, criticar e
desafiar as estruturas opressivas ¢ compreender as condi¢des sociais, politicas, econdmicas, culturais e

historicas da nossa sociedade.

Vandi: Acho essa reflexdo importantissima nos anos iniciais, porque a crianga esta saindo do imaginario
para o real, eles ja estdo percebendo que a historia da cinderela ndo existe [...].
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Agnes: Os alunos sabem as coisas la de fora, eles t€ém conhecimento de mundo.

Carol: Meus alunos sabem mexer com dinheiro, eles entendem, eles sabem quando ¢ caro. E eles nao sdo
bobos. Temos que ajuda-los a pensar criticamente sobre isso.

Vandi: Hoje estudando graficos eles me perguntaram se o dado era verdadeiro, eu falei vamos ver a fonte,
olha o que esta falando “¢ da internet”. Entdo eu peguei meu celular e mostrei para eles que tinha sido tirado
da internet aquele dado, e expliquei: quando escrever a palavra ficticio, eu expliquei o que era ficgdo e
olhamos no dicionario o significado da palavra, eles queriam que eu olhasse no google que vai mais rapido,
mas falei vamos olhar no dicionario. Eu espero que seja para esse lado, esse olhar politico que esteja
langando essa matematica critica que vocé vai falar.

Apos esse didlogo, apresentamos as obras adotadas de Ole Skovsmose para fundamentar e permear
nossas discussdoes. Optamos por ndo abordar conceitos para que fosse possivel construi-los
coletivamente ao longo da formacdo continuada. Assim, ao longo dos encontros o momento de
conscientizagdo se desenvolveu com o ato de agdo-reflexdo quando discutimos o ensino da matematica
sob a perspectiva da Educacdo Matematica Critica e quando as docentes colocaram em pratica em sala
de aula. E nesse momento que a Educagio Matematica Critica entra em discussdo como possibilidade
de prdxis para o ensino.

Essa proposta vem dialogar com o processo de conscientiza¢do, uma vez que, as docentes ao tomarem
consciéncia das situagdes vivenciadas nos momentos de investigacdo, tematizagdo e problematizagao,
reconheceram que precisavam agir para superar as situagdes. Essa forma de acdo estava relacionada ao
planejamento e execucdo das aulas de matematica.

Consideracoes

Consideramos, nesta investigacdo, que o principal desafio do desenvolvimento do processo de
empoderamento foi romper com a perspectiva de barreira — provocada pela burocratizagdo do sistema
escolar — e isso se deu por meio do processo de conscientizacdo, ou seja, na medida em que as situagdes
apresentadas pelas docentes eram problematizadas, em que a realidade era desvelada e entendida como
problemas, que desafiam e exigem respostas no nivel intelectual e no nivel da acao.

Esse desafio transformou-se em possibilidade na medida em que as docentes tomaram consciéncia que
as situagodes vivenciadas poderiam ser superadas por meio do desenvolvimento de uma préatica educativa
mais autonoma e critica.

Além disso, consideramos que construir uma formagdo continuada, com base nos pressupostos da
epistemologia freireana, possibilitou a tomada de consciéncia da realidade, o rompimento da visdo
acritica acerca das situagdes vivenciadas no contexto escolar e o desenvolvimento de agdes para a
superacao dessas situagdes e para a construcao de uma consciéncia critica.
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