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RESUMEN

En la formacién inicial docente, el estudio de la epistemologia constituye una pieza
fundamental para que los futuros profesores puedan filosofar sobre la realidad de los diversos
contextos educativos y se pregunten cémo mejorarla desde los principios que rigen la
investigacion cientifica. De este modo, gracias al sustento epistemoldgico, los estudiantes
de pedagogia pueden formarse como docentes investigadores capaces de analizar los
cambios sociales propuestos por las multiples realidades y conocer como se construye el
conocimiento cientifico de una especialidad dada. La finalidad de este trabajo, es presentar
una reflexion filosofica-epistemologica sobre la imperiosa necesidad de desarrollar el
conocimiento epistemoldgico en la formacion inicial del profesorado de matemaética e
historia, considerando los fundamentos disciplinares, pedagogicos y cognitivos de dichas
areas.

Palabras clave: epistemologia. formacion inicial docente. modelo educativo. matematica.
historia.
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ABSTRACT

In initial teacher training, the study of epistemology is a fundamental piece for future
teachers to be able to philosophize about the reality of different educational contexts and ask
themselves how to improve it from the principles that govern scientific research. Thus,
thanks to the epistemological support, pedagogy students can be trained as teacher-
researchers capable of analyzing the social changes proposed by the multiple realities and
know how scientific knowledge of a given specialty is constructed. The purpose of this paper
is to present a philosophical-epistemological reflection on the urgent need to develop
epistemological knowledge in the initial training of mathematic and history teachers,
considering the disciplinary, pedagogical and cognitive foundations of these areas.

Keywords: epistemology. initial teacher training. educational model. mathematics. history.

RESUMO

Na formacao inicial de professores, o estudo da epistemologia ¢ uma peca fundamental para
que os futuros professores possam filosofar sobre a realidade de diferentes contextos
educacionais e se perguntar como melhora-la a partir dos principios que regem a pesquisa
cientifica. Assim, gragas ao apoio epistemologico, os estudantes de pedagogia podem ser
treinados como professores-pesquisadores capazes de analisar as mudancas sociais
propostas pelas multiplas realidades e saber como se constroi o conhecimento cientifico de
uma determinada especialidade. O objetivo deste trabalho ¢ apresentar uma reflexdo
filosofico-epistemoldgica sobre a necessidade urgente de desenvolver conhecimentos
epistemologicos na formagao inicial de professores de matematica e historia, considerando
os fundamentos disciplinares, pedagogicos e cognitivos destas areas.

Palavras-chave: epistemologia. formacdo inicial de professores. modelo educativo.
matematica. historia.

Introduccion

En el contexto educativo actual, resulta pertinente desarrollar una reflexion filoséfica-epistemologica
sobre el carécter esencial de la pedagogia, pues desde la cuarta ola de globalizacion, que inicié en 1989
con la caida del muro de Berlin, asistimos a un profundo cambio de paradigma en Educacion que propone
una nueva forma de producir y pensar la realidad (Arias y Navarro, 2017; Asencio, 2017; Alvarez,
2020a). Esto conlleva, intrinseca y extrinsecamente, una transicion epistemoldgica que cuestiona la
legitimidad de los modelos educativos tradicionales para interpretar el conocimiento porque las
sociedades occidentales, siguiendo a Oliva (2007), han considerado a la educacién como el ultimo
eslabon de la cadena productiva, carente de una epistemologia propia y destinada atender Gnicamente
sus demandas especificas.

Frente a esta crisis, el paradigma constructivista ha emergido como un modelo pedagogico donde el
conocimiento no se transfiere de una persona a otra, sino que es construido por el propio individuo como
resultado de su interaccion con el objeto de estudio (Barak, 2017; Reyero, 2019; Arancibia, Cabero y
Marin, 2020; O’Connor, 2020). Este conocimiento de naturaleza constructivista también debe estar
fundamentado en el enfoque por competencias, ya que solo asi podra ser util y pertinente para que el
estudiante pueda resolver problemas del mundo real a partir de la aplicacion mancomunada de
conceptos, habilidades y valores (Villarroel y Bruna, 2014; Espinoza y Campuzano, 2019; Bauman y
Lucy, 2019). Por este motivo, una de las principales preocupaciones de los especialistas ha sido
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comprender como se construye el conocimiento desde ambos paradigmas para estudiar, en base a la
epistemologia', las condiciones de produccion y validacion cientifica.

Lo anterior resulta fundamental porque la mayor parte de las corrientes epistemologicas contemporaneas
buscan esbozar fundamentaciones ligadas al constructivismo y a la educaciéon por competencias para
aportar una mirada mas contextualizada a los objetivos de la educacion cientifica, que se basa en una
reflexion mas equilibrada de los aspectos epistemologicos, cognitivos, discursivos y sociales. Asi, para
Quintanilla, Orellana y Péez (2020), la educacion cientifica propicia la concepcion de una ciencia mas
realista y racional que la tradicional, puesto que contempla la necesidad social de comprender la misma
y sus implicancias para un ejercicio democratico y responsable de la ciudadania, lo cual depende, en
gran medida, de la formacion de los futuros profesores. Asi, la epistemologia en la pedagogia tiene un
rol fundamental porque ayuda a los docentes en formacion a establecer una adecuada y sélida concepcion
de ciencia que le puede permitir ensefiarla desde una perspectiva cientifica de calidad que involucre una
amplitud conceptual, procedimental y actitudinal superadora.

Conscientes de lo anterior, en este trabajo, se desarrolla una reflexion filos6fica-epistemoldgica sobre la
urgente necesidad de incorporar y promover el estudio de la epistemologia en el proceso formativo del
profesorado de matematica e historia, considerando los fundamentos tedricos de dichas especialidades.
Cabe destacar que se ha optado por trabajar en estas disciplinas porque cada uno de los autores es
especialista en didactica en una de estas ciencias y, ademas, se debe a que la matemadtica y la historia
son las areas del sistema escolar donde persiste el modelo educativo tradicional con mayor fuerza
(Andelique, 2011; Bhowmik, 2015; Jiménez y Gutiérrez, 2017; De la Montaiia, 2017).

Vinculos entre la formacion inicial docente y la epistemologia

Tradicionalmente, la formacion docente ha estado centrada en un modelo tradicional de ensefianza de
las disciplinas que forman parte del curriculum, cuya base epistemologica proviene del positivismo y
del empirismo logico. Bajo este paradigma, como sefiala La Madriz (2010), el aprendizaje se concibe
como un proceso lineal, descontextualizado y de acumulacion de informacién porque, desde un punto
de vista epistemologico, siempre se ha considerado que la ciencia escolar es una simplificacion del saber
erudito que debe ser adecuado al nivel cognitivo de los alumnos y alumnas. Esto, en el aula, se ha
traducido en el predominio de practicas transmisivas del profesorado, orientadas a la memorizacion y a
la obtencion de respuestas correctas por parte del estudiantado (Alvarez, 2020a; Rivas, Jaramillo y
Musso, 2020).

En la actualidad, como ya se menciono, el paradigma educativo tradicional estd en crisis, pues no ha
sido capaz de responder a las exigencias de la cuarta ola de globalizacion, caracterizada por la inmediatez
de la informacion, la masificacion de las TICs y la creciente demanda formativa del mundo profesional.
El vertiginoso auge del constructivismo y del enfoque por competencias ha instaurado la imperiosa
necesidad de fomentar la participacion activa del sujeto, ya que es €l quien construye y potencia sus
propios conocimientos, habilidades y actitudes, en interaccién con los demas, para desarrollar una tarea
en un contexto dado (Bhowmik, 2015; Diaz, 2017; Pifiero, Pulido y Falcén, 2017). Ello exige reflexionar
acerca del conocimiento, pues frente al cambio de paradigma educativo resulta fundamental que el
profesor formador esté centrado y concentrado en dos aspectos claves: 1) analizar como el futuro docente
construye el conocimiento y en como produciria el aprendizaje en sus estudiantes; 2) y comprender los
factores que van a afectar dicho proceso y el paradigma desde el cual ensefia o aprende su alumnado.
Estas orientaciones conducen a examinar los fundamentos epistémicos de la pedagogia; es decir, la
forma en que se desarrolla el proceso educativo y como este se conceptualiza, dado que los modelos
epistemologicos educativos proyectan una concepcion de ser humano y de conocimiento.

! El término epistemologia proviene del griego Emohtiun (episteme: verdad) y A0Yog (logos: estudio) y alude al concepto griego de
verdad, que se basa en un ideal absoluto e inmutable al que se llega a través de la busqueda del conocimiento certero.
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En el paradigma tradicional, la educacion tiene como proposito la transferencia y repeticion de
informacion para formar a “buenos” ciudadanos que no cuestionen el orden establecido. De este modo,
la educacion cientifica se concibe desde una perspectiva instrumental y funcional, la cual procura la
optimizacion en el uso de los recursos, el crecimiento economico y el fomento de la innovacion
cientifico-tecnologica para el incremento de la productividad (Auler y Delizoicov, 2001; Fernandez,
2017; Diez, 2018).

Sin embargo, dicha respuesta no es adecuada para enfrentar los desafios educativos del mundo
globalizado que exige la formacion de ciudadanos comprometidos con el bien comn, el medioambiente,
el respeto a la diversidad y la resolucion pacifica de conflictos. Este discurso, basado en el
constructivismo y en el enfoque por competencias, considera la educacion cientifica como un proceso
de construccion cultural en el que todo sujeto puede recibir, conocer y comprender la informacion para
tomar decisiones de forma critica y reflexiva, considerando aspectos €ticos y estéticos que suponen el
abordaje antropologico, socioldgico e ideologico en el proceso formativo (Colucci y Fraser, 2012; De
Miranda, Chrispino, Vasquez y Manassero, 2012; Goémez, 2012; Ovbiagbonhia, Kolléffel y Den Brok,
2020). En este contexto, la formacion docente actual tiene como objetivo potenciar la construccion de
un aprendizaje significativo en los estudiantes de pedagogia para que sean capaces de educar a las futuras
generaciones de ciudadanos.

Previo a la materialiazacion de dicho objetivo en el aula, hay que considerar que las escuelas no son
lugares neutrales y, por consiguiente, tampoco los profesores pueden aportar una postura imparcial sobre
los contenidos ensefiados; por este motivo, si los docentes desean educar a los estudiantes para que se
formen como ciudadanos activos y criticos, deberdn convertirse ellos mismos en intelectuales
transformativos. Esta idea, denominada por Giroux (1990) como “pedagogia realizadora”, es importante
que sea incoporada en la practica docente del formador de formadores porque, por un lado, permite abrir
un espacio en el que se discutan los limites académicos convencionales; y, por otro, cuestionar el
conocimiento considerado legitimo, enlazando la reflexion critica sobre la produccion de précticas
simbdlicas y sociales con formas alternativas de educacion democrética.

De esta manera, la “pedagogia realizadora” en la formacion docente implica una accion profunda
ejercida en el futuro profesor, tendiente a la transformacion de todo un ser, que apunta simultdneamente
sobre el saber hacer y el saber pensar (Ichikawa, 2020; Figueiredo y Siqueira, 2020). Esto, coincidiendo
con Gorodokin (2006), conlleva a considerar la relacion del saber con la practica y a tomar en cuenta la
transformacion de las representaciones e identificaciones en el estudiante que se forma mediante una
logica de estructura, y no de acumulacion, en los planos cognoscitivo, afectivo y social. Por tanto, el
proceso de formacion docente debe responder necesariamente a una vision estratégica del rol
transformador que debe desempefiar el profesor en su futuro laboral. A partir de este principio, como
plantean Marcano y Reyes (2007), es posible distinguir dos &mbitos claves que regulan los procesos de
formacion docente: el conocimiento epistemoldgico (creacion, difusion y uso del conocimiento) y la
adquisicion de un determinado modelo de formacion que guia la accidon de los docentes formadores.

El conocimiento epistemoldgico

La epistemologia, también llamada filosofia de la ciencia, constituye un analisis racional y critico acerca
de como se ha construido y evolucionado el saber cientifico. Uno de los pilares clave de este concepto
es la idea de obstaculo epistemoldgico?® propuesta por Bachelard (2000), quien sostiene que cuando se
investigan las condiciones psicolédgicas del progreso de la ciencia se llega a la conviccion de que hay

2 El obstaculo epistemoldgico es un concepto creado por el filosofo francés Gaston Bachelard en su libro La formacion del espiritu
cientifico en 1938 que sirve para designar todas aquellas dificultades psicologicas que no permiten una correcta apropiacion del
conocimiento objetivo. Se presenta en todos los sujetos que se enfrentan a nuevas realidades, las cuales se caracterizan por no tener una
referencia cientifica a experiencias directas.
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que plantear el problema del conocimiento en términos de obstaculos, pues siempre es progresivo y
cualitativo, y nunca parte de cero para fundar o ampliar su estructura.

En el area pedagdgica, uno de los grandes obstaculos que se presentan son los prejuicios alojados en
cada agente del proceso educativo, ya que dificilmente pueden ser detectados “cientificamente” porque
se encuentran en el &mbito cualitativo, es decir, en las disposiciones subjetivas de cada ser humano. Para
Bachelard (2000), esto es relevante de considerar porque la persona, en su esfuerzo creador, se encuentra
con limitaciones intelectuales asociadas a su subjetividad individual que le impiden conocer la realidad
de forma objetiva.

Por otra parte, cabe sefialar que la principal via de difusion del conocimiento en la formacion inicial
docente es el proceso de ensefianza que preside el académico formador® para introducir a los alumnos y
alumnas en la disciplina que imparte (Da Cunha, 2015; Ospina, 2016; Boarini, 2016). Esta tarea,
siguiendo a Zunini (2007), tiene un doble caracter: uno formativo, que permite al futuro profesor tomar
contacto con el objetivo de estudio; y otro normativo, donde se validan métodos y técnicas, se definen
intereses cientificos y se estipulan los procedimientos de presentacion y resolucion de problemas.

De acuerdo a lo anterior, la ensefianza del conocimiento cientifico y la formacién de competencias
constituyen la esencia de la epistemologia misma, pues su abordaje provee nuevos recursos tedricos y
conceptuales que posibilitan una reinterpretacion del sentido de las dificultades presentes en la
formacion del profesorado (Gorodokin, 2006; Samaja, 2010; Zanotto y Gaeta, 2018). Este proceso de
reinterpretacion contribuye a perfeccionar la postura epistemologica del futuro docente durante su
formacion, ya que, eventualmente, le podria permitir reflexionar sobre la finalidad transformativa de la
pedagogia y desarrollar las competencias suficientes para comprender los fundamentos cientificos de su
saber disciplinar.

El modelo formativo como marco orientador de las practicas del académico formador

Es indudable que la postura epistemoldgica del académico formador determina la produccion e
interpretacion de las teorias que inciden en sus practicas investigativas y pedagogicas, ya que guia su
accion docente y constituye la base epistémica y filoséfica que sustenta su concepcion sobre el
conocimiento (Barrén, 2015; Furinghetti, 2020). Por este motivo, las actitudes cognoscitivas, el tipo de
explicacion de la realidad y los vinculos entre estos componentes y los saberes conforman el sustento
valorativo del modelo formativo que conduce la praxis de los docentes; por tanto, se trata de un marco
orientador subjetivo que depende de las experiencias de cada profesor formador.

Debido a lo anterior, como sostiene Gorodokin (2006), emergen una serie de problemas que son
resultado de los modos especificos de produccion del conocimiento y que devienen de obstaculos
pedagogicos y epistemoldgicos que provocan la resistencia al cambio o la asimilaciéon mecénica de viejos
modelos educativos. Uno de los problemas centrales de la formacion pedagdgica es que el modelo
formativo que orienta la accion de los docentes formadores reposa fundamentalmente en el
magistrocentrismo, donde el proceso de ensehanza-aprendizaje que vivencian los estudiantes ha
contribuido a la permanencia de una vision estatica y vertical de la ciencia, que no responde a las
formulaciones actuales de la epistemologia, como tampoco a los paradigmas didacticos orientados a un
protagonismo genuino del alumno en la elaboracion del conocimiento.

Las exigencias de la sociedad global obligan a repensar la formacion inicial docente, ya que resulta
fundamental concebir una metodologia de trabajo que permita desarrollar los conocimientos
pedagogicos, disciplinares e investigativos necesarios para formar a un profesor investigador reflexivo

3 Debido al uso extendido de las frases “académico formador/formador de docentes”, “futuro docente/profesorado en formaciéon” y
“alumno/estudiante”, se precisa la siguiente aclaracion: las primeras suelen estar reservadas para citar al profesor universitario que se
desempefia en las carreras de pedagogia (o sus equivalentes internacionales); las segundas se utilizan para designar a los y las estudiantes
de dichas carreras; y las terceras para aludir, principalmente, a los alumnos y alumnas de educacion primaria y secundaria.
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y critico, que propenda por el desarrollo integral de la sociedad actual (Roa, 2006; Roth y Dekker, 2014;
Alvarez, 2020b).

En dicho contexto, se hace necesario liderar un sendero investigativo que desarrolle el caracter esencial
de la pedagogia, tarea que debe iniciarse con un analisis histdrico y epistemologico de su surgimiento
como disciplina y luego centrarse en su posterior articulacion con otros discursos historicos y filosoficos
(Bedoya, 2005; Gomez, 2012). De este modo, el debate epistemologico debe propiciar que la educacion
pueda estar interrelacionada con las implicaciones criticas del conocimiento y, al mismo, es importante
que reconozca la necesidad de incorporar la epistemologia a la formacion inicial docente para lograr una
auténtica preparacion cientifica en quienes participan de este proceso pedagdgico. Solo asi se podria
filosofar en torno a las premisas que configuran la nocion de ciencia que se imparte y a los supuestos en
los que se fundamenta, pues dicha reflexion permite abordar el qué, el como y el para qué ensefiar una
determinada disciplina. Las posibles respuestas a estas interrogantes remiten necesariamente a los
marcos de referencias conceptuales, metodologicos, praxiologicos, ideoldgicos y éticos que estan
inmersos en los discursos del proceso de formacién docente (Amador y Aduriz, 2011; Arias y Navarro,
2017; Figueiredo y Siqueira, 2020).

En este nuevo debate epistemoldgico también es indispensable que el alumnado asuma que pensar
acertadamente no es repetir o reproducir tcitamente los saberes transmitidos por el docente, sino que,
por el contrario, este proceso tiene que ser construido por el mismo estudiante con ayuda del profesor
formador. Este principio es sumamente relevante porque la época actual esta marcada por la necesidad
de una renovacion de la ensefianza, en la cual profesores y alumnos tendran que asumir roles diferentes
a los que tradicionalmente han desempefiado. Asi, como sefialan Enriquez, Gonzélez y Cobas (2018), la
formacion didactica de los profesores resulta de vital importancia para lograr que la educacién superior
pueda cumplir con su encargo social.

Lo anterior refleja la ineludible responsabilidad de los docentes formadores de conocer y mantener
actualizados sus saberes respecto a los modelos epistemologicos existentes para contar con un solido
marco tedrico de referencia a la hora de planificar y desarrollar su practica docente (Colucci y Fraser,
2012; Jiménez, Gonzalez y Hernandez, 2016). A su vez, contribuye a visibilizar que la reflexion
epistemologica en torno al caracter de las précticas cientificas permitira a los estudiantes de pedagogia
construir saberes pertinentes para analizar como se produce y desarrolla el conocimiento de su
especialidad. Esto posibilita la comprension de que los conceptos y teorias no surgen directamente de
hechos observables, sino que mas bien son producto de actos creativos de abstraccion e invencion.

El conocimiento epistemoldgico en la formacion de profesores de matematica

La epistemologia del profesorado de matematica demanda la definicion estratégica de actividades y
procedimientos, pues, como sostiene Gascon (2001), ensefiar matemadtica siempre esta asociado a un
método social que comprende la ejecucion de tareas que ayudan a entender el caracter cientifico y
didactico de la especialidad para desarrollar transformaciones significativas en la gestion del aula. Por
este motivo, en el campo cognitivo de la matemadtica, es incuestionable el alcance que tiene el vinculo
epistemologico entre sujeto y conocimiento, donde se ha instaurado el aprender a aprender como uno de
los apoyos fundamentales de la educacion en la modernidad (Lozada y Caballero, 2020).

Tradicionalmente, los procesos de ensefiabilidad en el area de matematica han sido muy mecénicos, un
rasgo que ha agudizado el desinterés del alumnado por esta disciplina y que ha repercutido de manera
negativa en la formacion de los profesores de matematica, quienes, de forma habitual, desarrollan
practicas pedagogicas con un enfoque tradicional, mecanicista o de visita de obra (Alay, 2019; Suarez,
Nunez y Suarez, 2020). Esto ocurre principalmente por dos factores: 1) El académico formador durante
el proceso de formacion docente suele privilegiar la exposicion de los contenidos, coartando espacios
para la participacion y planteamiento de preguntas en el aula (Corica y Otero, 2014); y 2) Los programas
de estudio de las carreras de pedagogia en matematica generalmente constituyen un itinerario curricular
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que conduce al alumnado a memorizar formulas especificas y a ignorar el valor del saber matematico en
la vida cotidiana (Parra y Otero, 2018).

Para Artigue (2018), el estudio epistemoldgico por parte del profesorado ayuda a la didactica de la
especialidad a retomar la validez de las cuestiones epistémicas que operan a nivel del saber y permite al
conocimiento didéctico independizarse de representaciones epistemologicas erroneas que tienden a
influir en la ensefianza de la matematica. En esta linea, es importante notar que el rol del académico
formador no es ser un creador de teoremas ni de teorias, sino un profesional experto en la disciplina y
su ensefianza que tiene como propodsito formar a los futuros docentes de la especialidad para que sean
capaces de aprender y utilizar competencias matematicas, las cuales permiten realizar los procedimientos
matematicos necesarios para abordar los problemas usuales que deben ser trabajados por los estudiantes
de primaria y secundaria (D" Amore, 1999; Godino, Giacomone, Batanero y Font, 2017). Para lograr este
cometido, el profesor formador debe cumplir con los siguientes pardmetros:

a) No puede dedicarse a repetir la matematica que le ensenaron en la universidad, sino que debe
reformar, a través de un proceso de transposicion didéctica, el saber cientifico en uno que sea
adecuado a las necesidades pedagdgicas de todos sus estudiantes.

b) El profesor debe ser un facilitador de un aprendizaje matematico significativo para todos sus
alumnos y alumnas.

Para tomar decisiones en el aula, los profesores deben usar explicita o implicitamente todo tipo de
conocimientos, métodos y convicciones acerca de la forma como se investiga, aprende o se organiza un
saber (D"Amore, 2008). En este proceso, el profesorado, con la posible asesoria de un experto, busca
posibles respuestas a diversos problemas de investigacion en el area, lo cual puede contribuir a generar
un importante aprendizaje profesional sobre la matematica y su ensefiabilidad (Garcia, Wake, Lendinez
y Lerma, 2019). De este modo, siguiendo a Artigue (2018), es primordial que el académico formador
del profesorado de matematica posea, ademas del saber disciplinar, una s6lida preparacion en la didactica
de la especialidad para que pueda ayudar a los docentes en formacion a comprender como se construye
el conocimiento matematico y su valor en la vida cotidiana del alumnado.

El conocimiento epistemoldgico en la formacion de docentes de historia

La incorporaciéon de la epistemologia en la formacion de los futuros docentes de historia resulta
imprescindible para que sean capaces de reflexionar sobre la forma en que se construye el conocimiento
histérico, y asi puedan tener la posibilidad de evaluar su rol en la mejora del proceso de ensefianza-
aprendizaje de esta ciencia (Andelique, 2011; De la Montafia, 2017). Sin embargo, aunque la
investigacion didactica ha puesto énfasis en el indiscutible valor formativo de la especialidad, todavia
existen multiples dificultades que impiden un adecuado acercamiento entre la epistemologia y la
formacion del profesorado de historia.

Un primer problema esta relacionado con el predominio del magistrocentrismo en la ensefianza de la
disciplina porque ha contribuido de manera negativa en la percepcion del alumnado sobre la historia,
pues generalmente la concibe como una asignatura memoristica e inutil (Barton, 2010; Barca, 2011;
Goémez y Miralles, 2015). Esto ha impactado, de manera directa e indirecta, en la vision que posee la
sociedad sobre la historia, ya que suele reducir esta disciplina a la simple anécdota y curiosidad. Este
imaginario, favorecido por los medios de comunicacion masiva, conlleva a considerar esta especialidad
como un conocimiento solamente util para demostrar “sabiduria” en circulos sociales y concursos
televisivos, lo que conduce irremediablemente a la falta de perspectiva de los fenomenos historicos
(Prats, 2017; Alvarez, 2020a). Ese modelo de historia, que se ha aprendido por varias generaciones, es
el tnico que se conoce y, por tanto, es el que se tiende a ensefiar como un relato acumulativo y acritico,
y como un producto acabado, que supuestamente procede de la investigacion historica.

Una segunda dificultad estd relacionada con el conocimiento histérico fragmentado, limitado y
mediatizado por influencias politicas que suele presentar el profesorado en formacion (De la Montaiia,
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2017). Este problema se debe a la falta de saberes epistemoldgicos que contribuyan a cambiar
sustancialmente la concepcion docente sobre la ensenanza de la disciplina, la cual, tanto en la
universidad como en la escuela, se tiende a materializar en la transmision de una historia enciclopédica,
que busca desarrollar la capacidad del alumnado para memorizar o retener conceptos de primer orden
como fechas, efemérides y nombres de personajes iconicos (Gomez y Miralles, 2015; Gémez, Miralles
y Chapman, 2017; Palacios, Chaves y Martin, 2020).

Un tercer problema tiene relacion con los marcos curriculares de la asignatura de historia, ya que en la
mayor parte de los paises occidentales se fundamentan en un enfoque historico patridtico, eurocentrista
y androcéntrico, que dificulta la comprension de la epistemologia y de los ultimos aportes
historiograficos que permiten visibilizar a las clases subalternas (mujeres, nifios, campesinos, pueblos
originarios, entre otros) como sujetos historicos y agentes de cambio (Alvarez, 2020b; Marolla y
Saavedra, 2020; Marin, 2020). La actual crisis econdmica e institucional, la emergencia de sociedades
pluriculturales y el surgimiento de las minorias como nuevos protagonistas requieren de un conocimiento
epistemologico critico, que posibilite el desarrollo de las destrezas del pensamiento historico y la
superacion de los fundamentos epistémicos positivistas que todavia rigen la didactica de la especialidad.

Estos problemas contribuyen a reforzar la ausencia de conocimiento sobre la epistemologia de la
disciplinay a agudizar el predominio de obstaculos epistemoldgicos en los actores del proceso educativo,
tales como los prejuicios asociados a la supuesta falta de rigor de la historia y a la extendida creencia
que concibe a esta disciplina como un saber curioso y anecddtico. Asimismo, conllevan a ignorar los
elementos consustanciales de esa epistemologia, como es el caso de la historiografia, herramienta clave
para proporcionar solidez cientifica a los contenidos histéricos que se enseflan en el aula. Para
contrarrestar el impacto de estas problematicas en la formacion del profesorado, es necesario, desde la
perspectiva del académico formador, no solamente fortalecer sus conocimientos disciplinares y
pedagogicos, sino también resulta conveniente trabajar en el &mbito de la epistemologia disciplinar, ya
que los futuros docentes necesitan conocer la historia desde dentro, cobmo se construye, para qué sirve,
qué finalidad cumple en la escuela y qué ensenar de la misma.

Frente a esta necesidad, la ensefianza universitaria de la historia debe transitar desde un paradigma
tradicional a un modelo constructivista para que los alumnos y alumnas puedan reflexionar sobre la
utilidad de la disciplina en la vida cotidiana y comprender sus fundamentos epistémicos como ciencia
social. Adicionalmente, se requiere adoptar un enfoque por competencias para potenciar las habilidades,
conocimientos y actitudes del estudiante (Arteaga y Camargo, 2014; Gomez, Miralles y Chapman, 2017;
Chapman, 2020) y desarrollar una mayor reflexion sobre la préctica docente (Santisteban, 2010;
Andelique, 2011; Dominguez y Lopez, 2017). Para lograr dicho cometido, la clase de historia y su
respectiva ensefiabilidad en la formacion inicial docente debe poner énfasis en el pensamiento histoérico
y no en la simple transmision de conocimientos de primer orden sobre los grandes acontecimientos que
influyeron en la historia occidental o nacional (Llonch y Parisi, 2018; Ezequiel, Porta y Bazan, 2019).

De acuerdo a Seixas y Morton (2013), el pensamiento histdrico es el proceso creativo que utilizan los
historiadores para interpretar las fuentes del pasado y generar sus propias narrativas historicas. Este
nuevo objetivo, derivado de la epistemologia de la historia, busca formar a las proximas generaciones
como ciudadanos(as) capaces de enfrentarse a los cambios que imponen las constantes crisis del proceso
globalizador a las sociedades presentes (Romera, Lépez y Monteagudo, 2019; Van Boxtel, Van Drie y
Stoel, 2020; Marolla y Saavedra, 2020).

Dentro de las directrices para promover el pensamiento histdrico, destaca la simulacion del trabajo del
historiador en la clase porque permite trabajar los seis conceptos basales de dicho metaconcepto; a saber,
estos son: fuentes historicas, tiempo historico, releva