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A elitizagdo da educagio publica: ndo ¢é para
todo mundo e nem para todo lugar
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Resumo:

Apbs quase uma década da primeira implementacido da lei de cotas e politicas de agdes
afirmativas no Brasil, muito ainda se discute sobre a democratizacio do acesso a educacao
publica. A discussio ndo deixa de ser pertinente quando o assunto ¢ o ensino médio,
especialmente em uma metrépole tao desigual como a do Rio de Janeiro. Nesse cenario, o
presente trabalho visa discutir, com a ajuda de um estudo de caso, como a secretaria municipal
de educaciao carioca atua na contramao das medidas de democratizacio do acesso ao ensino
publico, intensificando modelos de bonificacio pautados na desigualdade. A metodologia
consistiu na coleta de dados em campo, visitando algumas institui¢oes estudadas, realizando
entrevistas semi-estruturadas e orientadas, especialmente, pelos conceitos de prestigio escolar
(Da Costa, 2008) e direito a cidade (Carlos, 2005), sistematizados com o trabalho de Bourdieu
(2003), que disserta sobre a capacidade do sistema escolar publico ser um meio de manutencao
das desigualdades sociais.
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Abstract:

After almost a decade since the first act of the access democratization law in Brazil, there is a
lot of discussion about the equality of access to public school. This topic is important as well
when we talk about high school, especially in Rio de Janeiro, a very injustice city. Then, this
research intends to discuss, with a study case, how the education department of Rio is acting
against the democratization of public school access, increasing inequality models. The
methodology concerns in search primary and secondary data, realizing semi-structured
interviews oriented by the concepts of school prestige (Da Costa, 2008) and right to the city
(Carlos, 2005), arguing with Bourdieu (2003), when discussing the school system as a tool that
keeps the social inequality.
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Introducao

A premissa e a principal motiva¢ao do presente trabalho residem no contexto em que
a educagao brasileira se situa: passados 13 anos da primeira lei de politicas de agdes afirmativas
no estado do Rio de Janeiro (Lei 4151/2003) e 8 anos da obrigatoriedade da reserva de 50%
de vagas oriundas dessas agoes em processos seletivos na educacio publica federal (Lei n°
12.711/2012), muito se discute sobre a eficiéncia e até mesmo a necessidade dessas leis. Nao
obstante, os setores mais conservadores da sociedade costumam sustentar a ideia da
meritocracia, bem como do acesso equanime ¢ universal a educagao.

Bourdieu (2003) aponta, tomando como exemplo o caso francés, que o sistema escolar
ratifica e conserva desigualdades sociais. O citado autor parte da premissa da escola ser um
instrumento persuasivo quanto a possibilidade de ascensdo social, porém aborda que sua
persuasio ¢ ilusoria. Partindo desse rumo da discussio, pode parecer que, a fim de
democratizar o acesso a educag¢ao publica, as leis de politicas de a¢des afirmativas bastariam
para um pafs como o Brasil, por exemplo, aniquilando, com certa obviedade, o argumento
daqueles que clamam a existéncia de uma meritocracia.

No entanto, segundo Da Costa et. al. (2012), o sistema educacional brasileiro ¢
estratificado, sobretudo o ensino fundamental II em escolas municipais. A cidade do Rio de
Janeiro, por assumir quase homogeneamente esse segmento entre as escolas publicas,
apresenta consideraveis contradigdes no que tange o acesso ¢ a distribuicao de seus alunos.
Corroborando com Bourdieu (2003), o destino da matricula dos filhos e filhas de pais oriundos
das classes populares tende a nao ser uma escolha, e sim, um condicionamento induzido pelo
poder publico. Nesse sentido, no caso carioca, a secretaria municipal de educa¢io (SME)
utiliza-se de instrumentos de diferenciacoes entre suas escolas, como a Prova Brasil e o IDEB
(Indice de Desenvolvimento da Educagio Bésica) que influenciam na opiniio publica, sendo
classificadas a grosso modo como “escolas boas”, consequentemente aquelas que terao maior
repercussao positiva e procura por vagas, consideradas o suprassumo, ainda que a uma escala
de alcance reduzida a um bairro ou microrregiao, ou “escolas ruins”, as que terdo repercussoes

negativas, conforme aponta Da Costa (2008) em seu conceito chamado de Prestigio Escolar.
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Costa, Prado e Rosistolato (2012), ainda identificam que as Coordenadorias Regionais
de Educacio (CREs) do municipio do Rio de Janeiro se utilizam das repercussdes sobre as
“escolas boas” para atribuir burocracias pouco claras quanto aos critérios para matricula nas
mesmas, repelindo publicamente a propria ideia do acesso a todos. Corroborando com Da
Costa (2008), o sistema educacional publico ¢ composto por elites, ainda que fugindo de uma
definicdo classica, que sio detentoras de oportunidades e recursos pouco acessiveis as
“massas”’, em disputas pelo controle de tais recursos, os quais conferem oportunidades
vantajosas de poder, prestigio e riqueza. Nao obstante, pode, portanto, ser considerado um
sistema com caracteristicas de injustica social, levando em conta a auséncia dos critérios
sintetizados por Schlosberg (2009) como a distribuicao, reconhecimento, capacidade e
participa¢ao democratica da sociedade. “O sistema niao ¢é equilibrado e ndo pode ser
considerado equanime” (COSTA, PRADO e ROSISTOLATO, 2012, p. 170)

No mesmo sentido, ¢ possivel inserir, a partir de Corréa (1989) e Costa (2010), a cidade
do Rio de Janeiro como /Jicus de um intenso processo de exclusdo social e precarizagiao
territorial, ou seja, sustenta uma divisao espacial entre diferentes classes sociais, onde o Estado
atua direta e indiretamente para manter esse sistema, como aparenta ser o caso na educagao
publica.

[...] continuamos tomando o sistema escolar como um fator de mobilidade
social, quando, ao contrario, tudo tende a mostrar que ele é um dos fatores
mais eficazes de conservacao social, pois fornece a aparéncia de legitimidade
as desigualdades sociais, e sanciona a heranga cultural e o dom social tratado
como dom natural. (BOURDIEU, 2003, p. 41)

[...] a cidade também ¢ o lugar dos conflitos que surgem como reivindicagao,
ou em torno da luta pelo direito a cidade, obrigando-nos a considerar, em sua
radicalidade, a transformagao da sociedade porque este é o conteido do
direito a cidade. Nessa condi¢ao, “direito a cidade” introduz o negativo - a
revolta da sociedade contra aquilo que segrega, afasta, impede a realizacao da
vida na cidade, e com isso a interrogagao sobre a realidade como condicao
para a constru¢ao de um projeto futuro. (CARLOS, 2005, p 227)

Dada a contextualiza¢io, o presente trabalho visa examinar, com a ajuda de um estudo
de caso, como a educag¢io publica pode ser um instrumento de ratificacio ou intensificagao

das desigualdades sociais.
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O estudo de caso, por sua vez, sera aplicado a uma complexidade ainda maior, pois
envolve as matrizes federal, representada pelo Centro Federal de Educagao Tecnolégica Celso
Suckow da Fonseca (CEFET/R]J), e municipal, representada pela 2* Coordenadoria Regional
de Educaciao (2* CRE). As institui¢des sao responsaveis pelo denominado Projeto Turma
Cidada, um curso Pré-técnico social, em formato de projeto de extensio entre o CEFET/R],
localizado no bairro do Maracana, e¢ a coordenadoria de educagao abrangente da area. A
iniciativa surgiu por uma demanda que a propria instituicao federal constatou, pois, passados
os primeiros dois anos apds a adesdo ao sistema de acio afirmativa da Lei n® 12.711/2012, o
numero de alunos jubilados aumentou consideravelmente, segundo seu Departamento de
Ensino Médio e Técnico (DEMET/CEFET).

A fim de mitigar o citado problema, o CEFET propos a Secretaria Municipal de
Educacio (SME) a criagdo do projeto. Para isso, com o inicio das atividades em 2017, a
instituicao federal dispoe de servidores, voluntarios, extensionistas bolsistas e salas de aula para
atender, por ano, 80 alunos potencialmente cotistas, ou seja, matriculados em escolas
municipais em seu 9° ano do ensino fundamental e que possam prestar o processo seletivo
para ingresso no nivel médio-técnico do CEFET. Segundo a institui¢ao, o projeto é um pré-
técnico social que visa o nivelamento dos futuros alunos e promover extensio com a
comunidade, por isso o convénio com a 2* CRE, coordenadoria de educacao correspondente
a bairros da Zona Sul e Grande Tijuca, na cidade do Rio de Janeiro (PORTAL CARIOCA
DIGITAL, 2019).
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Mapa 1: area de estudo — abrangéncia da 2* CRE e localizagdo do CEFET.
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Nesse sentido, portanto, o presente trabalho visa examinar, com a ajuda do estudo de caso
sobre a Turma Cidada, o Pré-técnico social do CEFET, se a educa¢ao pode ser um instrumento de
ratificagao ou intensificagao das desigualdades sociais. Como objetivos especificos, o trabalho ira:
levantar quais escolas fazem parte do projeto e por que, bem como suas localizagdes e a quantidade de
alunos cedidos; identificar os critérios para a selecao do alunado anual do projeto, quem os elabora e
quais implicagdes socio-espaciais podem oferecer; analisar o éxito do projeto desde seu inicio, em 2017,
até o momento, verificando a quantidade de estudantes que foram aprovados no processo seletivo do

CEFET e suas respectivas permanéncias na institui¢ao.

Metodologia

A metodologia do presente trabalho foi dividida em trés levantamentos: o bibliografico,
visando a articulacdo da pesquisa as bases teoricas referentes aos conceitos de Territorio, Espago e
Justica Social no campo da ciéncia geografica. Nao obstante, no campo educacional, os conceitos a
serem articulados serdo prestigio escolar e sistema educacional estratificado. A articulagao entre
geografia e educagio ¢ feita visando a complementagao sobre o tema do acesso a escola publica, tendo

como plano de fundo, o espago urbano da cidade do Rio de Janeiro.
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Outro levantamento sera feito a partir da coleta de dados mediante trabalhos de campo,
visando informagdes gerais sobre a iniciativa, bem como as mais especificas, sendo obtidas por meio
de entrevistas semi-estruturadas a coordenacio do Pré-técnico social do CEFET/R]. A partir dos
procedimentos bibliograficos, as idas a campo visam a compreensao sobre os mecanismos de selecao
das escolas municipais integrantes do projeto.

Por fim, também se apresenta neste trabalho o levantamento de dados referentes a Secretaria
Municipal de Educacio, como a quantidade de escolas que tenham condi¢oes de participar do projeto,
suas localizagdes e outras informagdes complementares. Para isso, serdo utilizados o portal carioca
digital, onde a SME disponibiliza a localizagiao das escolas por regido administrativa, além do Censo
Escolar, a fim de alcangar informagoes relativas ao desempenho das institui¢oes participantes do
convénio em avaliacGes publicas como Prova Brasil e IDEB, sob a 6tica do conceito de prestigio

escolar, abordado por Da Costa (2008).

1. Discussao tedrico-conceitual

Bourdieu (2003) aponta para uma certa superficialidade no que diz respeito as analises
sobre escolas publicas serem homogeneamente de ma qualidade e, ndo obstante, indica que ha
hierarquias socialmente conhecidas entre essas institui¢oes. Nesse sentido, o autor argumenta
que o poder publico atua de maneira distinta na gestio escolar e, consequentemente na
distribuicao de seus alunos, mantendo um sistema de valores implicito e interiorizado pela
sociedade, levando a uma quase conformacao de uma realidade desigual e imutavel. O citado
autor ainda aponta que, nesse sentido, sendo a escola publica alvo de uma procura maior entre
as classes desfavorecidas, ¢ concomitantemente tratada de maneira desigual pelo Estado,
privilegiando umas em detrimento de outras, a desigualdade social nao sé mantida, mas ¢
intensificada, marginalizando ainda mais os mais pobres e mantendo as diferencas entre classes
sociais. Da Costa, Do Prado e Rosistolato (2012) corroboram com essa vertente, acrescentando
ainda que as principais “fugas” desse sistema sio oriundas de praticas como nepotismo, troca
de favores ou até mesmo votos, chamado pelos autores como “algum conhecimento” que os
pais tenham para matricularem seus filhos em instituicdes municipais de certo renome positivo,

o “prestigio escolar” (DA COSTA, 2008) ainda que em escala local, devido, principalmente, a
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resultados dessas escolas em avaliagbes nacionais como o IDEB. Complementarmente,

entende-se prestigio escolar como: “[...] elementos que conferem diferenciagao a estabelecimentos

de ensino que, submetidos a mesma autoridade e as mesmas regras, integrando os mesmos sistemas ¢

dispondo de recursos equivalentes, apresentam consideravel disparidade em muitos aspectos e gozam

de reputagdes claramente opostas”, conforme Da Costa (2008, p. 455).

A partir da discussao feita por Bourdieu (2003) e das estratégias debatidas por Da Costa,

Prado e Rosistolato (2012), ¢ possivel, portanto, considerar a escola publica um objeto do

espago social a ser conquistado e ocupado e, para isso, em um sistema educacional estratificado,

estratégias sdo necessarias. Do ponto de vista geografico, portanto, estamos falando de um

recurso que ¢ alvo de disputa por oferecer a possibilidade de obten¢ao do capital cultural.

“Seja no campo seja na cidade, as novas chances da ordem competitiva se
abrem para os segmentos mais capazes de arregimentar maior qualificacdo
comparativa do trabalho, poupanca e mobilidade espacial e ocupacional. Os
imigrantes e os segmentos mais cultos ou semi-instruidos de origem nacional
sa0 os candidatos naturais a ocupatem 0s NOVOS espagos.

Abaixo do segmento dos novos incluidos no mercado competitivo existiria
uma plebe nacional composta por brancos que vinham do campo para as
cidades e para quem os intersticios da nova ordem eram de qualquer modo
um ganho em relacdo a miséria material e moral da dependéncia pessoal. Mais
abaixo ainda, da-se a constituicdo historica daquilo que chamo de ‘ralé
brasileira> composta pelos negros recém-libertos e por mulatos e mesticos de
toda ordem para quem a nova condi¢ao era apenas uma nova forma de
degradac¢io. A submersio nalavoura de subsisténcia ou a formagao das favelas

nas grandes cidades passam a ser o destino reservado pelo seu abandono”.
(SOUZA, 2017. p. 47)

No caso do presente estudo de caso, o que parece se apresentar em um primeiro

momento como oportunidade a classes sociais mais pobres, ¢, por outro lado, a reproducio de

um sistema educacional estratificado, baseado em uma ilusao meritocratica e ratificadora das

desigualdades sociais.

Nesse sentido,

“Talvez estudos como o que temos realizado auxiliem a compreender a critica
situagdlo de um amplo sistema educacional que logrou incorporar
recentemente a quase totalidade de seu publico potencial ao nivel fundamental
de ensino, mas que guarda abismos em todos os niveis escolares e,
consequentemente, nas oportunidades de integragao socioprofissional de
geragdes a sociedade em geral”. (DA COSTA, 2008, p. 4506).

¢ pertinente considerar que a camada da sociedade que detém recursos

pouco acessiveis a maioria das pessoas, ¢, portanto, uma clite, especialmente em contextos em
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que as disputas pelo acesso a educagao em escolas como o CEFET, sdo desiguais e oferecem
oportunidades vantajosas de poder, prestigio e ascensao social, conforme discute Da Costa
(2008). Nao obstante, o conceito de territério se mostra fundamental na compreensio
geografica do acesso a recursos no espago social.

Segundo Souza (2013) o territério pode ser entendido como a expressao espacial das
relacoes de poder. Nesse sentido, ele configura um modo como as relagdes sociais se dao, ou
seja, quem e por que domina, controla, governa, influencia ou apropria, sendo o espaco o
substrato referencial da ocorréncia dessas relagoes. As analises, portanto, podem ser em uma
escala temporal (dia, ano, década, més, por exemplo) e em uma espacial (rua, bloco econémico,
por exemplo). E importante ainda ressaltar que o territério ndo é o poder em si, mas sim a sua
expressao no espago de quem o detém e, por consequéncia, quem nao o detém, configurando
assim, a territorializacao e a desterritorializagao. Portanto, no caso do acesso as escolas publicas
municipais do Rio de Janeiro, as escolas sem o prestigio escolar (DA COSTA, 2008) sio aquelas
instituicbes que restam aqueles grupos com menos possibilidades de alternativas, ou seja, os
desterritorializados, na perspectiva de Souza (2013).

Por outro lado, levando em consideracio niao apenas a produg¢ao desigual do espago
urbano e a pouca (quando hd) margem de manobra dos grupos sociais excluidos apontados
por Corréa (1989), nao sendo diferente inclusive no acesso a educagao, conforme citado
anteriormente, mas também a complexidade das relagdes sociais desiguais, o conceito de
multiterritorialidade (COSTA, 2007) se mostra como o mais apropriado para o presente
fenémeno. Segundo o autor, nao ha desterritorializaciao sem reterritorializagao, pois a vivéncia
nos diferentes territérios se apresenta de forma concomitante, ou seja, ha uma multiplicidade
de territérios no mesmo espago, com atuagOes distintas e sobrepostas por meio de seus
diferentes grupos. Nesse sentido, aqueles que perdem ou nio possuem um determinado
territorio, em uma dimensao social, sio os grupos mais destituidos, os precariamente
territorializados (COSTA, 2007; 2010).

Ainda segundo Costa (2007), todo territorio é funcional e simbodlico. Seus simbolos,
portanto, sao os componentes representativos do poder, ou seja, a territorialidade. Para o autor,

cla serve para criar e manter grande parte do contexto geografico que vivemos e damos
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significado, assim como para criar ¢ manter a ordem. Para Souza (2013), a ideia de ordem esta
associada com alguma frequéncia ao conceito de organizacao espacial, apontada também por
Corréa (1995) como a divisao espacial do trabalho, a disposi¢dao e distribuicdo espacial da
infraestrutura técnica (transporte, agua, energia) e espacial (postos de saude, padrao residencial
e as escolas). Ainda para Souza (2013), a estrutura da organizacao espacial ¢ feita para a
(re)producao de uma ordem heteronoma presente nas cidades do sistema capitalista e facilitada
pelo Estado. A heteronomia, nesse sentido, ¢ a verticalizagao das relagdes sociais, ou seja, a
imposicao das desigualdades e a reducio da liberdade e autonomia dos grupos marginalizados
nessas relacoes.

Um exemplo sobre o sistema heteronomo também presente na educagao ¢ discutido
por Bourdieu (2003) ao questionar se o local de estudo das criangas de origem popular ¢ uma
escolha ou um condicionamento imposto. Para o autor, ha consideraveis diferencas no que
tange a visio que os grupos sociais excluidos (ou precariamente territorializados, segundo
Costa [2007; 2010]) tém sobre a educagao. A classe média baixa ou de transicao, nesse ponto
de vista, acredita na ascensao social por meio de escolas melhores e incentiva o estudo de seus
filhos. Por outro lado, os grupos ainda mais populares ndo creem na ascensao e transmitem o
pensamento para os filhos, herdando a premissa do “isso nao ¢ para nés”. Nesse sentido, para
o autor, a escola ¢ uma institui¢io aristocrata e conservadora, pois trata os diferentes
igualmente e assume um tipo de aluno como o padrio de qualidade, normatizando e
intensificando rela¢Ges que, antes de tudo, sao sociais.

O Rio de Janeiro, assim como o padrio seguido pelas cidades brasileiras, teve seu
processo de urbanizagdo de maneira intensa e acelerada (ABREU, 1987). Nesse sentido, para
reproducio das relagdes entre classes nos moldes capitalistas, foi necessaria a distribui¢do de
areas sociais segregadas, cujo acesso a recursos necessarios a ascensao social ¢ diferenciado
(HARVEY, 1975).

Segundo Sposito (1988), o que norteia o entendimento da formacao das cidades, por
meio do processo de urbaniza¢do, possui correspondéncia direta com a divisao social e
territorial do trabalho, portanto, correlata as dinamicas da precarizagao territorial. Dizemos

processo porque a urbanizagido se aplica de maneira histérica, material e, sobretudo social.
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Portanto, compreender a identidade da cidade ¢é analisar o resultado cumulativo das
transformacoes, destruicoes e reconstrucdes produzidas pela sociedade ao longo do tempo.
Segundo Corréa (1989), o espago urbano é fragmentado e articulado, reflexo da
economia capitalista que o origina e o reproduz, sendo assim, um condicionante social. Nesse
sentido, para entender a produc¢ao do espago urbano, deve-se compreender a sociedade que o
produz, ou seja, uma relagao dialética, em que, a cidade é produzida pela sociedade e esta, se
reproduz a medida em que se modifica o processo de producio e reproducio da cidade. Ja
Beaujeu-Garnier (1995), aponta que o ambiente urbano exerce grande influéncia em seus
habitantes, transformando-os pouco a pouco com suas exigéncias como alimenta¢ao, matérias-
primas e comércio, por exemplo. Tem o poder de difundir, bloquear ou favorecer os diversos
impulsos na cidade, mas ¢é reciprocamente utilizado e modelado pelo homem. Nao obstante, ¢
possivel ratificar com os argumentos também trabalhados por Bourdieu (2003) que, sendo a
escola uma parte da organizacao espacial heteronoma, ela é nos moldes capitalistas, um
importante instrumento de manutenc¢ao da (des)ordem e da desigualdade. No mesmo sentido,
se considerada como um meio de ascensdao social em virtude das disputas por aquelas
detentoras do prestigio escolar, como abordado por Da Costa (2008), ela pode ser também

associada a um recurso espacial.
2. As geografias do pré-técnico social

O presente capitulo se propde a dissertar sobre os dados coletados em trabalhos de
campo realizados no CEFET Maracana, Campus III, onde se localizam as disposi¢oes de
funcionamento do Projeto Turma Cidada. Duas visitas foram realizadas: a primeira em 20 de
maio de 2019 e a segunda em 14 de agosto do mesmo ano. O primeiro encontro visava
contatos preliminares com a coordenag¢ao do Pré-técnico, apresentando a presente pesquisa e,
nao obstante, buscando dados sobre o quantitativo de escolas conveniadas e alunos cedidos,
bem como informagdes referentes ao contexto de surgimento do projeto social e questoes

relacionadas ao convénio com a Secretaria Municipal de Educa¢io. O segundo campo,
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portanto, foi feito visando questdes originadas das analises dos dados concedidos pela
coordenagao neste primeiro encontro.

Inicialmente, a entrevista a coordenagdo se propos a buscar elementos para
compreender o contexto de surgimento ¢ funcionamento do Pré-técnico social. A coordenagao
¢ dividida entre um servidor técnico administrativo e uma professora de educagio fisica
readaptada em func¢io de apoio pedagdgico, ambos trabalhadores do CEFET. Segundo eles, a
ideia da cria¢do de um pré-técnico social surgiu apos os primeiros dois anos de turmas oriundas
do processo seletivo em que se fez presente a politica de cotas para alunos que visam o ingresso
no primeiro ano do ensino médio-técnico integrado da instituicao. A politica adotada pelo
CEFET esta em acordo com a Lei n® 12.711/2012, que discorte sobre a obrigatoriedade de
todas instituicoes de ensino federais disponibilizarem 50% de suas vagas em processos
seletivos para candidatos oriundos da rede publica de ensino. Nesse sentido, portanto, a
primeira turma ja dentro da nova lei ingressou na instituicao no ano de 2013. Em 2015, segundo
o coordenador do pré-técnico, surgem os primeiros questionamentos internos no CEFET no
que tange o novo publico presente na escola, pois por conta de uma grande diferenca nos
resultados obtidos nas avalia¢Ges entre suas escolas antigas e a atual, o numero de reprovagoes
e, consequentemente, de jubilamentos (duas reprovacdes anuais consecutivas) teria aumentado
drasticamente, segundo pesquisas feitas pelo Departamento de Ensino Médio e Técnico
(DEMET) da unidade.

Ainda segundo o coordenador, algumas propostas de agdo foram levantadas visando
um equilibrio entre o acesso e a permanéncia do novo publico de alunos que agora ocupa o
CEFET, uma escola que historicamente dispunha quase exclusivamente de estudantes
oriundos de colégios renomados da rede particular de ensino, conforme aponta Souza (2016).
Apbs longo tempo de discussoes, a ideia da criagdo de um pré-técnico social para atender, pelo
menos, a comunidade da Grande Tijuca foi levantada pelo corpo docente da institui¢ao. A
proposta visava um convénio com a Secretaria Municipal de Educacio do Rio de Janeiro,
especificamente sua 2* Coordenadoria Regional, responsavel pelas escolas publicas municipais
na regido da Grande Tijuca e da Zona sul. A intencdo era que a CRE pudesse encaminhar

alunos moradores das proximidades do CEFET para que pudessem assistir aulas das disciplinas
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basicas do ensino fundamental no Pré-Técnico Social, ministradas por professores do quadro
permanente do ensino médio do CEFET, servidores administrativos licenciados em alguma
das areas e professores voluntarios. A realiza¢ao das atividades seria, portanto, no turno oposto
aquele em que os alunos selecionados estudam regularmente em suas escolas. Assim, seria
firmada a parceria em formato de Projeto de Extensao do Centro Federal com a comunidade
de seu entorno.

A proposta, segundo a coordenacio, foi levada por ele préprio a 2* CRE e prontamente
aceita. Assim, o CEFET disponibilizou 80 vagas para estudantes em seu Pré-Técnico Social,
divididas em 40 para o turno da manha e 40 para o turno da tarde, tendo iniciado suas atividades
no inicio do ano letivo de 2017. Ao fim do presente campo, a coordenacao ofereceu dados que
podem esclarecer as questoes referentes ao nimero de escolas participantes, quantidade de
estudantes selecionados por cada uma delas e o total de jubilamentos que justificariam a cria¢ao

do convénio.

Grafico 1: Numero de vagas oferecidas para o concurso de acesso ao ensino médio.
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Fonte: DEMET-CEFET/R]

Grafico 2: Evasao e permanéncia no ensino médio integrado entre 2013 e 2015.
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EVASAO E PERMANENCIA NO INTEGRADO PERIODO
2013-2015
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Fonte: DEMET-CEFET/R].

Os graficos 1 e 2 representam, respectivamente, o nimero de vagas ofertadas para o
ensino médio-técnico e o percentual dos numeros de evasio e permanéncia no CEFET
Maracana. Ambos foram elaborados e cedidos pelo Departamento de Ensino Médio e Técnico
da instituicao para a coordenacio do Pré-Técnico Social, adquiridos pela presente pesquisa no
primeiro trabalho de campo, conforme citado anteriormente. Analisando os dados
supracitados, especialmente os concursos dos anos de 2012, 2013 e 2014, os trés primeiros em
acordo com a Lei n® 12.711/2012, é possivel notar, em associacio com o grafico 2, que o
numero de estudantes jubilados nesse periodo de ingresso foi de 1,6%. O universo, conforme
o grafico 1, é a soma entre os trés citados anos, resultando em 1880 estudantes matriculados.
Nesse sentido, o jubilamento de estudantes foi de aproximadamente 38 alunos em 3 anos.
Apesar do aumento de reprovagdes consecutivas ter sido pauta de, conforme citado pela
coordenagao, frequentes reunides e justificativa para a criacdo do préprio projeto de extensio,
nao foi possivel obter os dados oficiais com o DEMET no periodo anterior a adesao ao sistema
de cotas. Assim, os dados que o CEFET cedeu ao presente trabalho nio se mostram
condizentes com os argumentos utilizados para criagao do convénio com a prefeitura.

Conforme citado anteriormente, através do primeiro contato em campo com a
coordenagao do Pré-Técnico Social, foi possivel obter dados sobre o nimero de escolas

envolvidas no projeto, bem como o nimero de estudantes selecionados por cada uma delas
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entre os anos de 2017, quando se formaram as primeiras duas turmas, e o de 2018. A partir da
coleta dessas informacdes, foi possivel constatar que apenas 8 escolas fizeram parte do
conveénio no perfodo citado. A fim de elaborar uma relagio com o universo total de alunos do
9° ano do ensino fundamental de cada uma dessas escolas, foi necessario o0 acesso aos censos

escolares.

Tabela 1: Escolas pertencentes ao projeto, numero de alunos selecionados e total de
matriculados nas mesmas institui¢des em 2017.

ESCOLA
E.M. Orsina da Fonseca
E.M. Francisco Cabrita
E.M. Epitacio Pessoa
E.M. Bario Itacurussa
E.M. Madrid
E.M. Francisco Manuel
E.M. Gal Euclydes de Figueiredo
E.M. Martin Luther King

Fonte: dados obtidos em campo; censo escolar 2017; organizagao autoral.

Tabela 2: Escolas pertencentes ao projeto, nuimero de alunos selecionados e total de
matriculados nas mesmas institui¢des em 2018.

ESCOLA
E.M. Orsina da Fonseca
E.M. Francisco Cabrita
E.M. Epitacio Pessoa
E.M. Bario Itacurussa
E.M. Madrid
E.M. Francisco Manuel
E.M. Gal Euclydes de Figueiredo
E.M. Martin Luther King

Fonte: dados obtidos em campo; censo escolar 2018; organizac¢io autoral.

Conforme as tabelas 1 ¢ 2, o projeto contou com 8 escolas entre os anos de 2017 e
2018. No entanto, é possivel notar grande disparidade entre o quantitativo total de alunos de
9° ano por instituicdo e o nimero cedido ao pré-técnico social. Nao obstante, também ¢
possivel constatar outras diferencas na propria distribuicao de vagas por escola, como ¢ visto
na comparacao entre a unidade Francisco Cabrita, com 10 estudantes em 2017 e 11 em 2018,

ao passo que a Escola Municipal Martin Luther King cedeu o total de um unico aluno entre os
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dois anos. Sob a otica do sistema educacional estratificado na educac¢io publica do Rio de
Janeiro, abordado por Costa, Prado e Rosistolato (2012), fez-se necessario, portanto, um
aprofundamento no que tange a distribuicao espacial das escolas da Grande Tijuca e sua relagao
com a participagao no convenio.

Segundo o Portal Carioca Digital, uma plataforma online da Secretaria Municipal de
Educacio do Rio de Janeiro que disponibiliza informacdes referentes aos seus servicos, a 2°
CRE ¢ responsavel por um total de 153 unidades escolares entre a regiao da Grande Tijuca,
Centro e parte da Zona Sul da Cidade. No entanto, apenas 16 estao localizadas na Grande
Tijuca (Tijuca, Praca da Bandeira, Vila Isabel, Maracana e Andarai), o que o CEFET classifica

como publico alvo de seu projeto de extensao inicialmente.

Tabela 3: as escolas municipais da Grande Tijuca e a distincia ao CEFET Maracana.

INSTITUICAO BAIRRO Distancia ao CEFET

ESCOLA MUNICIPAL REPUBLICA ARGENTINA Vila Isabel 3,0 km
ESCOLA MUNICIPAL LAUDIMIA TROTTA Tijuca 3,4 km

ESCOLA MUNICIPAL GENERAL DO EXERCITO HUMBERTO
DE SOUZA MELLO Maracana 4,3 km
ESCOLA MUNICIPAL PRESIDENTE JOAO GOULART Andarai 4,4 km
ESCOLA MUNICIPAL SOARES PEREIRA Tijuca 4,4 km

ESCOLA MUNICIPAL AFFONSO PENNA Vila Isabel 5,5 km
ESCOLA MUNICIPAL EQUADOR Vila Isabel 5,9 km
ESCOLA MUNICIPAL JORNALISTA ASSIS CHATEAUBRIAND Vila Isabel 8,9 km

Legenda:

Situada na Grande Tijuca, mas nio faz iarte da iarceria

Fonte: Google Earth.

As escolas participantes do convénio entre CEFET e 2* CRE sio, conforme a tabela 3,
as destacadas pela coloracao mais escura. Analisando a distancia delas até o Campus III do

CEFET, na Rua General Canabarro, no Maracana, onde sdo realizadas as atividades do pré-
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técnico social, por meio do Google Earth, ¢ possivel identificar que a proximidade nio ¢, a
priori, o principal critério para participa¢do na parceria, tendo em vista que a E.M. Martin
Luther King, apesar de se localizar a menos de 2 quilémetros do local do pré-técnico, s6 cedeu

um aluno em 2017 e sequer cedeu algum em 2018.

Mapa 2: relagao espacial entre as escolas contempladas e ndo contempladas pelo convénio
CEFET-2* CRE.
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Conforme ¢ possivel notar pela distribui¢ao ilustrada pelo mapa 2, a distancia (no caso,
o trajeto por meio de transporte coletivo rodoviario), nao determina a participacao das escolas
no convénio. Nao obstante, ¢ possivel observar que dentre as institui¢oes participantes —
representadas pela cor roxa — ha, ainda, algumas que tém o deslocamento ao CEFET
(representado pela cor vermelha) mais dificultoso do que outras que, embora mais préximas e
com melhor possibilidade de deslocamento, ndo participam (representadas pela cor amarela).

Nesse sentido, para compreender a logica da distribuicao de vagas e de interesses, foi necessario
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um aprofundamento na pesquisa, intensificando a analise dos dados coletados em campo, em

plataformas como o portal Carioca e nos censos escolares.

3. Os mecanismos de sele¢ao do alunado

Como ja comentado na segao anterior, o segundo trabalho de campo nas dependéncias
do pré-técnico social, no Campus III do CEFET Maracana, foi realizado apos a analise dos
dados coletados em entrevista a coordenagiao do curso e de materiais fornecidos por ela. No
entanto, conforme visto na analise sobre a localizagao das escolas e suas proximidades ao
CEFET, foi possivel notar dois pontos importantes: 1) a proximidade nio ¢ o principal critério
adotado para a selecao das escolas participantes do convénio; 2) ha uma contradi¢ao entre o
interesse manifestado pelo CEFET em atender a comunidade escolar no entorno, pois além
de atender escolas com razoavel distancia como as EM Bario de Itacurussa e Epitacio Pessoa,
deixa de atender outras que se localizam ainda mais proximas como as EM Republica
Argentina, Laudimia Trotta, General do Exército Humberto de Souza Mello, Presidente Jodo
Goulart e Soares Pereira. Portanto, o presente trabalho se propds a utilizar o conceito de
prestigio escolar, abordado por Costa (2008), para aprofundar as questdes do segundo trabalho
de campo a coordenacio do pré-técnico.

Nesta segunda ida a campo, foi realizada outra entrevista semi-estruturada, com o
intuito de compreender quais critérios foram levados em consideragdo para a selecao das
escolas participantes do projeto, o nimero de alunos cedidos por cada uma e, principalmente,
quais agentes eram 0s responsaveis por essa elaboragao.

A coordenacio do pré-técnico retomou a contextualizagao referente a criagao da
parceria, apontando que algumas reunides ocorreram entre o fim de 2015 e durante o ano de
2016 com representantes do CEFET e da Secretaria Municipal de Educacdo. Segundo os
coordenadores, o CEFET pretendia conceder a CRE a autonomia total para a escolha das
escolas a serem inseridas no projeto, bem como para a selecao do alunado. No entanto, os

estudantes deveriam manifestar interesse em estudar na instituicao federal durante o ensino
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médio e, segundo a coordenacdo, em segundo plano, deveriam ter boas notas, sem
especificarem, objetivamente, um numero real quanto ao conceito dessa avaliagdo.
Entretanto, apesar da mencionada concessao de autonomia a SME para escolher os
alunos, a coordenacao do CEFET se mostrou surpresa ao observar os dados levantados pela
presente pesquisa e notar que um nuimero elevado de escolas municipais nao estava sendo
atendidas. Nesse sentido, os coordenadores nao souberam informar precisamente qual o
principal critério adotado pela prefeitura, mas que, especificamente no caso da Escola
Municipal Martin Luther King, situada a menos de 2 quilémetros do Campus, a coordenacao
afirmou ter pedido a inser¢ao dessa unidade no projeto, porém recebeu apenas um estudante

pela CRE.

3.1 O IDEB como fator determinante para as escolhas da Secretaria Municipal
de Educacgio

Ao longo da pesquisa, analisando os dados obtidos no primeiro trabalho de campo e,
posteriormente, constatar que a distancia por si s6 nao se apresentou como fator determinante
para a participacao das escolas no projeto Turma Cidada, o conceito de prestigio escolar
(COSTA, 2008), se mostrou pertinente em uma hipdtese em que, provavelmente, as escolhas
da SME, através da 2* CRE, foram orientadas por resultados que as escolas tenham alcancado
em avaliagdes educacionais nacionais, como a Prova Brasil e o IDEB, por exemplo.

Segundo Da Costa (2008), esses resultados nao interferem diretamente em pautas como
verbas destinadas a mais ou a menos a uma determinada escola, porém, a fama e o certo
renome que ela ganha, ainda que em escala simples como a de um bairro, podem interferir na
intensidade de procura por matriculas. Nesse sentido, ainda segundo o autor, as escolas que
obtém bons resultados nesses tipos de avaliagoes tendem a ter grande demanda por matriculas,
porém a prefeitura atua para limitar o numero de vagas delas, a0 passo que as que tenham
resultados abaixo do esperado recebem a superlotacao, oriunda das barreiras que a maioria dos
responsaveis de alunos encontram nas (poucas) escolas de maior prestigio. Assim, o poder
publico, ao atribuir valor qualitativo a suas escolas, além de alimentar a esperanca de ascensao

social a uma pequena camada da populagao mais vulneravel, conforme argumenta Bourdieu
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(2003), restringe o direito da liberdade de escolha dessa camada, intensificando desigualdades
no acesso a setores como a educagao.

Nao obstante, a partir dos supracitados autores, analises dos medidores educacionais
das escolas da 2* CRE e, posteriormente, da regiao da Grande Tijuca fizeram-se necessarias.
Consultou-se os resultados do IDEB, medido a partit da Prova Brasil — avaliacdes
exclusivamente das disciplinas de Portugués e Matematica em formato de prova bimestral, duas
vezes a cada dois anos. A amostra corresponde ao perfodo entre os anos de 2007 a 2017,
compreendendo a primeira e a ultima Prova Brasil aplicada a escolas municipais, analisada a
partir de informagoes dos censos escolares. O recorte se mostra pertinente, além disso, pois
considera-se aqui o tempo de 10 anos como um possivel peso no prestigio escolar (DA

COSTA, 2008), tanto em aspecto positivo como negativo.

Tabela 4: Ranking do IDEB médio entre os anos de 2007 e 2017 das escolas da 2* CRE que
possuem ensino fundamental II.

Escola Ideb Médio (2007, 2009, 2011, 2013, 2015 e 2017)
ESCOLA MUNICIPAL MINAS GERAIS 5,75
ESCOLA MUNICIPAL ESTACIO DE SA 5,733333333
ESCOLA MUNICIPAL AFFONSO PENNA 5,616666667
ESCOLA MUNICIPAL DOUTOR COCIO BARCELLOS 5,433333333

ESCOLA MUNICIPAL ROMA 5,233333333

ESCOLA MUNICIPAL ANDRE URANI 5,166666667

ESCOLA MUNICIPAL MANOEL CICERO 4,983333333
ESCOLA MUNICIPAL JOAO SALDANHA 4,916666667

ESCOLA MUNICIPAL PANAMA 4,766666667
ESCOLA MUNICIPAL CHRISTTANO HAMANN 4,766666667
ESCOLA MUNICIPAL CASTELNUOVO 4,5

ESCOLA MUNICIPAL PROFESSOR LOURENCO
FILHO 4,466666667
ESCOLA MUNICIPAL JOSE DE ALENCAR 4,3
ESCOLA MUNICIPAL PRESIDENTE JOAO
GOULART 4,166666667
ESCOLA MUNICIPAL JOAQUIM NABUCO 4,116666667

ESCOLA MUNICIPAL SAO TOMAS DE AQUINO 4,05
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ESCOLA MUNICIPAL DEODORO 4
ESCOLA MUNICIPAL PRESIDENTE ARTHUR DA
COSTA E SILVA 3,966666667
ESCOLA MUNICIPAL MARILIA DE DIRCEU 3,916666667
ESCOLA MUNICIPAL MARC FERREZ 3,916666667
ESCOLA MUNICIPAL GENERAL DO EXERCITO
HUMBERTO DE SOUZA MELLO 3,866666667
ESCOLA MUNICIPAL DESEMBARGADOR OSCAR
TENORIO 3,8
ESCOLA MUNICIPAL ARAUJO PORTO ALEGRE 3,783333333
ESCOLA MUNICIPAL ALENCASTRO GUIMARAES 3,683333333
ESCOLA MUNICIPAL EQUADOR 3,683333333
ESCOLA MUNICIPAL FRANCISCO CAMPOS 3,666666667
ESCOLA MUNICIPAL JOAQUIM ABILIO BORGES 3,666666667
ESCOLA MUNICIPAL SOARES PEREIRA 3,65
ESCOLA MUNICIPAL REPUBLICA ARGENTINA 3,583333333
ESCOLA MUNICIPAL GEORGE PFISTERER 3,533333333
ESCOLA MUNICIPAL LAUDIMIA TROTTA 3,416666667
ESCOLA MUNICIPAL JORNALISTA ASSIS
CHATEAUBRIAND 3,35
ESCOLA MUNICIPAL CAMILO CASTELO BRANCO 3,333333333
ESCOLA MUNICIPAL HENRIQUE DODSWORTH 3,3
ESCOLA MUNICIPAL ALMIRANTE TAMANDARE 3,25
CIEP PRESIDENTE JOAO GOULART 1,375

Legenda:

N3io compreende os baitros da Grande Tijuca

Situada na Grande Tijuca, mas nio faz iarte da iarceria

Fonte: censo escolar.

Como ¢ possivel notar, a partir da tabela 4, o projeto Turma Cidada tem trés de suas 8
escolas entre os 10 melhores IDEB de toda a regiao da 2* CRE, a E.M. Madrid (5°), a E.M.
Euclydes Figueiredo (7°) e a E.M. Barao de Itacurussa (9°). Em sequéncia, é possivel notar a
presenca de outras 4 escolas entre as 20 mais bem ranqueadas, a E.M. Francisco Manuel (12°),
a E.M. Orsina da Fonseca (13°), a E.M. Epitacio Pessoa (14°) e a E.M. Francisco Cabrita (17°).
Nesse sentido, ainda que preliminarmente, esse dado avaliativo da educagao aparece como
pertinente para compreender um dos critérios utilizados pela SME para selecao do alunado do

projeto.
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Tabela 5: ranking do IDEB na regidao da Grande Tijuca.

Legenda:

A partir da tabela 5, analisando o ranqueamento médio do IDEB na regiao da Grande

Fonte: Censo escolar e Google Farth.

Tijuca, é possivel constatar que esse dado foi, portanto, o determinante para a selecio das
escolas que fariam parte do convénio com o CEFET. Em relacio a ultima colocada nesse
ranking, a E.M. Reverendo Martin Luther King, embora seja considerada como participante
do projeto, a instituicao teve apenas 1 aluno selecionado, no ano de lancamento do pré-técnico
social e, segundo os coordenadores, a pedido do proprio CEFET em virtude da ja comentada
proximidade entre ambas escolas. Nio obstante, sob o contexto em que apenas um estudante
foi cedido por uma instituicao que, embora muito proxima ao CEFET, possui o IDEB médio
mais baixo entre todas as escolas que possuem ensino fundamental I na Grande Tijuca, tendo
por consequéncia o baixo prestigio escolar.

Apbs a analise sobre os mecanismos de selecio de escolhas para participagao no

conveénio, a presente pesquisa se propos a realizar um terceiro trabalho de campo, agora em
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uma das escolas compreendidas na regidao da Grande Tijuca, também filiada a 2* CRE, mas que
nao faz parte da parceria. Em entrevista semi-estruturada ao coordenador pedagogico, diretora
adjunta e diretora geral dessa escola que, por razdes metodologicas, serda mantida em
anonimato, foram elaboradas questoes referentes a auséncia dessa instituicdo no projeto,
visando compreender as razoes pelas quais uma escola préxima ao CEFET nio estaria sendo
contemplada. No entanto, os trés entrevistados disseram desconhecer o convénio, mas o véem
positivamente, afirmando que gostariam de indicar, pelo menos, cinco de seus estudantes para
participarem do pré-técnico social. Nao obstante, afirmaram que em momento algum foram
procurados pela CRE para tratar desse assunto, mas buscariam o didlogo para firmar acordo
para o proximo ano letivo.

Nesse sentido, a partir da analise dos dados coletados, é possivel afirmar que o Projeto
Turma Cidada, ao conceder autonomia a Secretaria Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro,
ratifica as desigualdades criadas e mantidas por esse sistema. Em um complexo jogo de escalas,
orientada por um viés meritocratico, a 2* CRE intensifica e legitima a exclusio social e, sendo
pertencente ao Estado capitalista, corrobora para a manutencao das desigualdades, potencializa
os processos de precarizagao territorial e nega o direito a cidade para a maioria do seu alunado,
pois bonifica as escolas que ja possuem bons resultados e prestigio, optando por um restrito

numero de estudantes para terem a oportunidade eventual de ascensao social.

4. O acompanhamento dos ex-alunos do projeto de extensio

Finalmente, na presente secao, a partir da analise de dados coletados em campo, serd
possivel discutir como o pré-técnico social interferiu no desempenho dos estudantes que
tenham sido aprovados no concurso publico de selecio para o ensino médio-técnico do
CEFET/RJ. Nio obstante também serd minimamente discutida a eficicia no que tange as
aprovagoes em outros processos seletivos.

A motivagao dessa andlise ¢ a verificagao do éxito que o proprio CEFET diz almejar,
ou seja, se a partir das aulas assistidas no pré-técnico, o desempenho desse novo publico de

alunos melhorou a ponto de garantir sua permanéncia no ensino médio da instituicao. Por
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outro lado, nio se pretende discutir aqui sobre as maneiras como a parceria influenciou na
formacao dos estudantes enquanto cidadaos, mas serd possivel apresentar alguns dos
resultados obtidos em aprovagoes de seus alunos nesse e em outros processos seletivos para
escola de maior prestigio.

Grafico 3: desempenho dos ex-alunos do pré-técnico da turma de 2017 no CEFET /R].

ACOMPANHAMENTO DOS ALUNOS DA TURMA DE 2017,
MATRICULADOS NO 12 ANO DO CEFET 2018

= APROVACAO DIRETA

= APROVACAO COM PROVA
FINAL
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CONSELHO

= REPROVACAO

|
-

Fonte: DEMET-CEFET.

Em relagao ao desempenho dos ex-alunos do pré-técnico social no ensino médio-
técnico no CEFET, caso tenham sido aprovados na sele¢do, s6 foi possivel obter os dados
referentes a turma de 2017, ou seja, aqueles estudantes que tenham iniciado a jornada na
instituicao federal em 2018. De acordo com a coordenacdo, os dados referentes ao 2° ano
desses estudantes e, consequentemente, também os da turma de 2018 do pré-técnico ainda
estavam sendo trabalhados neste ano de 2019. No entanto, como ¢ possivel notar a partir do
grafico 3, a turma do ano de 2017 da parceria teve 14 estudantes aprovados no concurso
publico e matriculados na escola técnica.

A partir do universo de 14 estudantes supracitado, ¢ possivel notar que, ao final do
primeiro ano letivo no ensino médio-técnico do CEFET, 5 (cinco) tiveram aprovacao direta
em todas as disciplinas, 2 (dois) foram aprovados para a série seguinte a partir da prova final,
a0 passo que outros 2 (dois) foram aprovados pelo conselho de classe, mesmo tendo reprovado
por média apds a prova final e, por fim, 2 (dois) foram reprovados e estio tendo que cursar

novamente o 1° ano do ensino médio-técnico em 2019. E possivel dizer que, de forma geral,
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hd uma tendéncia para a maioria dos ex-alunos conquistarem a aprova¢ao, mas chama a aten¢ao

o fato que entre os 14, um total de 4 nao obteve a média necessaria, mesmo apos a prova final.

Tabela 6: escolas de origem e destino dos alunos do pré-técnico na turma de 2017.

ESCOLA DE ORIGEM (2017) DESTINO (2018)
Bolsa de 100% MV1
Bolsa de 100% PALILAS

Bolsa de 100% Icaro
IFR]
Sem informagio

E.M. Bario Itacurussa (10 alunos)

Bolsa de 100% MV1

NAVE
IFR]
Bolsa de 100% PALILAS

E.M. Epitacio Pessoa (7 alunos)
IFR]

Bolsa de 100% Pallas
Anténio Prado Junior

Sem informagio

Sem informagio
Bolsa de 100% MV1

E.M. Francisco Cabrita (10 alunos) i

Visconde de Cairu

Ferreira Vianna

Sem informagio

Sem informagio
Bolsa de 100% MV1
Sara Kubistchek
Bolsa de 100% MV1

E.M. Francisco Manuel (8 alunos)

FAETEC

Anténio Prado Junior

FAETEC
E.M. Gal Euclydes de Figueiredo (8 Herbert de Souza
alunos) Bolsa de 100% PENSI

Bolsa de 100% PENSI
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Colégio Estadual Herbert de Souza

Bolsa de 100% PALILAS
Bolsa de 100% Ao Cubo

E.M. Madrid (8 alunos)

Fundagio VENCER

Sem informagio

Colégio Estadual Chico Anysio
IFR]

FAETEC

E.M. Orsina da Fonseca (9 alunos)

NAVE
NAVE
Sem informagio

Sem informagio

Sem informagio

Anténio Prado Junior

Sem informagio

E.M. Ver. Marthin Luther King (1
aluno)

Anténio Prado Junior

Fonte: coordenacio do pré-técnico social.

Tabela 7: escolas de origem e destino dos alunos do pré-técnico

Escola de origem (2018)

Destino (2019)

E.M. Bario Itacurussa (10 alunos)

COLEGIO ESTADUAL CHICO ANYSIO
COLEGIO ESTADUAL HERBERT DE SOUZA
COLEGIO ESTADUAL JOAO ALFREDO
ESCOLA TECNICA FERREIRA VIANA
NAVE
PALLAS 100 %

PALLAS 100 %

PALLAS 100 %

PENSI 100 %

E.M. Epitacio Pessoa (8 alunos)

COLEGIO ESTADUAL CHICO ANYSIO

COLEGIO ESTADUAL CHICO ANYSIO
ESCOLA TECNICA FERREIRA VIANA
NAVE

E.M. Francisco Cabrita (11 alunos)

COLEGIO ESTADUAL JULIA KUBITSCHECK
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COLEGIO ESTADUAL HERBERT DE SOUZA
COLEGIO ESTADUAL IGNACIO AZEVEDO DO AMARAL
COLEGIO ESTADUAL PAULO DE FRONTIN

COLEGIO ESTADUAL PRADO JUNIOR

ICONE 40 %
NAVE
SEM INFORMAGCAO
COLEGIO ESTADUAL CHICO ANYSIO

E.M. Francisco Manuel (8 alunos) COLEGIO ESTADUAL P 0 JUNIOR

COLEGIO ESTADUAL PRADO JUNIOR
ESCOLA TECNICA FERREIRA VIANA
SEM INFORMACAO
ESCOLA TECNICA FERREIRA VIANA

E.M. Gal Euclydes de Figueiredo (5

al COLEGIO ESTADUAL JULIA KUBITSCHECK
unos)

COLEGIO ESTADUAL PAULO DE FRONTIN
SEM INFORMAGCAO
FIO CRUZ
AO CUBO 100 %

COLEGIO ESTADUAL CHICO ANYSIO
COLEGIO ESTADUAL HERBERT DE SOUZA
COLEGIO ESTADUAL HERBERT DE SOUZA
COLEGIO ESTADUAL HERBERT DE SOUZA

COLEGIO PEDRO II
PENSI 100 %
PENSI 100 %

E.M. Madrid (10 alunos)

E.M. Orsina da Fonseca (9 alunos)

ESCOLA TECNICA ADOLPH BLOCH

IFR]
Fonte: coordenacio do pré-técnico social.

As tabelas 6 e 7 sdo referentes as escolas de origem, ou seja, aquelas onde os estudantes
do pré-técnico social estudavam no contraturno, e as escolas para as quais eles se matricularam
no ano seguinte para cursar o ensino médio. Dois pontos sao fundamentais sobre esses dados:

1) em ambos os anos, ¢ possivel observar uma tendéncia de aprovagdo desse alunos em
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processos seletivos para o ensino médio, seja em escolas publicas com maior renome como o
préprio CEFET, Colégio Pedro 11, FAETEC, IFR] e NAVE, por exemplo, seja também em
escolas particulares, obtendo bolsas de 100% na mensalidade; 2) o numero de aprovagoes para
o CEFET aumentou de 2017 para 2018, de 15 para 20 estudantes. Além da variacao indicar
certa melhoria no que tange a aprovacao no concurso, ela resulta em uma amostra ainda maior
para uma analise futura sobre o desempenho desses novos alunos ao longo do ensino médio-

técnico da instituicao.

Conclusao

A descrigao de Souza (2017) sobre a divisao de classes sociais no Brasil, especialmente
a chamada pelo autor como “ralé brasileira”, nos permite identificar mazelas historicas que
semearam e, com devidas adaptag¢oes conjunturais, acentuam e intensificam as desigualdades a
partir de competi¢oes desequilibradas. No mesmo sentido, sobretudo a partir de Bourdieu
(2003), ¢é possivel compreender que um dos instrumentos ratificadores desse sistema ¢é a
educacio, pois conserva as escolas que possibilitam a obtencao de capital cultural as elites ¢ a
classe média. A partir desses autores, é possivel notar que o sistema educacional brasileiro e,
no caso do presente trabalho, especificamente o do municipio do Rio de Janeiro, possui valores
implicitos e interiorizados que norteiam a gestao de suas escolas e alunos a partir de critérios
meritocraticos.

No caso do presente trabalho, analisando seus dois agentes ativos na efetivacio do
convénio, o CEFET/R] e a 2* Coordenadoria de Educa¢io do Municipio do Rio de Janeiro, é
possivel associar suas atuagoes com o descrito por Freire (1987), Bourdieu (2003), Da Costa,
Do Prado e Rosistolato (2012) e por Da Costa (2008). O CEFET, por ser uma institui¢ao de
renome, publica, mas detentora de uma histérica burocracia elitista e excludente, como € o seu
processo de admissao de alunos ao ensino médio-técnico por meio de provas, ¢ uma escola de
bom prestigio e, nao obstante, oferece possibilidades de aquisicao de capital cultural para
aqueles que nela conseguem estudar. Ao se adequar a Lei de reserva de vagas as agdes
afirmativas (n° 12.711/2012), passa a oferecer seu capital cultural a outras classes sociais, mas

se mostra irredutivel quanto a permanéncia desses novos alunos até o fim de seus estudos no
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ensino basico. Nao obstante, apresenta argumentos que, segundo os dados fornecidos ao
presente trabalho, nio se justificam a alarmante preocupaciao com possiveis aumentos de
reprovagao e, posteriormente, jubilamentos. No entanto, ao criar a parceria com a Secretaria
Municipal de Educacao e nao interferir diretamente na selecio de alunos e escolas, visando
uma democratiza¢ao ainda maior do acesso, acaba por privilegiar estudantes de instituicdes
que ja recebem tratamento privilegiado pela prefeitura, assumindo passivamente um papel
fundamental na manutencao de um sistema educacional estratificado.

Bourdieu (2003) descreve a Escola Conservadora como uma instituicio tradicional,
clitista e excludente, detentora e propagadora de uma cultura aristocratica, pois trata os
diferentes de maneira igual. Assim, ainda segundo o autor, admite um tipo de aluno padrio —
em geral, aquele ja detentor de maior capital cultural — legitimando as desigualdades que, antes
de tudo, sdo de origem social. Essas sdo as caracteristicas do que o autor chama de processo
de indiferenca pedagogica da Escola Conservadora. No entanto, com devidas adaptagoes, o
debate feito pelo autor poderia ser adaptado ao sistema educacional brasileiro e resume de
maneira sintética os privilégios e as exclusoes presentes no convénio entre o CEFET e a 2*
CRE.

No mesmo sentido, apesar de interessante a iniciativa de um projeto de extensio entre
instituicbes de ensino municipal e federal, no contexto descrito por esse trabalho, ele intensifica
a desigualdade. Pois, escolas da mesma regiao da Tijuca sao deixadas de lado a partir de critérios
pouco transparentes, assim como estudantes de escolas em outros bairros da 2* CRE e,
certamente, potenciais candidatos de colégios municipais de outras areas do Rio de Janeiro
que, apesar de também terem direito as cotas, nem sequer sabem da existéncia do convénio.
Em caso de conhecimento dos responsaveis pelos alunos, se tiverem seus filhos matriculados
em escolas que estejam dentre as excluidas pela parceria, ¢ possivel afirmar, a partir de Da
Costa, Do Prado e Rosistolato (2012) que o reconhecimento da impossibilidade se fara, mais
uma vez, presente: “nao é para mim”.

“Quem, melhor que os oprimidos, se encontrara preparado para entender o
significado terrivel de uma sociedade opressora? Quem sentira, melhor que
eles, os efeitos da opressio? Quem, mais que eles, para ir compreendendo a
necessidade da libertagao? Libertagao a que nao chegarao pelo acaso, mas pela
praxis de sua busca; pelo conhecimento e reconhecimento da necessidade de
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lutar por ela. Luta que, pela finalidade que lhe derem os oprimidos, sera um
ato de amor, com o qual se opordo ao desamor contido na violéncia dos
opressores, até mesmo quando esta se revista da falsa generosidade referida”

(FREIRE, 1987. p. 20).
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