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RESUMO

O presente estudo apresenta as principais acdes empreendidas pelos intelectuais maranhenses
no inicio da Primeira Republica e que influenciaram os rumos da educacao publica primaria
nesse Estado, destacando José Tomaz de Porcilncula, Lourenco Sa, Benedito Pereira Leite e
Barbosa de Goddis. A metodologia utilizada se baseou na analise das mensagens dos gover-
nadores que atuaram no cenario maranhense durante o periodo de 1890 a 1908, e das men-
sagens publicadas nos jornais desse mesmo periodo. Foi por meio também do debate politico
que vimos florescer os discursos em prol da instrugao publica primaria, atrelando a sua falta a
caréncia ou ao atraso existente na sociedade. E necessério, portanto, reconhecer quem foram
esses atores e 0 que mobilizava suas acgdes, entendendo o lugar ocupado na sociedade e as
principais estratégias de atuacéao.
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Intellectuais of education and the incentive to
primary schooling in Maranhao

ABSTRACT

The present study describes the main actions held by the intellectuals of Maranhao at the begin-
ning of the First Republic period, with special mention to José Tomaz de Porciuncula, Lourenco S4,
Benedito Pereira Leite e Barbosa de Goddis, who have influenced the directions of primary public
education in that state. The methodology used was based on a content analysis of letters written
by the governors of Maranh&o from 1890 to 1908 and the examination of the messages published
in newspapers on the aforementioned period. It was through the political debate that discourses in
support to primary public education flourished, which shed light on the idea that the lack of educa-
tion is related to poorness and backwardness of the society. Therefore, it is relevant to identify those
actors, the place they occupied in society as well as the main strategies held by them in order to
recognize those who were involved in the support of public education actions in Maranhao.
Keywords: Public Education. Primary Schooling. intellectuals of Maranh&o.
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Introducao

Sobre a matéria educativa, varios intelectuais maranhenses, no final do século XIX, defen-
deram a renovacao dos ideais educacionais. Em seus discursos, ressaltavam a eficacia da criacéo
de escolas publicas primarias e a defesa da ampliacdo do direito de aprender para as camadas
populares. E importante destacar a forca que alguns intelectuais passaram a ter frente s mudan-
cas defendidas nesse periodo.

Por intelectuais entendemos que eram aquelas pessoas que

formularam o conhecimento sobre [determinada] matéria, [...] e que, a partir do de-
bate de seu tema, sera apropriado, irradiado e divulgado com diferentes estudos
[...], pelos veiculos da imprensa, por revista e por jornais da época, [...] encarrega-
dos da formacéo da opinido publica (BOTO, 2012, p. 10).

Ou seja, “[...] procura pelo discurso influenciar o comportamento de quem I& ou escuta,
para induzi-lo a agir mais de um modo que de outro” (BOBBIO, 1997, p. 12). Bobbio (1997) explica
que essa é uma forma de poder ideoldgico, que se exprime por meio do sermao na igreja, comi-
cios na praca, jornais, opusculos, livros, conferéncias e debates, radios e tv. Nessa mesma pers-
pectiva, Sirinelli (1996, p. 242) define intelectuais como sendo os “produtores de bens simbdlicos,
mediadores culturais e atores do politico”.

Ademais, Boto (2012) menciona que a maioria dos intelectuais defendia a obrigatoriedade
e a gratuidade do ensino, e a eficacia da instrucédo. Ao ser divulgada em midias de facil acesso po-
pular, a noticia cooperava para que se propagasse a necessidade da escolarizacéo independente
da classe social, demonstrando as familias de baixa renda a utilidade das escolas.

A defesa do ensino obrigatoério desvenda, por um lado, a intenc&o de universaliza-
cao do saber dessa fracdo de classe dominante, que se apresenta como o Unico
saber legitimo, em oposicdo ao ndo saber, a ignorancia do povo, o que justificava
a necessidade de dirigi-lo do alto. De um lado o conhecimento, a raz&o; de outro,
a ignorancia, a irracionalidade (MORAES, 2006, p. 151).

Pensar nessa remodelagem social n&o é facil, sobretudo em uma cultura que, até pouco tempo,
a existéncia de escolas ndo era vista como algo necessario. Com a adocao de um novo regime de
governo, que, em sua estrutura, proclamava a renovacao dos valores, a participacao dos intelectuais
foi de suma importancia para a consolidacao de “verdades”, ou seja, da escola como instituicdo ne-
cesséria e capaz de aproximar o povo da escola e esta da sociedade como um todo (CAMBI, 1999).

No entanto, as mudancas de atitudes, habitos e valores ndo se déo de forma repentina. E
claro que os resultados de muitos desses discursos s6 foram incorporados ao cotidiano popular a
partir da intensificacéo dos debates pedagodgicos, quando se ressaltava a utilidade prética de se
frequentar a escola. Tais debates eram promovidos pelos intelectuais da época.

Cambi (1999, p. 398) declara que a preocupacado com a renovacao escolar € um fenémeno
antigo e tem a sua maior incidéncia durante o nascimento da idade contemporanea (1789). E nes-
se momento que a funcionalidade da escola é colocada em questdo, pois “tratou-se de atualizar a
escola por organizacao, gestédo por programas, por modelos culturais [...]". No Brasil, mais preci-
samente no século XIX, nos anos finais, “a escola se coloca como instituicdo delegada a formar o
cidadao como homem e o homem como cidaddo” (CAMBI, 1999, p. 487).
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Visando a esses aspectos, 0s governantes passaram a perceber que, para acelerar o processo
de redefinicao das bases estruturais da sociedade, era preciso investir nas areas educacionais, prin-
cipalmente no incentivo a instrucao primaria e, n&o mais restrito, ao ensino das primeiras letras - nivel
escolar voltado ao ensino do ler, escrever e contar. A implantacdo de um novo modelo de producéo
gerou a necessidade de novos saberes e praticas essenciais para que os jovens, “futuro da nacéo”,
aprendessem a manusear as ferramentas de trabalho, além de enquadra-los nos moldes de civilidade.
Nesse sentido, como no Maranh&o do final do século XIX aproximadamente 85% da populacédo n&o
era escolarizada (SALDANHA, 1992), o Estado pretendeu disseminar o ensino como forma de, por um
lado impulsionar o desenvolvimento econdmico e social, e por outro elevar o nimero de eleitores?.

Além das mudancas estruturais, alguns politicos e intelectuais maranhenses, a exemplo
de Benedito Leite e Barbosa de Godais, utilizaram os discursos como instrumento de dominacgao,
cujo intuito era persuadir ideologicamente a populacao para a crenca dos seus ideais. Para isso,
passaram a investir na disseminacdo de mensagens que exaltassem os beneficios produzidos
pela instrucdo. Tal acao foi entendida como ferramenta estratégica que possibilitava a inculcacéo
de valores, o incentivo ao patriotismo e o respeito as autoridades (SOUZA; FARIA FILHO, 2006;
NAGLE, 2008).

Por se tratar de aspectos historicamente instituidos e dependentes de subjetividades, o
modo como cada sujeito se apropriou dessas determinacées fez com que nem sempre a utilidade
ou os efeitos promissores dos saberes escolarizados fossem destituidos de desconfianca, uma
vez que as mudancas culturais ndo acontecem rapidamente e, por sua vez, nao podem ser sim-
plesmente varridas como se fossem algo descartavel.

A aceitac&o ou n&o da obrigatoriedade do ensino publico perpassou as marcas deixadas
na histoéria, quando a frequéncia em alguma instituicdo de ensino nao fazia parte do cotidiano de
uma grande parcela da populacdo. Desse modo, os valores, as tradicdes e 0s posicionamentos
eram historicamente adquiridos, assim como eram culturalmente transformados.

Ao divulgarem os ideais educativos, educadores, juristas e politicos tinham o crédito nas
suas palavras e 0 poder de sensibilizar a comunidade por uma causa nobre: a instru¢do. Uma vez
que eram pessoas de prestigio e que exerciam grande influéncia junto ao pensamento coletivo,
era por meio deles que acontecia a divulgacao das noc6es de certo ou errado, moderno ou atra-
sado, util ou inutil. Contudo, é importante ressaltar que

as percepcdes do social ndo sdo [...] discursos neutros, produzem estratégias e
praticas [...] que tendem a impor a autoridade a custa de outros, por elas menos-
prezados, a legitimar um projeto reformador ou a justificar, para os proprios indivi-
duos, as suas escolhas e condutas (CHARTIER, 1988, p. 17).

A escolha desses intelectuais se deu pela relevante atuacdo no cenario educacional ma-
ranhense, com a implementacao de reformas, sugestdo de melhorias ou, mesmo, a exposicdo de
suas insatisfacoes sobre o ensino primario maranhense. Dessa forma, apresentamos o politico
José Tomaz de Porciuncula, por ter sido o primeiro reformador apdés a Proclamacéo da Republica
brasileira; a escolha de Lourenco Sa se deu por ter proposto em seu projeto a obrigatoriedade do

2 A questédo do analfabetismo aflorou-se no Brasil com a reforma eleitoral de 1882, conhecida como Lei Saraiva, que
estabeleceu o Censo Literario (PAIVA, 1990).
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ensino e da frequéncia escolar, acdes que na época precisaram de varios esforcos para serem
concretizadas; Benedito Pereira Leite, que, durante a sua atuacgao politica, ressaltou em varios de
seus discursos a necessidade de reformar o cenario da instrucdo publica primaria; e Barbosa de
Gododis, por ser um dos personagens que esteve na direcao da maioria dos estabelecimentos de
ensino, reivindicando melhorias para tal setor.

A escolha da documentacdo concentrou-se nas mensagens dos governadores que atua-
ram no cenario maranhense durante o periodo de 1890 a 1908, e nas noticias publicadas no jornal
A Escola (1908) e na obra de Barbosa de Goddis (O mestre e a escola), publicada em 1910. Esses
documentos sdo dispositivos oficiais que permitiram conhecer as principais estratégias planeja-
das e colocadas em prética por esses personagens, sem perder de vista o lugar ocupado e 0s
fatores que mobilizaram as suas investidas no campo escolar.

A republica brasileira e os ideais de escolarizacao

Com a Proclamacé&o da Republica em 1889, intensificou-se o0 combate ao analfabetismo. A
meta prioritaria desse modelo de gestao politica preconizava a eliminacao imediata do analfabe-
tismo no Brasil, conforme podemos constatar com Paiva (1987, p. 28, grifo nosso):

[...] afalta de educacéo era tida como responsavel por todos os problemas sociais,
inclusive os relativos a saude coletiva, pois ‘o analfabetismo é o cancro que ani-
quila 0 nosso organismo, com as suas metastases, aqui a ociosidade, ali o vicio,
além o crime’.

E nessa conjuntura que a escola comegou a ser utilizada como elemento de civilizag&o.
Seguindo uma o6tica modeladora, ela passou a ser adotada como meio eficaz para ensinar a po-
pulacdo, ou parte dela, a conter os maus habitos, estimular o amor a patria e o respeito as auto-
ridades. A isso, Nagle (2008) e Peixoto (1983) chamam de “entusiasmo pela educacéo”, isto €, a
crenca de que com a criacdo quantitativa de escolas poderiam conter a chaga do analfabetismo
e apresentar o Brasil como uma nagao civilizada perante os paises desenvolvidos (EUA, Franca,
Inglaterra e outros).

A lgreja deixou de ser a instituicao responsavel pela moralizagdo do povo e o Estado elegeu
a escola como uma instituicao laica, de uso obrigatério, gratuito e capaz de disseminar 0s novos
moldes do sistema que se queria implantar. Assim, a escola deixou de ser um

[...] simples instrumento de transmissdo de cultura, para chamar a si, decisiva-
mente, na qualidade de ¢rgéo publico — 6rgédo do Estado —, fungédo mais larga de
coordenacéo e regularizagdo das necessidades de vida coletiva. A escola popular
ja nd&o aparece apenas como gratuita, mas como obrigatéria (LOURENCO FILHO,
2002, p. 37).

Souza (2009) esclarece que o debate em torno do papel ou missdo da escola popular foi
cenario de discusséo por todo ocidente, durante a segunda metade do século XIX. Entre as pastas
de discusséo estavam incluidas a questdo dos conteudos curriculares e os métodos de ensino,
além “[...] da defesa da inclusao de conhecimento Uteis fundamentados nas ciéncias naturais e
sociais e nas no¢oes de moral e educacéao civica” (SOUZA, 2009, p. 73).
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Dentre as agdes politicas, destacamos os pareceres de Rui Barbosa apresentado ao par-
lamento brasileiro em 1882. Esses pareceres tinham como foco principal identificar os problemas
existentes no Brasil referentes a educacao, a fim de tracar estratégias para soluciona-los; além
de sugerir a laicidade e a obrigatoriedade. Se, por um lado, Rui Barbosa apontava como um dos
principais problemas a ser resolvido “[...] era [0 de] reconhecer a importancia da difusdo do ensino
para a construcéo de uma nacao de progresso” (PAIVA, 1987, p. 27), por outro, Lourenco Filho,
nessa mesma perspectiva, concluia que

€ certo que, nos 40 anos de Republica, o ensino primério teve relativo desenvol-
vimento, embora muito desigual nas vérias regides do Pais. E desigual porque
desigual haveria de ter sido o desenvolvimento demografico e econdémico, dada a
diversidade de producédo. (LOURENCO FILHO, 2002, p. 21).

Esses autores esclarecem que muitas das ideias sinalizadas nesses pareceres eram co-
piadas de outras instancias e de contextos diferenciados, onde a instrucao publica ja estaria em
parte consolidada.

Nesse contexto, republicanos intensificaram as mensagens sobre a escola como algo prio-
ritario e enfatizaram que o Estado deveria assumir o papel de possibilitar e democratizar o seu
acesso. De fato, se, por um lado, a instrucao publica brasileira ndo se diferenciou dos modelos
implantados no restante do mundo quanto a questao ideoldgica, sendo utilizada como tentativa de
controle social, por outro, a infraestrutura nem sempre recebia esses modelos de forma passiva,
sem revolta ou sem reflexdes efetuadas pelos individuos sem rosto e sem voz.

E importante destacar que, ao analisarmos a documentacao legal referente as estratégias de
afirmacéo do Estado por meio do ensino publico, concordamos com Thompson (1992) e Certeau
(1994), que ressaltam que, embora o poder da superestrutura dominante imponha seus ideais, a infra-
estrutura podia ndo os acatar sem embate. Ao impor condi¢cées de aprendizagem e de participacao
nas areas sociais, 0 povo também via nisso um ato discriminatério e, ao mesmo tempo, revoltante.

A determinacao dos lugares de ensino, com a indicacdo do que, quem € para quem se
deveria transmitir conhecimentos, revela o preconceito e a divergéncia existente entre os niveis de
escolarizacdo. Nas escolas primarias, geralmente os docentes desabilitados eram os responsa-
veis pelo ensino, o qual era oferecido, em sua maioria, nas suas proprias casas, fato que revelava
a deficiéncia e a auséncia de escolas e de professores.

No intuito de promover uma nova configuracao para a escolarizagcao publica, o Estado se
preocupou, essencialmente, em garantir a criacdo de leis que proporcionassem a institucionali-
zacao do ensino. Como consequéncia, criou-se a reforma do Ministro da Secretaria da Instrugcéo
Publica, Correios e Telégrafos do Rio de Janeiro - Benjamin Constant (1890), que serviu de acao
estratégica para impulsionar as reformas e melhorar a educacao. Shiroma (2000, p. 35) declara,
porém, “[...] que o sistema educacional nunca foi destinado ao povo, ao longo de nossa histéria
[...]”. Mesmo com inumeras dificuldades estruturais, a nova ordem vigente tentou implantar um
sistema de ensino capaz de consolidar o Regime Republicano.

Em todo o pails, o ideal liberal democratico republicano fez surgir novas bandeiras de luta
e, entre elas, estava a expansao do ensino primario. “O tema da educacao popular passou a fre-
quentar mais assiduamente o discurso politico e a educacéo a ser proclamada remédio para todos
0s males que afligiam a nacdo” (SALDANHA, 1992, p. 12).
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A transformacéo de um pais que s6 ha 67 anos deixava de ser coldnia € ja vivenciava os ares de
Republica (1889) trazia um estilo de vida quase tdo universal, uma revolucéo da economia e da socie-
dade quase t&o profunda, quanto as que marcaram os periodos antecedentes (PAIVA, 1987). Nesse
cenario, os dispositivos legais configuraram-se como estratégias que visavam conter o avanco deca-
dente da instrucao publica primaria existente até 1889, embora saibamos que esses instrumentos ndo
podiam mudar o estagio cultural de uma determinada sociedade, uma vez que as mudangas ocorrem
de forma gradual, sendo entendidas mais como continuidade do que como ruptura.

As acdes politicas se voltaram para a formacao de um novo cidadéo, isto &, era parte dos
ideais republicanos “desemburrar” o homem, proporcionando-lhe os saberes elementares que ga-
rantissem a sua participacéo nas acoes politicas e econdbmicas, nascentes no final do século XIX.
Podemos destacar que, se antes o sistema de producdo era essencialmente agrario e a maioria da
populacao pobre acreditava ser desnecessario qualquer tipo de instrucéo formal para o exercicio
da atividade no campo, com o0 advento da Republica surgiram as primeiras tentativas de implanta-
cao de um parque fabril, sendo indispensavel a formacao de mé&o de obra que pudesse atuar na
producdo em larga escala, com 0 minimo de desperdicio.

Na esfera politica, observamos que, para o povo ser considerado cidadao, era necessario
exercer o direito ao voto, o qual s6 era possivel aqueles que tivessem os conhecimentos das pri-
meiras letras. A propria populacédo comecou a ver, nessas condicdes, fatores mais excludentes
que estimulantes (PAIVA, 1987) e de ordem sociocultural: 0 povo deveria agora ser domesticado,
ou melhor, moldado para a vida em sociedade. Uma das preocupacfes dos governantes se referia
a contencéo dos maus habitos, dos vicios e dos costumes considerados inaceitaveis. Era preciso,
entdo, disciplinar o povo para que aprendesse a se comportar em publico, além de ressaltar o
respeito as autoridades e a valorizacéo a patria.

Dessa forma,

[...] educar o povo tornar-se-ia a preocupacao central do projeto educacional repu-
blicano. Sendo assim, o desafio de construir a nacao brasileira passou pela neces-
sidade de regenerar o povo, combatendo 0s maus costumes, o vicio, a indoléncia.
Caberia a escola primaria [essa funcdo] (SOUZA, 2008, p. 36).

Vemos, a partir desse discurso, a crenca que varios republicanos depositaram na educa-
cao popular, porém, como garantir sua efetividade? Como transformar uma cultura por meio da
simples criacao de leis, ja que as mudancas pretendidas ndo dependiam apenas do querer fazer,
mas estavam diretamente associadas aos fatores econdmicos, politicos e principalmente cultu-
rais? Havia muitos pais de familia que se recusavam a mandar seus filhos para a escola. Somado a
isso, também havia o desafio de adotar um modelo de ensino racional, moderno, eficaz, adequado
€ que correspondesse aos anseios de uma elite politica nascente.

[...] rompendo com o ensino dogmatico, coercitivo e sem nenhum apelo a razdo, com
preceitos disciplinares e castigos aos infratores [...] novas praticas, enfim surgiram
na decadéncia das antigas, ressaltando a cultura das faculdades de observacéo, a
esponténea atividade da crian¢a. Dai o valor das ligdes de cousas, para proporcio-
nar conhecimento exato das propriedades e visiveis ao aprendiz [...] insista-se, ai,
portanto, em lhes transmitir [saberes concretos] e vivas, quanto possiveis, substituin-
do verdades abstratas pelas representacdes concretas (VIVEIROS, 1960, p. 284).

Revista OLHARES, v. 7, n. 3 — Guarulhos, novembro 2019 — ISSN 2317-7853




O método intuitivo configurava-se como o mais eficaz para o aprendizado, estruturando e
adeqguando as aulas a uma logica rigida, e abolindo com a pratica de memorizacao, considerada
ineficiente para o alcance dos objetivos propostos pelos republicanos, que consistia em aprender
“fazer-fazendo” (VALDEMARIN, 2004).

Justo Jansen, um dos intelectuais maranhenses da época (implantacao da Republica), pro-
punha a adocao desse principio em voga na Alemanha. Ele enfatizava que o mesmo seria capaz
de superar as praticas tradicionais consideradas atrasadas e sem utilidade pratica. Barbosa de
Gododis também defendeu a adoc&o desses principios nas escolas primarias maranhenses na
primeira década republicana.

As criticas em torno do método de ensino, a falta de formacéo do professor, as condi-
¢Oes deficitarias das escolas publicas primarias maranhenses eram situacfes constantemente
denunciadas pelos intelectuais da época. Consideramos que a voz dessas personalidades,
de alguma forma, influenciava o pensamento coletivo e contribuia para o reforco de que as
mudancas no campo da instrucado publica faziam-se necessarias e urgentes no estado do
Maranhao.

José Tomaz de Porciuncula e o projeto reformador de 1890

No Maranh&o, podemos destacar como um dos intelectuais que contribuiu para a institu-
cionalizacéo da instrucdo publica, sob a nova 6tica republicana, o Senhor José Thomaz de Por-
ciuncula, homem de vida curta, porém intensa. Nasceu num periodo conturbado, marcado por
intensas manifestacdes de rebeldia (1854 — 1901). Tornou-se médico e dedicou-se aos assuntos
publicos de forma veemente; era adepto do pensamento republicano, foi nomeado como o primei-
ro governador do Maranhdo em 31 de dezembro de 1889 e entrou em exercicio em 22 de janeiro
de 1890, permanecendo até 7 de julho desse Ultimo ano. Durante esse periodo ficou responsavel
pela organizacao do Estado, que, além das dificuldades econémicas pelo qual passava, ainda
decidira tardiamente pela adesé&o a Republica brasileira. Nesse sentido, 0 Maranh&o precisava
adotar os ideais republicanos, sendo esse um dos desafios que Porciuncula aceitou, com a con-
viccdo de que faria seu papel de cidadao.

Foi nomeado governador do Maranhao em 1890, cargo que teria sido ocupado anterior-
mente por uma junta governativa desastrosa, atrelada ou formada no regime imperial, e que foi um
empecilho a instalagdo da Republica. José Thomaz de Porciuncula passou cerca de cinco meses
na administracdo do Estado. Homem simples, correto, de proceder refletido, ameno ao trato e
delicado, embora franco, sem rudeza na convivéncia. Segundo d’A Republica de 7 de junho de
1890, Porciuncula

[...] era um homem atencioso e delicado, embora franco, mas sem rudeza na
convivéncia que tornava [...] pela urbanidade, inteiro e intransigente na realiza-
cao das ideias republicanas, de ilustracao segura e feita nos variados ramos da
administracéo, tal se nos apresentou no governo deste estado, o Sr. José Tho-
maz de Porcilncula e dele hoje se retira, sem desmerecer um dia do conceito
que dele formamos, ao colher as rédeas da administracédo. (VASCONCELLOS,
2016).
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Apesar da curta estadia como presidente do Maranhao, Porciuncula promoveu algumas
mudancas significativas, dentre elas o redirecionamento da instrugdo publica e a revitalizagdo da
biblioteca publica do Maranh&o no ambito da educacao. E claro que como administrador do Es-
tado tinha por obrigacdo trabalhar pelo bem comum e garantir, ainda que por meio da legislacao,
as mudancas no ambito da educacdo, cultura, economia, dentre outros.

A preocupacao com a organizacado do Estado estava atrelada ao desafio de remodelar ou
reconfigurar a imagem da escola publica primaria, pois esta permitiria que parte do setor popular
se integrasse nao apenas ao convivio civilizatério imposto nesse periodo, mas também a gestéo
de postos de trabalho a partir da implantagcao de um parque fabril no estado. Portanto, a remode-
lagem das escolas publicas foi uma iniciativa de toda a republica.

No Maranh&o, a reforma na instrucéo publica comegou por via legal a partir do Decreto n°
21, de 15 de abril de 1890, referente a reorganizacao do ensino publico no Estado, dispositivo que
contou com a participacdo de uma junta formada por politicos, educadores e intelectuais da épo-
ca, dentre eles Benedito Pereira Leite, mais tarde eleito governador do Estado. Dentre os assuntos
em destaque nesse aparelho disciplinador estava a divisdo do ensino em modalidades escolares,
capazes de mesclar o conjunto de alunados por graus de ensino. Sendo assim, haveria escolas
de nivel primario, secundario, técnico ou profissional, com ensino gratuito, mas nao obrigatdrio.
Preocupou-se também com a criagao da Escola Normal.

De acordo com o art. 5° desse decreto ficava determinado que as escolas fossem de primeiro
grau nas povoacdes, de segundo nas vilas e de terceiro nas cidades?®. Ademais, conforme o art. 7°:

Fica criada nesta capital uma escola normal onde funcionarao as seguintes cadeiras:

Gramética portuguesa, Literatura brasileira e portuguesa; Aritmética, Algebra, Ge-
ometria e Trigonometria, Elementos da fisica, Quimica e Minerologia; Geografia
geral e do Brasil; Histéria geral e do Brasil; Elemento de botanica, Zoologia e Geo-
logia; Pedagogia; Desenho; Musica; Ginastica.

Para o sexo feminino havera mais uma aula de costura, bordados e principios de
economia domeéstica.

Esse curriculo visava capacitar os professores para o ensino e preparo do novo cidadao. Con-
forme esse dispositivo legal, as escolas primarias se caracterizavam como: mistas; do sexo masculino
e feminino; nos povoados as de primeiro grau; nas vilas as de segundo grau; e nas cidades as de
terceiro grau. A profissionalizacdo do ensino seria dada na Escola Normal, pela qual, em trés anos, o
aluno receberia a habilitagdo para o magistério publico. Havia seis cadeiras na capital destinadas ao
ensino primario e em bom estado de conservacao, segundo constatado no depoimento abaixo:

3 De acordo com o Regulamento da Instrug&o Publica do Maranhdo de 1983, o ensino elementar seria dado nas vilas e povo-
ados e o integral nas cidades. O curriculo nas escolas elementares era composto pelo ensino de leitura e recitagéo, caligrafia,
ortografia, as quatro operagdes fundamentais da aritmética, nimero inteiro, nimeros decimais, fracdes decimais e ordinaria.
Gramatica elementar da lingua portuguesa, licdes de coisas, nogcdes gerais de geografia geral e do Brasil. Nocdes de histéria do
Brasil, moral e educagéo civica. Ja o curriculo das escolas integrais continha, além dessas matérias acima citadas, o ensino de
aritmética pratica e comercial, geografia e corografia do Brasil, gramatica expositiva da Lingua Portuguesa, exercicios de reda-
¢ao, andlise de classicos. No¢des de histdria natural, fisica e quimica aplicaveis a industria, a agricultura e a higiene, musica, de-
senho, ginastica; e nas do sexo feminino e nas mistas haveria mais o ensino de costura e bordado. (MARANHAQ. Regulamento
da Instrugado Publica, 1893. Disponivel em: <http:/www.cultura.ma.gov.br/portal/bpbl/acervodigital>. Acesso em: 20 abr. 2017.
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Com relacéo a instrugao primaria e a forma escolar de socializacédo, em todo
0 estado, apenas seis, das 173 escolas existentes, tinham prédios proprios e
adequados - duas em S&o Lufs, uma em Caxias, uma em lItapecuru, uma em
Viana e outra em S&o Bento. As outras funcionavam em edificios improvisados
ou na casa dos professores, sendo preciso, segundo este governador, um in-
vestimento no sentido de melhorar a estrutura fisica das instituicdes, inclusive
obedecendo aos principios da higiene, persistindo ainda pela criacdo de uma
Escola Normal e de uma escola modelo, as quais se constituam numa necessi-
dade a muito reclamada como declarou em seu relatério Manoel José Ribeiro da
Cunha, inspetor Geral Interino da instrugdo publica (CASTRO; CASTELLANOS,
2015, p. 447).

Nas vilas, Porciuncula, juntamente com o Conselho Superior da Instrucdo Publica, 6rgéo
responsavel pela elaboracao de regulamentos, destinou cerca de 36:000$000 as escolas. Em
cada uma delas havia duas cadeiras: uma para 0 sexo masculino e outra para o feminino. Nos
povoados, havia apenas cadeiras do sexo masculino, totalizando 55 cadeiras, sendo 43 do sexo
masculino e 12 do sexo feminino. Para cada uma foi destinada a quantia de 32:000$000. Além
dessas despesas, foi orcado 1:000$000 para ajuda de custo dos professores. O mesmo valor
também foi destinado a compra de mdveis para a escola primaria, além de 3:140$000 para a
impressao e aquisicdo de compéndios necessarios as escolas primarias da capital (VASCON-
CELLQOS, 2016).

Lourenco de Sa e a obrigatoriedade do ensino

Lourenco Augusto de Sa e Albuquerque foi presidente do Maranhdo em 1891, precedendo
Tarquinio Lopes. Natural de Pernambuco, formou-se em Direito na Faculdade de Recife e iniciou
a vida politica como deputado das Provincias de Pernambuco. Em pouco tempo como presidente
do Maranhao (14 marco 1891-25 nov. 1891), Albuquerque elaborou a reforma da instrucao publi-
ca, estabelecendo a obrigatoriedade do ensino.

Segundo Vidal (2013), a obrigatoriedade da educacgéao tem sido um tema desafiador, espe-
cialmente no que diz respeito a compreensao da génese desse processo para os estudiosos da
histéria da educacéo. Sobre isso, essa mesma autora afirma que “o conceito de obrigatoriedade
€ movel, ndo estatico, constantemente atualizado e ressignificado socialmente” (VIDAL, 2013, p.
10). Por sua vez, Castro (2013) ressalta que o jornal O Publicador Maranhense foi um importante
mobilizador do debate sobre o ensino compulsério. Em suas manchetes estavam em destaque os
beneficios da frequéncia & escola e como os paises, a exemplo da Alemanha, Prussia e Austria,
regularizavam e implantavam esse processo.

A obrigatoriedade visava combater a ignorancia para alcancar a inovacao cultural. Esse era
o desafio garantido pela assiduidade dos alunos. Para Castro (2013), o tema sobre a obrigatorie-
dade da frequéncia escolar remonta ao ano de 1838, quando da avaliacdo da instruc&o publica no
Estado. Na ocasiao, apontava-se como solu¢&o o ensino compulsorio, mesmo que 0s responsa-
veis pelas criancas resistissem a esse preceito. No discurso de abertura da Assembleia Legislativa
Provincial, Vicente Toméas Pires de Figueiredo Camargo, o presidente provincial do Maranhao,
asseverava a necessidade de se instituir a obrigatoriedade da frequéncia escolar (MARANHAO,
1838 apud CASTRO, 2013).
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Dentre os planos de reforma na primeira metade do século XIX, elencamos alguns disposi-
tivos legais que asseguravam o combate a desobrigacédo de alunos. De acordo com a Lei n° 93,
de 16 de julho de 1840, foi instituida a fiscalizacdo como forma de inibir tanto alunos como profes-
sores da nao frequéncia escolar. Logo, para tentar sanar a crise na educacao e imprimir a cultura
de frequéncia as escolas, intelectuais da época, em seus discursos, chamavam a atenc&o para
essa pratica. Tal fato esta visivel na fala do presidente de provincia Vicente Felizardo e Melo, em
1839; de Antbnio Miranda, em 1840; de Herculano Ferreira, em 1849, assessorado por Francisco
de Mello Coutinho de Vilhena, Francisco Sotero dos Reis (primeiro inspetor da instrucao publica do
estado), Jodo Francisco Lisboa e Alexandre Tedfilo de Carvalho Leal (CASTRO, 2013).

Castro (2013) apresenta como pontos possiveis que distanciaram ou impediram a adogao
de uma legislagdo sobre a obrigatoriedade da instrugcao a situagéo econdémica da provincia, 0s
conflitos politicos, a falta ou auséncia de uma cultura escolar que despertasse pais € filhos para a
utilidade do saber ler, escrever e contar. Além disso, outro ponto possivel era o nimero insuficiente
de professores para a ministracdo de aulas em determinados lugares, bem como a inexisténcia de
compéndios e lugares proprios para a escola.

Contudo, é no regulamento da instrucédo publica maranhense de 1874 que encontramos
um abrandamento da pena referente a ndo obrigatoriedade. Se, por um lado, o regulamento de
1854 instituiu multa aqueles responsaveis pela crianca que n&o garantiam a sua assiduidade, por
outro, ao determinar o ensino compulsério no documento de 1874, alargava os locais de atuacéo
das escolas, indicando a propria casa do professor ou do educando, escolas sinalizadas pelos
governos ou edificios privados. E nesse dispositivo que vemos a isencdo de pagamento de multa
para as pessoas consideradas indigentes (CASTRO, 2013).

De acordo com Castro (2013), em se tratando de leis sobre a obrigatoriedade da instrucéo
primaria, a provincia do Maranh&o ficou carente desse dispositivo por todo o periodo imperial. A
abordagem desse tema ficou restrita aos regulamentos e as falas dos presidentes de provincia, ja
que fatores internos e externos corroboraram essa situagao.

No regulamento de Alfredo Cunha Martins (1892), o principio da obrigatoriedade escolar
foi derrubado para dar lugar a facultatividade mais uma vez. Alfredo Cunha Martins, maranhense,
nascido em Caxias, formou-se em Direito pela Faculdade de Direito de Recife e dedicou-se a area
juridica, onde exerceu a funcé&o de promotor e juiz no interior do Maranh&o, além da provincia do
Pard e Mato Grosso. Comecou a vida politica apos se aposentar do cargo juridico, assumindo
0 cargo de deputado estadual. Ja em 1892 foi eleito para o cargo de vice-governador do Mara-
nh&o. Foi no periodo de auséncia do presidente titular Manuel Inacio Belfort (08 jan. 1892 a 30
nov. 1892), por motivos de doenca, que Cunha Martins (30 nov. 1892 a 27 out. 1893), ao assumir
provisoriamente o comando do Maranh&o, elaborou a terceira Reforma da Instrucéo Publica Mara-
nhense, decretando a facultatividade do ensino.

Benedito Pereira Leite: o modelador da educacao

Benedito Pereira Leite foi um dos grandes politicos federalistas do Maranhao e um dos mais
animados com as Reformas da Instrucéo Publica do Estado. Formou-se em Direito pela Escola de
Recife, legislava em véarias Comarcas do Maranh&o, exerceu o cargo de Inspetor do Tesouro Publi-
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co, foi membro de duas Juntas Governativas, congressista, Deputado Federal e eleito Governador
do Estado para o exercicio de 1906 a 1910; faleceu em 6 de marco de 1909, ndo terminando seu
mandato (VIVEIROS, 1960).

Durante sua caminhada politica, angariou prestigio no cenario politico nacional, compro-
metendo-se com as questdes de ordem social. Formulou decretos para a recriacéo da Biblioteca
Publica do Maranh&o, em 1895, e para a reorganizacao do Ensino Primario nessa mesma década.
Leite defendia a ideia de que, no Maranhao, de nada valeria investir no Ensino Superior enquanto
a escola basica nao fosse uma realidade. Conforme assevera Viveiros (1960, p. 166):

Apesar de reconhecer o valor da instrugao superior, Leite compreendeu que no
Maranhdo de nada valeriam as Academias enquanto suas escolas primarias nao
fossem uma realidade. E certo de que a construcdo de um edificio deve comecar
pelo alicerce, foi pelas escolas de primeiras letras que deu inicio a momentosa
obra, que seria a mais brilhante pagina de sua vida de estadista e que lhe daria a
imortalidade no corac&o do professorado maranhense. A reforma néo era facil de
executar-se. Visava seu planejamento uma Escola Normal servida por um corpo
docente, selecionado e aparelhado com material didatico adequado, selecionado,
e uma escola de aplicacdo, a fim de que os novos professores dignificados pelo
preparo profissional e estimulados pelas melhorias e vantagens traduzidas na car-
reira, substituissem os antigos mestres das escolas maranhenses, aplicando-lhes
0S novos métodos do ensino moderno.

As decisBes politicas oscilaram entre a declaracédo de facultatividade e a obrigatoriedade
do ensino, porém, poucos avancos se deram em termos de criacdo de escolas, pois a determina-
Ca0 era que as escolas isoladas coexistissem juntamente com as propostas de mudancas e de
adequacédo de modelos e modalidades de ensino considerados modernos. A Reforma Benedito
Leite, de 1895, trouxe de volta a obrigatoriedade do ensino primario, isentando aqueles que apre-
sentassem alguma doenca contagiosa, os deficientes e os indigenas (SALDANHA, 1992).

Apobs essas determinacdes, foi criado mais um dispositivo legal responsavel por regular o
ensino publico no Estado, o Regulamento da Instrucdo Publica, elaborado por Benedito Pereira
Leite em 1896, cujo objetivo era cumprir as especificacdes da lei de 1895, criada pelo mesmo
autor. Todas essas reformas tentaram corrigir 0s insucessos e dar prosseguimento as suas ante-
cessoras, ora instituindo a obrigatoriedade, ora declarando sua facultatividade.

As acbes apresentadas, mesmo ndo garantindo mudancas substanciais do ponto de vista
qualitativo, foram os primeiros passos rumo a ordenac¢ao do Ensino Publico Primario no Estado.
As propostas de Benedito Leitos foram constantemente divulgadas e relembradas nas suas falas.
Para ele, o progresso econdmico e social s6 poderia ser alcancado caso o0s estados, em conjunto
com a forca municipal e nacional, investissem na instruc&o publica. E claro que, por detras desses
discursos, Benedito Leite queria conseguir o reconhecimento politico por meio da criagcao de pro-
jetos que oportunizassem algum beneficio para a massa de votantes.

Estd sem duvida na consciéncia de todos que a instrucdo popular € 0 meio mais
importante de todos os elementos do desenvolvimento das na¢des. Dai instrucao
ao povo, derrame-a em abundancia pelas classes populares €, se nada mais pu-
derdes fazer, podeis depois disso cruzar os bracos, tranquilos, confiantes e satis-
feitos por que dai ha de brotar a maior soma de beneficios que a vossa imaginacéo
concebe (LEITE, 1895 apud VIVEIROS, 1960, p. 167).
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A falta de investimento no campo educacional maranhense determinou que a forca dos
discursos republicanos, registrada nas Reformas, Leis e Regulamentos da Instrucéo Publica, che-
gasse a apresentar o cenario deficitario do final do século XIX. De acordo com Viveiros (1960, p.
163), “[...] durante todo o segundo reinado, o Maranh&o nao pdde solucionar 0 magno problema
da instrucdo publica”. Os investimentos na criacdo dessas escolas se efetivaram especialmente
na abertura de novas cadeiras tanto no interior como na capital; esses nimeros nem sempre re-
presentavam a quantia exata de escolas existentes.

De 1888 a 1899 houve um crescimento aproximado de 26,66% de colégios para 0 sexo
masculino, enquanto 20,33% eram destinados ao sexo feminino. Essas cadeiras, em sua maioria,
eram isoladas e ofereciam um numero limitado de disciplinas; no caso da cadeira feminina, quase
sempre se restringiam a formacéao basica e a aprendizagem de prendas domésticas. Em relacéo
ao total de escolas, em 1888, as cadeiras masculinas representavam cerca de 60% do quantitativo
existente, diminuindo para 49,56% em 1899, enquanto as do sexo feminino chegavam a 39,59%
em 1888, e, em 1899, alcancou aproximadamente 30,86% de um total de 230. Ambos 0s sexos
diminuiram seus percentuais e 0 motivo se refere ao fato de o Estado investir na criacao de escolas
mistas e determinar aos municipios que as criassem em suas jurisdicoes.

Levando-se em consideracéo a atuacao desse politico, o coronel Mariano Martins Lisboa,
presidente do Congresso Legislativo, no exercicio do cargo de governador do estado do Mara-
nhao, por meio da Lei n° 506, de 16 de marco de 1909, concedeu pensdes a viuva e a filha do Dr.
Benedito Leite.

Faco saber a todos os seus habitantes que o congresso decretou e eu sancionei
a lei seguinte:

Art. 1 — sdo concedidas as penstes de 250$000 mensais a d. Angélica Pires Fer-
reira Leite e de igual quantia a d. Ana Elvira Leite, vilva e filha do inolvidavel Dr.
Benedito Pereira Leite.

Art. 2 — fica o governo autorizado a abrir os créditos necessarios para o imediato
cumprimento desta lei.

Art. 3 —revogam-se as disposi¢des em contrario

Mando, portanto, a todas as autoridades, a quem o conhecimento e execucéao da
presente lei pertencer, que a cumpram e fagam cumprir tdo interinamente como
nela se contem. O diretor da secretaria do governo a faga imprimir, publicar e
correr.

Palacio do governo do estado do Maranhdo, em 16 de marco de 1909, 21° da Re-
publica — Mariano Martins Lisboa.

Uma situagao que também chama a atengéo esta relacionada aos projetos em prol da edu-
cacao no Maranhdo, durante o periodo em que atuou como governador. Dentre os dispositivos
dessa natureza foi possivel identificar apenas algumas acdes, sem grande relevancia, em prol
do desenvolvimento educativo no Estado. Em algumas passagens, vemos sempre Benedito Leite
justificando essa dificuldade pela situacao financeira a qual o estado passava.
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Infelizmente n&o sao boas atualmente as condicdes financeiras do estado e isto se
deve ao desequilibrio que resulta principalmente da sensivel diminuicdo da expor-
tac&o, determinada pela queda do preco dos géneros, do consequente decres-
cimento da producao e da falta de pagamento de impostos de consumo sobre
géneros vindos de outros estados.

No periodo de 1895 a 1905 néo se operou mudanca alguma digna de nota. Os géneros
de producéo do estado que configuravam no principio desse periodo sdo exatamente
0s mesmos que figuram atualmente, o sistema adotado para a lavoura ndo se alterou de
modo algum, a indUstria que existia naquela época € a mesma que ainda hoje esta. Os
meios de transporte se conservaram nas mesmas condicées e o regime de trabalho ndo
se mudou de forma alguma. Assim, nesse espaco de tempo, as condicées econémicas
de carater permanente se conservaram como ainda hoje se conservam as mesmas.

O acréscimo de despesas com a escola normal escola modelo, curso anexo, grupos
escolares, escolas para normalistas e externatos sobe a mais de cento e oitenta con-
tos de reis. E alta a cifra senhores, mas é também da mais alta importancia o servico
a que ela se refere. A escola normal, criada desde 1890 n&o tinha vida real. [...]

O ensino primario na capital e em alguns pontos do interior aonde ja se tem es-
tendido a acéo da escola normal, esta criando a luz dos novos métodos uma nova
orientacéo e despertando em todos o interesse sincero pela instrugéo, sendo dig-
no de nota o empenho com que de toda a parte solicitam —se professores habili-
tados, 0 que infelizmente ndo é facil atender por ndo dispor ainda o governo de
professores em numero suficiente.

Além de escolas e grupos escolares, tem-se criado no interior externatos para
auxiliar o ensino e em algumas localidades tem eles dados bons resultados. (MA-
RANHAO. MENSAGEM, 1907, p. 6-7).

Com efeito, ndo podemos desconsiderar que Benedito Leite foi um dos politicos que conse-
guiu transitar no meio social e politico levando ao conhecimento da comunidade maranhense a ne-
cessidade e a preocupacao com a instrucao primaria. Em contrapartida, é importante pensar que,
durante o periodo em que esteve a frente da administracdo do Estado maranhense, ndo conseguiu
estender ou derramar o ensino em todas as localidades como sempre discursava, justificando
essa realidade pela auséncia de recursos investidos na instrugcio publica, fato que foi duramente
criticado pelos seus opositores.

Barbosa de Gododis: a escola que se quer e o professor que se tem

O ludovicense Barbosa de Godois nasceu em 1860 e morreu aos 63 anos, no Rio de Ja-
neiro. Aos 24 anos, formou-se em Direito na Faculdade de Recife e, posteriormente, exerceu o
cargo de Procurador da Justica Federal do Maranh&o. Ao longo de sua vida, além dos assuntos
juridicos e politicos (deputado estadual e vice-presidente do Maranhao), teve uma inclinacao para
0s temas relacionados a educacao, com grande contribuicdo no campo escolar, pois foi diretor
da Escola Normal, da Escola Modelo e dos Grupos Escolares. Também ajudou a criar a Academia
Maranhense de Letras, ocupando a cadeira de nimero um. Como escritor, destacou-se com as
seqguintes obras: Instrucdo civica (1890), Escrita rudimentar (1904), a Memdria do Dr. Benedito
Leite (1905), O mestre e a escola (1911), Higiene pedagdgica (1914) e Os rumos da educacéo na
escola primaria (1914). Foi também o compositor do hino do Estado do Maranhao (LICAR, 2010).

Revista OLHARES, v. 7, n. 3 — Guarulhos, novembro 2019 — ISSN 2317-7853




Como republicano, Goddis defendeu a criacdo de escolas como ponto chave para a remode-
lagem da nacdo. Em seu livro O mestre e a escola (1910), ele afirma que, com a criacdo da Escola
Normal, Escola Modelo e dos Grupos Escolares, a situacéo educacional do Maranh&o apresentava
contornos diferenciados de épocas pretéritas. Essa realidade so foi possivel, de acordo com Godo-
is, devido a Reforma da Instrucdo publica, empreendida na gestao de José Thomaz de Porciuncula
(1890), que estabeleceu a criacdo da Escola Normal em 1890, pois, “por toda parte, ninguém mais
se satisfaz com a cultura priméria antiga e os antigos processos de ensino” (GODOIS, 1910, p. 4).

Goddis se referia ao método memoristico, ao ensino individual, a falta de estruturacao cur-
ricular, ou a ordenacdo dos conteudos, e a auséncia de uma casa formadora de professores.
Tais investimentos eram essenciais para adequacao do Estado ao projeto liberal. Nesse caso, a
criacao da escola de aplicacao, em 1999 (escola modelo), e a converséo das escolas estaduais
em grupos escolares, em 1903, foram melhorias implementadas pela administrac&o publica, prin-
cipalmente no que se refere ao método e a ampliacdo do curriculo, bem como as normas e regras
gue garantiam o sucesso desses novos empreendimentos.

Para Godois ndo fazia sentido criar uma Escola Normal sem local especifico para que as
professoras exercitassem na pratica a didatica aprendida na teoria. Baseado nos estudos do Pa-
dre Jodo Batista La Salle, século XVII, Barbosa de Godois reconhecia a necessidade de “uma
escola primaria de aplicacéo, anexa a Escola Normal, a fim de que os aspirantes ao professorado
se fossem nella [sic] exercitando na pratica do ensino, além da adoc&do do método simultaneo”
(GODOIS, 1910, p. 33).

Sobre as diferencas entre ensino classico e moderno, encontramos o0 seguinte fragmento
que ilustra como os investimentos na formacéao de professores pela Escola Normal e a criacao de
escola de aplicagao e dos grupos escolares exigiam mudanc¢as na forma de ensinar.

O ensino moderno

Para bem se compreender as vantagens do ensino moderno é necessario um ligei-
ro retrospecto sobre o que se faz a antiga.

Como n&o nos ignoramos a todos 0s que, como nos, aprenderam sob o influxo
da escola velha, para a crianga comecar aprender a ler, metia-lhe na méo a carta
de ABC, o pior dos métodos para se principiar a ler, como classifica a moderna
pedagogia.

Nenhum desses ignora o que € esta carta: um félego sem atrativo algum para
criancgas, o qual, si alguma coisa opera, nada mais faz que aborrecer o principiante
e levar este por sua vez a aborrecer o livro.

Por isso é que tem havido criangas e ha delas onde estda em voga a carta de ABC,
que passaram meses e meses, todos os dias, a carta as maos rasgaram uma e
mais carta e muito custaram a dar os primeiros passos em leitura.

(]

Para se aprender o célculo vinha outro folheto e a tabuada, irma gémea da carta
de ABC, que a seu termo produzia no dominio do numero, estrago idéntico ao do
ABC na arte de ler.
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Quanto a escrita, jamais saiu da escola uma crianca que soubesse redigir duas
linhas, e os alunos mais adiantados sabiam apenas copiar.

E quanto ao mais tudo era trabalho fatigante de memaria, que os alunos executa-
vam inconscientemente.

(-]

Eis-ai, 0 que era a escola antiga. Hoje tudo se deve passar de outra maneira: em
vez de um folheto sem gosto algum para a crianca, deve-se-lhe dar um livro de
agradavel aspecto, de figuras que ela gosta de ver, de texto que nao enfastia, ja
pela sua excluséo, ja pelo tamanho de letra, ja pelo assunto, que é propriamente
infantil.

Em lugar de uma tabuada nas condicées daquela a que ja nos referimos — um
livro atraente como o de leitura, onde se cultivam a observacdo e o raciocinio
infantil, tornando assim os primeiros passos em numero um poderoso meio de
cultura mental da crianca, e o célculo, que a tanta gente e boa enfastia e parece
téo inextricavel.

(]

A escrita para as classes mais adiantadas nao mais se limitara a copia, mas deve
chegar até a redacéo inclusive, e a copia de um ditado n&o ha de mais restringir-se
a grafia das palavras lidas, porém, sera um trabalho completo onde o aluno tem de
revelar que ndo somente sabe ortografar as palavras, mais ainda aplicar as notacoes
sintaticas sem o auxilio do mestre. (A ESCOLA, n, 1, ano 1, Maranh&o, 9 out. 1909).

Godois considerava que era nas vivéncias, nas relagcdes com 0s alunos e nas experiéncias
cotidianas que deveriam se formar os verdadeiros professores; escola de formacdo sem a presen-
¢a de uma escola de aplicacdo ndo garantia o desenvolvimento almejado, tornando-se possivel
somente “a partir da reforma de 1899 que teve um impulso vigoroso, pois foi ampliado o programa
de ensino [da Escola Normal] e anexada uma escola modelo” (GODOIS, 1910, p. 4). Tratava-se,
portanto, de um interesse coletivo a instrucéo popular diretamente ligado “ao bem-estar publico e a
ordem politica” (GODOIS, 1910, p. 4). Logo, “a esse dever do Estado, a compreensao moderna da
importancia da instrucéo nacional [era] fator de engrandecimento dos povos” (GODOIS, 1910, p. 8).

Como reconhecido educador e com uma efetiva participacao nos dialogos publicos, Go-
doéis demonstrava uma intensa preocupacdo com a causa da instrucdo publica. A triade “escola
- mestre - e sociedade” resultaria em mudancas qualitativas no campo social e seria um elemento
de transformacao, pois, para ele, a

escola e o mestre sdo duas grandezas diretamente proporcionais, onde a cultura que
a escola proporciona denuncia o preparo de quem a rege, [...] A escola, vai refletindo
[assim] tendéncias diferentes e alargando o seu campo de acao para corresponder ao
estado e as aspiracées do seu tempo (GODOIS, 1910, p. 15-16, grifo nosso).

Goddis foi um dos intelectuais que no final do século XIX combateu o analfabetismo, atre-
lando o estado cadtico da instrucéo publica maranhense a auséncia de uma Escola Normal. Ele
acreditava que, para promover mudancas significativas e se adequar as exigéncias do momento
histérico, a implantacdo de uma escola de formacao se fazia imprescindivel. Ela seria o local
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adequado e indicado para o aprendizado de novos métodos de ensino, novas praticas e conteu-
dos curriculares, regras, condutas, ritos e demais aspectos inerentes a instrucao. Para Goddis, a
escola teria que acompanhar o avango social, cultural e tecnoldgico, e o0 mestre, nesse contexto,
deveria acompanhar essa evolugao (GODOIS, 1910).

No Brasil, as escolas normais nasceram da iniciativa popular de homens cultos, os quais acre-
ditavam na eficacia dessas instituicoes. Entre eles estavam “Visconde de Jagnary, Marquez de Olinda,
José Antbnio Saraiva, Jodo Alfredo Rodrigues Torres e outros, [que] criaram assim um Instituto de
Formacao em 1874 no Rio de Janeiro”. Essa medida impulsionou a criacdo de uma Escola Normal
publica, sob a dire¢ao de Benjamin Constant, regulamentada em 1880, nesse Estado (GODOIS, 1910).

Para Goddis (1910, p. 67), a escola antiga era aquela que restringia o ensino ao rudimento
do célculo, da leitura e da escrita, “n&o podendo corresponder as necessidades da cultura escolar
do nosso tempo e que se exige no mestre moderno, n&o somente uma competéncia que va muito
além dessas matérias, como outros métodos de ensino, calcados em bases cientificos”.

A partir disso, qual o papel dos professores nesse projeto reformador? De promover o con-
senso na populacédo? De propagar ideais de civilidade? De orientar para a vida publica, econémi-
ca e cultural? S&o varias as incumbéncias desse profissional que, ao receber a “influéncia do meio
social em que vive e das ideias da sua época, transmite-se ao pequeno grémio dos seus ouvintes,
afeicoando, por este modo, o moral de cada um deles aos interesses superiores da coletividade”
(GODOIS, 2010, p. 15).

A conjuntura de vivéncias e os diferentes tipos de investimentos realizados para adequar a
missao do professor a uma determinada época foram fundamentais, sobretudo a medida que as
necessidades desse periodo impulsionaram a formacéo e adequacao do professor, ja que ele era
também um disseminador de ideias, um irradiador de novos costumes. A tentativa era formar uma
cultura letrada, afeita aos bons costumes.

Consideracoes

A partir dessa reflexdo, podemos afirmar que os intelectuais que atuaram nas questdes
educacionais no estado do Maranh&o tiveram uma atuacéo ativa nas decisdes e n0s rumos que se
desejava trilhar. Ora, um estado onde a maioria da populacao era analfabeta, sem a cultura de ir a
escola, ou sem ter a consciéncia dos proveitos desta para a sua vida ou para a de seus descen-
dentes, revelava os desafios que esses personagens tiveram de enfrentar: o de criar as condicdes
necessarias para a implantacdo do projeto reformador, onde a obrigatoriedade da frequéncia
escolar e a formacao de professores se tornaram acdes prioritarias; e fazer com que a sociedade
maranhense visse a frequéncia escolar e a obrigatoriedade do ensino, instituido em lei, de forma
natural e eficiente, pois, a0 mesmo tempo em que os ajudariam a sair do estado de ignorancia,
contribuiriam para o desenvolvimento da nagao. Isso era o que se esperava.

A defesa da renovacédo dos ideais educativos pode ser vista a partir de multiplos aspectos.
Sabemos que se o intelectual tem o objetivo de incentivar ou fazer com que as pessoas ajam con-
forme 0s seus intentos ou interesses, € claro que também podemos entender que 0s discursos sdo
intencionais e cumprem um papel ndo apenas legal, mas de natureza pessoal, dando visibilidade
para o emissor da mensagem, conforme o local de onde fala.
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O reconhecimento publico € um aspecto que designava o mérito a determinado politico e/
ou educador. No caso, por exemplo, de Nepomoceno, ao ser indicado como governador do Ma-
ranhdo, tratou de noticiar os seus feitos também no campo educacional. Por isso, ao longo de seis
meses de atuacao, conseguiu o reconhecimento pretendido e foi nomeado para o governo do Rio
de Janeiro.

Da mesma forma, Cunha Martins, ao ter o seu nome indicado, mesmo sabendo das defici-
éncias econdmicas do Estado e da falta de estrutura das escolas, além da cultura da nao frequén-
cia escolar, tratou de criar a lei que defendia a obrigatoriedade do ensino, valendo-se de preceitos
ou normatizaces universais, sem levar em consideracao as deficiéncias ou as decadéncias vivi-
das no estado.

E evidente que as acdes ou determinacdes precisariam ser feitas, pois era necessario sair
da situacdo de torpor na qual se encontrava. Urgia apagar a visdo de escola atrasada, tendo em
vista que os métodos e/ou os modelos de escolas ja ndo correspondiam aos ideais propagados
e defendidos pela Republica. Ao mesmo tempo, esses aspectos eram determinantes para julgar
que o Estado néo conseguiria ser reconhecido como moderno, sobretudo se ndo se adequasse
aos principios defendidos pelo novo cenario do século XIX.

O que se observa é que, ao analisar as posturas desses intelectuais, principalmente os po-
liticos, percebemos que a acéo legal figurou como prioridade e 0 contexto ou as condi¢cdes neces-
sarias nem sempre foram levadas a sério. Apesar disso, concordamos que se, por um lado, muitas
das propostas n&do passaram de letra morta ou de realizacdo de projetos mal estruturados, por
outro, pode-se considerar a forca dos discursos e a crenca na mudanca ao formularem ou darem
pareceres sobre determinado tema. Ao terem o seu discurso noticiado nos dispositivos oficiais ou
culturalmente reconhecidos, conseguiam demonstrar a influéncia na formac¢é&o da opinido publica.

Podemos constatar a recepcéo da populacao a esses discursos quando eram proferidos
nos sermdes da igreja ou no palanque publico, ou mesmo divulgados nas constantes tiragens dos
jornais de maior repercussdo. Esses discursos conseguiam atingir os seus intentos, pelo menos
0Ss principais: o de convencer a populacéo sobre 0s beneficios da instru¢c&o publica primaria para
0 progresso da nagao.

Os reformadores atuaram principalmente pela consolidacdo de exigéncias que ja eram re-
queridas no periodo anterior, como a criagdo de uma Escola Normal, a organizagdo do ensino em
seus niveis primario, secundario, profissional e superior, e a necessidade dele mesmo garantir as
condicdes basilares para a adocao do ensino compulsoério e da frequéncia escolar. Essas condi-
¢des, durante a ultima década republicana, oscilaram entre a facultatividade e a obrigatoriedade.

Foi também por meio do debate politico que vimos florescer os discursos em prol da ins-
trucao publica primaria, atrelando a sua falta a caréncia ou ao atraso existente na sociedade. A
atuacao desses politicos possibilitou que parte da populacao assimilasse que o momento exigia
mudancas e que estas s6 seriam ofertadas pelo Estado.

N&o podemos perder de vista que os reformadores instituiram Leis, Decretos, Pareceres e
Reformas, mas também, pelas proprias condi¢cbes enfrentadas pelo Estado, ndo garantiram efeti-
vamente a consolidacéo de parte dessas reformas. Estas, por sua vez, dependiam da participacao
social e da assimilacdo dos proveitos garantidos por essas acdes, tais como a frequéncia escolar
e a efetiva adocao da obrigatoriedade do ensino.
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