—_

O DIARIO REFLEXIVO NA FORMACAO INICIAL VISTO A LUZ

DA

DIALOGIA BAKHTINIANA

Fabiana Giovant

Universidade Federal do Pampa

! Professora adjunta da Universidade Federal do
Pampa (UNIPAMPA — Campus Bagé/RS).

Resumo

Neste relato de experiéncia,
pretendemos refletir sobre a importancia
gue o diario reflexivo vem exercendo na
formacdo dos alunos de um curso de
Licenciatura em Letras. Este género é
solicitado durante as disciplinas de
Estagio Supervisionado em Lingua
Portuguesa e suas Respectivas
Literaturas. Apresentamos os resultados
parciais de analise que evidencia 0s
dilemas vivenciados pelos estagiarios a
partir da escrita do  diario.
Especificamente, analisaremos a
dialogia presente nesse processo da
estagiaria a professora. Espera-se que
este trabalho contribua para sinalizar a
importancia e os modos de utilizagédo do
diario reflexivo na formacéo docente.

Palavras-chave: Diario reflexivo;
Dialogia; Formacao de professor.
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THE REFLEXIVE JOURNAL IN THE
STUDENTS TRAINING IN THE LIGHT OF
THE DIALOGISM THEORY

Abstract

In this experience report we intend to reflect dbthe
importance that the reflective journal has beerr@siag
in the students training in a Bachelor of Letteegreée.
This genre is requested during the courses of sigeer
training in Portuguese and their Respective Litees.
We present the analysis of the partial results wisicow
the dilemmas experienced by trainees in the writihthe
journal. We analyze specifically the dialogy between the
teacher and the student. It is hoped that this weaitk
contribute to point out the importance and the waij/s

using of the reflective journal in teacher eduaatio

Keywords: Reflective journal;, Dialogism; Teacher

training.
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1- Introducao

Ao partirmos da ideia de que a aprendizagem € @CERSO € NA0 UM
acumulo de informagBes ou uma sequéncia de acGEocmrrem
linearmente torna-se um desafio para o profesganiar atividades
de ensino capazes de reforcar ou desencadear maiggrs. O diario
reflexivo foi um caminho que encontramos como deséeador de
aprendizagens e como instrumento de formacéo dooendisciplina
de estagio supervisionado no Curso de L&ttama vez que permite
ao sujeito em formacdo fazer uma reflexdo de sgéssae uma
autoandlise tanto no registro como nas releituras dados
registrados.

O diario reflexivo € um género que se configura @am documento
pessoal que permite uma liberdade de autoria peggisiro de acdes,
certezas, incertezas, enfim, € o espaco do redatxperiéncia vivida.
Porlan e Martin (1997) enfatizam que a utilizac@odulica do diario
possibilita a reflexdo sobre os processos maisifisigtivos da
dindmica da sala de aula. Zabalza (1994), na meamgao, destaca
gue ao escrever sobre a prOpria pratica, o prafegstevado a
aprender por meio da narracao e, ao narrar a éxqoéj nao apenas a
reconstroi linguisticamente, mas também no nivetlidourso pratico
e da atividade profissional. Nesse sentido, conmgi®se que, na
maioria das vezes, a narragao constitui-se enxéefle

Vinculados ao grupo de pesquisa ‘GEBAP — Grupo sdeides
bakhtinianos do Pampa’, tivemos a oportunidaderaestormar um

dos diarios produzidos no ano de 2011 em objeto de

2 No curso de Licenciatura em Letras da Universidaederal do Pampa (UNIPAMPA- Campus
Bagé/RS), as disciplinas especificas de estagmogarrem a partir da segunda metade do curs@sséo
seguintes: na habilitacdo em Portugués e Litestuta Lingua Portuguesa, Estagio em Lingua
Portuguesa e/ou Respectivas Literaturas I, Il grifl habilitacGo em Portugués/inglés e Respectivas
Literaturas, Estagio em Lingua Portuguesa e/ouddisps Literaturas | e Il e Estadgio em Lingua dsgl

| e Il; na habilitacdo em Portugués/Espanhol e Besms Literaturas, Estagio em Lingua Portuguesa
elou Respectivakiteraturas | e Il e Estagio em Lingua Espanhadll No caso desse trabalho, trata-se
do Estagio Supervisionado em Lingua PortuguesaRéspectivas Literaturas Ill. A elaboracdo do diari
reflexivo € um dos elementos exigidos no decor@redtagio. Nele, o estagiario anota registra os
acontecimentos vividos durante o processo alémefletir sobre os mesmos. Nesse estagio, o aluno

realiza 20 h/a, divididas em trés observacfes esdete aulas praticas.
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pesquisy assim, é nosso objetivo analisa-lo a partir diaregs
tedricos de Bakhtin e seu circulo. A andlise fegmtiada no sentido de
(re)construir o processo de formacdo do estagpidtégssor pela
escrita narrativa do diario reflexivo a partir dmceito bakhtiniano de
dialogia e a partir desse, olhar para outros elémsecunhados por
Bakhtin e o circulo, ndo menos importantes comaxeedente de
visdo e a memoria de futdro

Na proxima sec¢ao, entdo, explicitaremos o0s pressopdedricos que
orientam 0 nosso olhar sobre o diario; a terced@is dedica-se a
andlise, na qual traremos excertos do diario p@ssaduz dos ditos
bakhtinianos a fim de reconstruir o processo de&géo do estagiario

em professor. Por fim, apresentamos as consides dip@és.

2- Pressupostos teoéricos

2.1 O diario reflexivo: a narrativa do vivido

De acordo com Lima (2005), ainda € controvertidagar e o papel
da narrativa na construgcdo do conhecimento, salwetw que diz
respeito as producdes académicas. Muitas sao egdekjfeitas a esse
género vinculadas a concepcdes que o reduzem éc@onde mera
‘contacéo de casos'.

Compartilhando a reflexdo de Lima (2005), posicinoanos contra
essa visdo reducionista que confere a narrativa lugar de
desprestigio, principalmente por sua ligacdo cortradicdo oral.
Nesse sentido, podemos dialogar com Gagnebin (E@96)zer que o

homem aprende narrando, ainda que os textos

® E importante salientar que a pesquisadora em &miefsti, em 2011, a professora do Estagio
Supervisionado em Lingua Portuguesa e/ou Respedtiteraturas Ill e, portanto, participou diretargen
do processo de formagéo e acompanhou a constitdgz8@rio reflexivo.

* Sabemos que corremos Sérios riscos ao tentar Segipnum processo que é tdo complexo,
multifacetado e polissémico. Ndo desconsideramogéa o fato de que os papéis de estagiaria e
professora sdo vividos concomitantemente nos estagirriculares, conforme a propria estagiaria
apontard em um dos excertos (30/06/2011). Aindanassima postura dialégica, pensamos ser relevante
refletir sobre o processo de formacédo da estagigri@fessora, a partir de seu diario reflexivancpano

de fundo o dialogismo bakhtiniano.
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cientificos se orientem por um outro género disearsio qual 0s
sujeitos ndo tém lugarEntdo, por que ndo deixar que a ciéncia brote
da narratividade? Para isso, consideramos queaiaaré um género
que faz parte da histéria da humanidade e, portaatobém da
ciéncia. A experiéncia da narrativa faz parte desttuicdo do sujeito.
Para confirmar essa ideia, Bruner (1998) defineagagdo como
sendo um modo especial de se pensar e, provavenoemais natural
e 0 primeiro, com a base no qual se organiza aiprépperiéncia.
Salienta-se que estamos lidando com um diario gpprese referir a
memorias, devemos reconhecer que essa esta premseatinentos e
de significados construidos nos acontecimentosdesvi Sdo esses
significados que nao se fixam, uma vez que a caderno a
lembranca, novos e diferentes matizes se acrescent@memaoria do
fato, fazendo com que esse ganhe um ou outro seadiguirido entre
0 jogo de lembrancas e esquecimentos dos mesmos.

Esse entendimento € importante para reconhecemgexeriéncia
gue sera analisada por meio da narracao do digE@g¢oincide com o
acontecimento que lhe deu origem, uma vez que ariéxgia, de
acordo com Lima (2005, p. 47), secundada por Larmo@o € o que se
passa ou que acontece no decurso de nossas vidasy lue nos
acontece, 0 que nos constitui fortemente e, pa, is®rca-nos de
modo indelével. Isso porgue quando se narra, n@stéenarrando o
gque aconteceu, mas narra-se 0 que aconteceu garamim.

Toda narrativa pode ser considerada uma viagenmun8egLarrosa
(1998), toda viagem verdadeira é viagem interi@inascomo toda
experiéncia verdadeira € experiéncia de si mesmopdis, na

experiéncia que as pessoas se encontram a si mesasas

® A ciéncia humana é o lugar do encontro de duasci@mcias de individuos diferentes, os dois s&o
expressivos, Unicos e ndo se repetem. Os dois fsosdm por assim dizer, o pesquisador e seu outro,
homem e néo a coisa. Neste sentido, esta contdaranca entre as ciéncias humanas que estudam o s
semelhante, individual, impar, e as ciéncias dareaa, que estudam o objeto que é exato, preciso e
emite um resultado pratico, possivel de ser exprpes meio da identidade (a=a). Ideia defendida por
Bakhtin (2003) em seu texto sobreMetodologia das ciéncias humarias
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vezes, se surpreendem pelo que encontram e ndecsehecem.
Dessa forma, € preciso reconstruir-se, reintempssta. enfim,
refazer-se.

Acreditamos que (re)construir o processo de formagdo
estagiario/professor a partir de suas narrativasdiadao reflexivo
implica conhecer o sujeito a partir de uma viagendadeira e nesse
tipo de viagem nem tudo esta previsto, 0 que garanmia volta
transformad® Para que essa transformacdo ocorra, é necessirio
algo se passe, nos aconteca, e que 0 acontecimestprove, nos
derrube, nos negue. E € justamente no estabeldoimda
continuidade entre o ‘eu’ que saiu e 0 ‘outro’ @hegou que ocorre
uma transformacdo narrativa. Dessa forma, o outre chega é
‘outro’, entre outras coisas, porque sabe quenamies e porque pode
contar a histéria de sua propria transformacéce Bao so teré rosto
e s6 sera delineado ao final da analise quandaegaimmos delinear
esse sujeito e chegar a conclusdes advindas dmoedessa viagem

no vivido do outro.

2.2 A dialogia bakhtiniana

Antes de qualquer consideracdo é importante dizeragdialogismo
ao qual se refere Bakhtin ndo equivale simplesmaatdiadlogo, no
sentido de interacdo face a face. Essa é uma foomaosicional na
gual também ocorrem relagbes dialdgicas, assim cotoorem em
todos os enunciados no processo de comunicacaepdandente da
dimenséo que tiverem. Dessa forma, quem diz algroisa, diz para
alguém, presente ou ausente. Além disso, é prexsgiderar a
resposta como elemento essencial e desencadeadbaldgo, uma
vez que o que “eu” falo vai provocar no “outro” umesposta e,

portanto, ao responder, aumentara o dialogo.

® Especialmente para o pesquisador que se progrerdssa viagem.
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De acordo com Bakhtin (2003), a lingua, em sudidai@e concreta
ou em seu uso real, tem a propriedade de ser a@ial6@s homens
ndo tém acesso direto a realidade, uma vez quagioeque esses
mantém com ela € sempre mediada pela linguagenmAssreal se
apresenta para as pessoas semioticamente o quicaigue um
discurso néo se relaciona diretamente com as ¢aoisas Sim, com
outros discursos que semiotizam o mundo. Os objetostram-se
através de signos que aparecem cercados, enveltdsgbidos em
discurso sendo que todo discurso dialoga com odisgsirsos. Dessa
forma, todo discurso que fale de qualquer objetbasda voltado para
a realidade em si, mas para os discursos que mnode

Para entender o principio constitutivo da linguagémpreciso
estabelecer a diferenciacdo entre enunciados eadesdda lingua.
Bakhtin (2003) ndo nega a existéncia do sistenngaa, mas aponta
que esse ndo da conta do modo de funcionamentdadaiguagem.
Para o autor, os sons, as palavras e oracoes gfes da lingua,
portanto, sdo repetiveis. Uma palavra, por exemgbono “fogo”
pode ser repetida milhares de vezes. Os enuncipdosua vez, séo
unidades reais de comunicacdo e sao irrepetiveig, wez que sao
acontecimentdssingulares, que a cada vez que se realiza apaesent
um acento, apreciacdo e entonacao unicos. O ewlonoeda mais é
do que a réplica de um didlogo, porque cada veZqueduzido esta
fazendo parte de um didalogo com outros discursogu®delimita a
sua fronteira é a alternancia dos sujeitos falant&ssim, o
constitutivo do enunciado € o dialogismo.

Uma outra diferenca refere-se ao fato de que atades da lingua
nao pertencem a ninguém, ndo possuem, portantor, Apgesar de
serem completas ndo apresentam um acabamento qudtepe

resposta. Contrariamente, os enunciados tém auéor q

" |deia defendida por Geraldi (2011).
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revelam uma posicdo ideolégicaSendo uma réplica, com um
acabamento especifico, da abertura ou permite aspesta.

Essa diferenca citada acima nos leva a concluiraguanidades da
lingua ndo sao dirigidas a ninguém; sao neutraguaemo O0S
enunciados possuem um destinatario, além de caeragaizos de
valor’, emocdes, como por exemplo, exprimir respeito, baia,
amor, odio, etc. Isso evidencia também que ndoabseber o que
significa cada uma das unidades da lingua que cempdenunciado
para compreender seu sentido. E preciso reconlyeeens sentidos
do enunciado sdo sempre de ordem dial6gica e cpge rentém
didalogo com outros enunciados do discurso.

Com essa diferenciacdo entre unidades da linguawuaciados
chegamos ao sentido do dialogismo como principitstiioitivo da
linguagem. Vimos que todo enunciado constitui-geadir de outro.
E, portanto, uma réplica a outro enunciado. Par, isgle ouvimos
mais de uma voz ou minimamente duas: a do “eutle autro. Elas
estdo presentes no enunciado ainda que ndo se estanif
explicitamente e podem revelar convergéncia ourgérecia, acordo
ou desacordo, adeséo ou recusa, complemento oueertds® revela
gue do ponto de vista constitutivo o dialogismoedser entendido
como o lugar de luta entre vozes sociais.

No entanto, a teoria bakhtiniana n&o leva em csomente as vozes
sociais, mas também considera importante as veowigiduais. De

acordo com Fiorin:

Ao tomar em consideracdo tanto o social como oviddal, a
proposta bakhtiniana permite examinar, do pontovidga das
relacbes dialogicas, ndo apenas as grandes poriicadficas,
politicas, estéticas, econbmicas, pedagodgicas, n@mbém
fenbmenos da fala cotidiana, como a modelagem doogado pela
opinido do interlocutor imediato ou a reproducéofala do outro
com uma entonagdo distinta da que foi utilizadamieativa,
zombeteira, irbnica, desdenhosa, indignativa, dé&zuia,

® De acordo com Bakhtin (2004), ndo sdo palavraspyaeunciamos ou escutamos, mas verdades ou
mentiras, coisas boas ou mas, importantes ouisjwtc. Observamos, entédo, que o sentido da palavr
ndo pode ser desvinculado de seu contexto, casadonperde o seu real significado.

® Seja do locutor ou do interlocutor.
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aprovadora, reprovadora, dubitativa, etc. todos os

fenbmenos presentes na comunicacao real podem
ser analisados a luz das relacdes dial6gicas que os
constituem (FIORIN, 2006, p. 27).

E fato que todo enunciado nio é dirigido apenasnadestinatario
imediato e consciente, mas dirige-se também a pardestinatério
gue pode variar de grupo social, época e lugamthst Sdo ainda
essas entidades maiores que podem determinar agcamdiscursiva.

Como aponta Fiorin:

Para o autor russo, ndo ha uma neutralidade na
circulacdo de vozes. Ao contrario, ela tem uma

dimensao politica. As vozes nao circulam fora do

exercicio do poder; ndo se diz 0 que se quer,
guando se quer, como se quer (lbid, p. 32).

Porém, segundo o autor, 0 sujeito ndo estd de dedojeitado aos
discursos sociais, uma vez que esse encontra hagidi@o o0 seu
espaco de liberdade e de inacabamento. Assim,galaiidade de
cada individuo na sociedade ocorre entre meio exaigdo viva de
vozes sociais. Esse é o perfil do sujeito sociab&/idual ao mesmo
tempo.

2.3 Excedente de visdo e memodria de futuro

Além de pensar na dialogia bakhtiniana, precisatoostruir a nogao
de sujeito para esta teoria. Pensemos que quadgyeito que vive
tem um por-vir e, portanto, € um ser inacabado. Blgmssivel ao
sujeito dominar o todo acabado de sua vida. Neiantdo mundo em
gue vive, 0 sujeito esta exposto aos olhos queseme sempre sera
visto com o pano de fundo que o cerca, ou sejapéssivel concebé-
lo sem o0 seu contexto ou lugar que ocupa. Assialhar que o outro
lanca sobre o “eu” forma um todo com um fundo, adgoninio €
impossivel ao proprio sujeito. Nessa relacdo, drtdwacaba por ter
uma experiéncia do sujeito (eu) que esse mesmaeamio Pode-se
dizer, entdo, que o outro tem, relativamente aocusugxcedente de
visdo, conceito este bem exemplificado nas palageaBakhtin em

seu estudo da relagdo autor e heroi:
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O autor ndo s6 vé e sabe tudo quanto vé e salbicehe particular e
todos os heréis em conjunto, mas também vé e salzedm que eles,
vendo e sabendo até o que € por principio inaedsads herdis; é
precisamente esse excedente, sempre determinansme de que
se beneficia a visdo e o0 saber do autor, em cogf@meom cada um
dos herdis, que fornece o principio de acabamentindtodo — o dos
herdis, que fornece o principio de acabamento deodm — 0 dos
herdis e o do acontecimento da existéncia deles¢j todo da obra
(BAKHTIN, 1992, p. 32).

Tal posicéo implica toda a incompletude do “eu'halde constituir o
outro como o Unico lugar possivel de uma completgde, na
verdade, é impossivel, uma vez que, a experién@aogoutro tem,
ainda que seja sobre o “eu” Ihe é inacessivel.

A partir disso, podemos dizer que na relacdo peglegode
orientacdo, orientador e estagiario (professor @mdcdo) ocupam,
um relativamente ao outro, uma posicao exotopiagafl unico e
singular) fundamental que é reconhecer essas wligsrgosicoes e,
principalmente, deslocar-se de uma para outra parapreender
pontos de vistas formados a partir do lugar em caga um se
encontra. Dessa forma, podemos afirmar que seentador dispde de
um “excedente” em termos de conhecimento, preesanhecer que o
estagiario dispde de outro excedente, aquele depatcas e de sua
vivencialidade (experiéncia vivida). Nas palavras daurindo e
Geraldi (2010), sem esse reconhecimento, a relpedagodgica se
esvai.

Finalmente, pensar na pratica pedagdgica a luzattagéh bakhtiniana
significa dizer que néo existe pratica pedagogem Projeto de
futuro. Poderiamos, assim, dizer que o sujeitoddiab responde ao
presente projetando o futuro a partir de suas é&xpeas passadas.
De acordo com a nossa compreensdao da teoria bakiatine
justamente essa relagdo com o futuro, que defiGesago presente.
Pensar sob essa perspectiva de memoria de futmodécdosine qua
non para compreender a narrativa do professor em f@manicial

em seu diario reflexivo.
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Na relacdo pedagdgica, podemos dizer que uma
educacdo vista esteticamente esta sempre
produzindo acabamentos — os objetivos a que se
guer chegar, que sao ditados como nossa resposta
ao presente pelo que projetamos como futuro. E
este futuro a ser alcangado, o que esta por W, qu
funciona como horizonte de chegada, e o educador
transita com educandos para esta direcdo. Sem
direcdo no horizonte ndo é possivel pensar
qualguer educacdo (formal ou informal) e é
precisamente o horizonte futuro que define do que
€ passado aquilo gque pode se transformar no
presente em instrumento de constru¢cdo do porvir.
Mas € preciso explicitar: se este porvir tem um
acabamento, ndo tem um fechamento! Por isso a
ideia de portos: lugares de chegadas que séo
também de partidas (LAURINDO E GERALDI,
2010, sn).

Compartilhamos dessa ideia e dadas essas noc¢disenvms N0SS0S
olhares para o diario reflexivo construido pela@igtia J. durante o
estagio supervisionado de Lingua Portuguesa e Besectivas
Literaturas Ill, cadeira essa ofertada nos sengedgin@ais do curso

Licenciatura em Letras.

3- Vivendo a dialogia: da estagiaria a professora

A partir da narrativa da estagiaria J., registnadaiario reflexivo, é

possivel reconstruir 0 seu processo de formacdcenti®c e,

principalmente, a sua constituicdo enquanto psoi&. Podemos
encontrar indicios de um processo dialégico coprmddora e com si
mesma, permeando toda a escrita no diario quedieragdo de um
semestre, tendo inicio em marco/2011 e términoueimoy2011°.

A primeira narrativa reflexiva que abre a escritadiario permite

identificar a insegurangca com que a estagiariaianias suas
observacbes na turma em que aplicara as praticasoy J.

guestionando a sua escolha profissional de seegsoffa e a

19 A aluna realizou o estagio supervisionado em Langartuguesa e suas respectivas Literaturas Ill em
uma turma de ensino fundamental. Excepcionalmergsa experiéncia, por orientacdo da professora
formadora, foi realizada em dupla dado o grandeendrde alunos matriculados na turma de estagio.
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frustracdo diante do comportamento apresentado pefana

observada:

J1

“Hoje, juntamante, com a F., colega do curso derdgtdei inicio as
observacdes das aulas ministradas pela professegente da turma
81, da Escola Municipal de Ensino Fundamental Xal@ada na
cidade Y.

A observacdo dessas aulas fez com que eu refletigge sobre a
minha futura profissdo e em muitos momentos fifjustrada com o
comportamento dos “nossos” futuros aluh¢@6/04/2011).

Vemos, a partir do excerto acima, o dialbggue J. esta travando a
partir do contato inicial com a turma e, principahte, os projetos de
futuro que esta criando a partir de suas expeaémresentes. As suas
palavras revelam que o processo reflexivo de Jesalm pratica teve
inicio e esta permeado, diriamos, com um certamsamento, que é
notado pela frustracdo da estagiria e que comsiter ser parte do
processo. O etndlogo americano Spindler (1982)rgafoque o
estranhamento, sendo a condicao de principio adegaxtedimento €,
muitas vezes, necessario para sua propria construgssim, a
imersdo num determinado cotidiano pode nos cegdamente por
causa de sua familiaridade. Para que alguma cassapse tornar
objeto de observacdo e/ou pesquisa, é preciso-leragiranha de
inicio para poder, ao final do trabalho, retradazi-

Além disso, sabemos que essa reacdo de J. evidepanias um dos
varios dilemas que acompanham a constituicdo dopsmessor.
Autores que discutem o inicio da carreira, comae\es (1995) e
Veenman (1984), analisam que esses profissionaisshagarem a
realidade escolar, sofrem o que denominam de “ahdguealidade”,
gue representa as dificuldades na nova profisssse Ehoque, se ndo
for bem gerido pelo estagiario com apoio de oupmagissionais da
educagcdo mais experientes, pode provocar sériass dagonstrucao
do perfil do docente que, neste momento, se inicia

13, tem consciéncia de que seu interlocutor pgialdo seria a professora formadora, orientadora do
referido estagio.
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no trabalho escolar. Aqui se encontra o papel fonesdal do diadlogo
que o diéario reflexivo proporciona com o professoientador de

estagio. Em outras palavras, o objetivo da condtrugo diario

reflexivo € o de garantir um momento de diadlogoreeirofessor

formador/orientador e aluno em formacao. Além disabemos que o
sujeito - no caso, o estagiario - ao narrar a sstarka, a reconstroi e
volta a realidade, transformado. Retomando Larfd$®8), é na

experiéncia que as pessoas se encontram a Si mesmsayezes, se
surpreendem pelo que encontram e ndo se reconhBessa forma, é
preciso reconstruir-se, reinterpretar-se... enfafazer-se.

A condicdo de inseguranca e frustragcdo tem ecoprdgria vida

pessoal de J.. Podemos notar que a constituicdoralessora esta
ocorrendo e repercutindo em sua propria vida pesEoaontramos

anotacoes reveladoras desse dialogo na passagem:

J2

“No final de semana passado, perdi 0 sono varias
vezes pensando no que iria fazer para despertar o
interesse da turma...” (08/04/2011).

Esse excerto € revelador do processo por qual pdssa,
principalmente, do didlogo que tem travado consiggma, uma vez
que esta entre duas identidades, a de ser alusauenia-se como
professor®. Essa passagem ndo ocorre sem conflitos, afinam é
momento em que o0 estagiario sente como se da paite o dia
deixasse subitamente de ser estudante e sobrei®®Ebros caisse
uma responsabilidade profissional, cada vez maigseica de
responsabilidade, para a qual percebe ndo esfzarpo®. No entanto,
mesmo nesse momento inicial, nota-se que J. questin no dialogo
efetivo na sala de aula, uma vez que giespertar o interesse da
turma J. ja se deu conta de algo fundamental: quarmtofessor nao
explora em seu trabalho as relacdes dialdgicapecegmente, com

0s seus alunos - faz com que a relagdo permanéeciaimgo” em sua

12 E interessante observar que consideramos essespoocomo constitutivo da formagéo do professor.
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concepgao mais restrita: o “eu” é sempre o mesméte” € sempre
0 mesmo. De acordo com Geraldi:

O sujeito se anula em beneficio da funcdo que ex€uando o tu-
aluno produz linguisticamente, tem sua fala tdocada pelo eu-
professor-escola que sua voz ndo € voz que fals, voa que
devolve, reproduz a fala do eu-professor-escolaa Bstificialidade
do uso da linguagem compromete e dificulta, desde raiz, a
aprendizagem na escola de uma lingua ou da vageftadma lingua
(GERALDI, 2005, p. 89).

Embora o autor esteja referindo-se a relacdo wofes aluno, nao
podemos desconsiderar a importancia do dizer anenguestdo da
formacado do professor. Dessa forma, o estagiouj@a oportunidade
de experiéncia que o professor em formacéo tenueplrgr com esse
paradigma de o aluno reproduzir uma fala que castger tao

marcada peleu-professor-escola

A perda de sono em busca de algo que desperteresaé da turma é
uma tentativa de J. de dialogar com a propriarfgab diante de sua
observacdo do comportamento da turma com a professgente. J.

esta percebendo que € preciso dialogar de algumme foom a turma

para que esse dialogo seja realmente efetivo.dfeggante notar que
J. quer ser diferente, mas reconhece o profissgznale dedicacao da
professora regente:

J3

“ ApGs o término da aula, conversamos com a praiessegente, a
mesma trabalha ha vinte anos com o ensino de Lihgglasa e ha
apenas um ano e meio ministra aulas de LP. A paxgeeriéncia
como professora de portugués, resulta em um exeetgmpenho por
parte da regente em buscar uma formacédo continuadg A

professora demonstrou interesse pelos materiaisoetalos por nés,
solicitando copia dos mesmos”. (08/04/2011)
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No excerto acima, vemos uma postura importante .dem) seu
processo de estagiaria. Apesar de reconhecer, &wsauomentos,
que o didlogo entre a professora regente e a tnfuosseja algo que
considere ideal, ndo deixa de reconhecer o empdahprofessora
regente. Classifica-o, inclusive, como “exceletite”

Das observacdes as préaticas propriamente ditasmbadmudanca de
postura de J., como podemos ver no excerto sedliresse
momento, ela se mostra mais segura e estabeleabalogo com o
estagio anterior:

J4

“Dou inicio tracando um paralelo ao estagio Il.
Chegar a sala de aula (no estagio anterior) foi
algo muito dificil para mim. Lembro que naquele
momento, fiqguei muito nervosa, na verdade nao
era motivo para tanto porque ja estava tudo
organizado. J4 o estégio Il foi mais tranquilo,an@
tenho certeza do motivo. Talvez pelo exercicio
vivenciado no semestre anterior, talvez pela
companhia da F. (16/05/2011).

A escrita acima demonstra uma contradicdo com oagestagiaria
disse no excertoJl. Naquele momento, ela escreve quea *
observacdo dessas aulas fez com que eu refletis® sobre a
minha futura profissdo e em muitos momentos fiffustrada com o
comportamento dos “nossos” futuros aluhoBiferentemente, aqui,
ela escreve que o atual estagio “foi mais tranfj@ldemonstra que,
embora néo tenha certeza do motivo, atribui issa experiéncia do
estagio anterior ou a companhia da estagiaria énsiGeramos que
contradicbes como essas fazem parte do procedsgidapelo qual
passa J. na constituicdo de sua identidade pnieisi

Vale salientar que J., em seu processo de formagéal, ja pde em
pratica a questao de refletir sobre a acédo plaagagkecutada. Isso
fica evidente quando J. diz que ndo havia motiva fi@ar nervosa

porque “ja estava tudo organizado”. Essa caratieai

'3 Esse é uma reflexdo importante que os professoierstadores de estagio mantém com os estagiarios:
incentiva-se que esses ndo assumam uma postur#icke regativa (olhar apenas o que néo funciona ou
0 que é ruim) ao frequentar as salas de aulas)tduna estagios.

14 Essa escrita ocorre um més apdés o inicio do estagi
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evidencia tracos dialdégicos entre a interacdo errefessor
formador/orientador e estagiario, uma vez que deranestagio, é
fortemente reforcado a importancia do planejamenteeflexdo na
acao pedagogica.

Vemos a partir dessa atitude o dialogo entre teopaitica, entre o
ser docente x discente e, principalmente, o0 didlogm a sua
condicdo de aluna em outro tempo vivido, o que férgado no

seguinte excerto:

J5

Apos trabalhar uma lenda da cidade e questionacrangas sobre o
seu conhecimento. A resposta foi surpreendentes gpénas dois
alunos conheciam a lenda que faz parte da est@iaidade. Mais
uma vez, pude perceber que a cultura presente tidiam@ dos
alunos, difere da cultura do meu tempo de al(@h®05/2011, grifo
Nosso).

A leitura do diario reflexivo nos permitiu reconkeegue muitas vezes
0 papel de aluna e professora em J. se confundirfonpreciso uma
luta interior para decidir qual papel deixar fatzais alto. Segue a sua
reflexdo registrada apés um passeio realizado cotarraa para

conhecer os lugares turisticos da cidade

J6

(...) os alunos interagiram o tempo todo (...) GBgpensando, quando
0S mesmos sabem sobre o que esta sendo ditontdemgem super
bem. Isso também acontece comigo, quando néo lsied soassunto
fico bem quieta e com medo de falar bobagem (prpveitamos o
passeio, fizemos um lanche no bosque (...) os sloogiam feito
crianca. Deu até vontade de correr junto, mas teges que ainda me
confundo com a postura de um professor e acabandizc quieta
sentada como gente grande (20/06/2011).

J. estaria deixando falar mais alto a funcéo etepsor-escola? Fica
evidente que a estagiaria trava um embate consagonia sobre qual

postura que um professieve/pode assumir diante

5 A tematica escolhida para trabalhar com os aldiobpistamente os duzentos anos de existéncia da
cidade.
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do fato de seus alunos correrem em um passeio Ubas@alavras, ficar
“quieta sentada como gente grande” ou correr acohgyalo-0s?

Para finalizar, trazemos a reflexdo com que J.aeahseu diario
reflexivo e que evidencia toda a situacdo dialogiwada. Sé&o
palavras que revelam todo o inacabamento do sugeigosua nao
neutralidade. J. ressalta a questdo do processndanel que
vivenciara enquanto professora.

J7

A professora orientadora quase nos deixou de
cabelo em pé, o olhar sério enguanto nos
observava, dava a entender que estava saindo tudo
errado e muitas vezes, saiu mesmo porque
ficavamos nervosas com a presenca dela. O habito
de tentarmos imaginar 0 que 0 outro esta
pensando desconcentra qualquer (m) Falhas
existem sim, mas o estagio ndo pode ser visto como
um produto final e sim como um processo de
aprendizagemE mais uma etapa da graduacio
gue por sua vez aprendemos muito mais com 0s
alunos do que eles conosco (30/06/2011, grifo
Nosso).

Em sintese, podemos dizer que o diario reflexilaljarado durante o
estagio supervisionado se mostrou uma ferramengaeguindivel
para auxiliar o sujeito em formacéao profissionapatir dos excertos
de escrita, acompanhamos o processo de J. e,palimente, a sua
singularidade que ocorre entre meio as suas reffexd dialogia
presente em sua escrita reflexiva traz marcas féeedies vozes e
diferentes lugares sociais.

E preciso destacar, a partir do Gltimo excertoremgnca do professor
formador/orientador de estagio no processo vivielensamos que a
leitura do outro sobre o que é escrito no diariflexero pode
possibilitar ao escritor compreender aquilo quenéle consegue “ver”
em sala de aula. A ideia bakhtiniana de excedeeteisBo pode
reforcar a defesa da importancia do outro na prauto diario
reflexivo, uma vez que se torna espaco para que esdente se

manifeste. Segundo o autor:
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O excedente de visdo € o broto em que repousana ferde onde ela
desabrocha como uma flor. Mas para que esse bfetivagnente
desabroche na flor da forma concludente, urge gescedente de
minha visdo complete o horizonte do outro indiviciomtemplado
sem perder a originalidade deste. Eu devo entraerapatia com o
outro individuo, ver axiologicamente o mundo detdedele tal qual
ele o vé, colocar-me no lugar dele e, depois deeternado ao meu
lugar, completar o horizonte dele com o excedeeteisfio que desse
meu lugar se descortina fora dele, converté-largpara ele um
ambiente concludente, a partir desse excedenteint@amisdo, do
meu conhecimento, da minha vontade e do meu saritime
(BAKHTIN, 2003, p.23).

Salientamos, entdo, que € o excedente de visdaio gue pode
completar o escritor — professor em formacéao — ilmgm que ele, do
“lugar” que ocupa, ndo consegue ver, ndo consedprificar. Por
isso, reforcamos a ideia de que a préatica de asiwitdiario reflexivo
€ um instrumento favorecedor de aprendizagenssgiofiais, tanto
para os professores em formacéao inicial e até memreaqueles ja
experientes que terdo muitos olhares sobre sumg@tpartir desse

processo dialdgico de escrita.

4- Consideracoes finais

Tivemos, neste texto, por objetivo, analisar aigaatie escrita do
diario reflexivo na disciplina de Estagio Supemigido do Curso de
Letras. Analisamos o diario de J. e sua constituidd estagiaria a
professora a partir dos pressupostos tedricos inékinds,
principalmente, no que se refere a dialogia, extedéee visdo e
memo©ria de futuro.

Partindo do principio de que € na experiéncia queessoas se
encontram a si mesmas, assistimos ao processaldesd.reconstruir-
se, reinterpretar-se, refazer-se desde o seu bmaluna até o de
professora. Notamos que esse processo ndo € meuttoto menos
sem conflitos. A escrita no diario reflexivo é riaddra de um dialogo
entre muitas vozes.

Ainda que este texto faca parte de uma pesquisan€lamento e que

essas considera¢des tomam um carater provisorio,

Olh@res, Guarulhos, v. 1, n. 2, p. 432-451, Novemb913.

449



Fabiana Giovani

ousamos dizer que o diario reflexivo é fundamepdigh a constituicao
do professor. Podemos dizer que a escrita do didéim de permitir
descortinar parte da dialogia que permeia o procdesformacao do
estagiario a professor, nos deixa ver, gracas &ugan exotopico que
ocupamos, que J. esta pensando a educacdo adpautin projeto de
futuro e que esse € um projeto consciente de quesente por ele
expandido é incapaz de prever todos o0s sentidosiveds que se
abrem apos se chegar a um acabamento que € sa\IsBIHo.

A dialogia presente na escrita de J. - com o0 psofes
formador/orientador e consiga mesma - evidenciao tad seu
inacabamento e sua singularidade. Isso nos pewuiteluir que a

experiéncia vivida e a reflexdo a partir dessa éoonprofessor.
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