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RESUMO

A Lein. 11.645/2008 estabelece a obrigatoriedade do estudo da histdria e cultura afro-brasileira e indige-
na no Ensino Fundamental e Médio em instituicdes publicas e privadas. Apés uma década de sua sangao,
convém analisar sua aplicabilidade nos manuais didaticos disponibilizados pelo Programa Nacional do
Livro e do Material Didatico (PNLD) para a escolha dos docentes da rede publica. Para tanto, selecionou-
-se como corpus o segundo volume do livro didatico Portugués contemporéneo: dialogo, reflexdo e uso,
de Cereja, Vianna e Damien (2016), do Ensino Médio. Os problemas evidenciados sdo analisados a
partir dos pressupostos tedricos abordados por Dalcastagné (2012), Godoy (2018), Silva (2001) e Ribeiro
(2017). Como resultado, observa-se que o manual em analise avanca na defesa de uma educagéao étni-
co-racial, em didlogo com a legislagdo vigente, embora haja muito a ser ampliado e aperfeigoado em re-
lagdo ao tema analisado. Destaca-se que este texto se caracteriza como um recorte de pesquisa de Ini-
ciacao Cientifica intitulado “A Leitura Literaria no Ensino Médio: espaco para debate e reflexdo sobre a
Literatura Afro-brasileira”’, em desenvolvimento na Universidade Estadual do Norte do Parana.

Palavras-chave: Manual didatico, Lei n. 11.645/2008, Literatura Afro-brasileira.

Law n. 11.645/2008 in focus: the representation of
african-brazilian literature in the textbook

ABSTRACT

The Law n. 11.645/2008 provides a requirement about the studying of African-Brazilian and indigenous’s
history and culture at elementary school and high school in public and private institutions. After a deca-
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de since that sanction, become important to review its applicability in textbooks available by the
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) for public grid’s teachers. For this pur-
pose, the second volume of Portugués contemporaneo: dialogo, reflexdo e uso textbook, by Cereja,
Vianna and Demien (2016), for high school, was selected as corpus of analysis. It's important to
emphasize that all issues were analyzed by the light of the conceptions proposed by Dalcastagné
(2012), Godoy (2018), Silva (2001) and Ribeiro (2017). As a result of this paper, it's possible verify
the textbook analyzed move forward in the advocacy of an ethical-racial education, in dialogue with
the regulation in force, although there are widely points that need to be enhanced about this sub-
ject. Lastly, this article is part of a scientific research project called “A Leitura Literaria no Ensino
Médio: espacgo para debate e reflexdo sobre a Literatura Afro-brasileira” developing in the Univer-
sity of North of Parana.

Keywords: Textbook, Law n. 11.645/2008, African-Brazilian Literature.

PARA INiCIO DE CONVERSA

O presente trabalho é fruto de um recorte de pesquisa em nivel de Iniciagdo Cientifica
intitulado “A Leitura Literaria no Ensino Médio: espacgo para debate e reflexdo sobre a Litera-
tura Afro-brasileira”, em desenvolvimento na Universidade Estadual do Norte do Parana, cam-
pus Cornélio Procopio. Aqui, apresenta-se uma analise do impacto da Lei n. 11.645/2008 em
um volume que compde a colegao Portugués contemporaneo: dialogo, reflexdo e uso, de
Cereja, Vianna e Damien (2016), para o Ensino Médio.

A Lei em questao tornou obrigatéria a inser¢ao da historia e cultura afro-brasileira e in-
digena no Ensino Fundamental e Médio na rede publica e privada. Sucedeu-se, desde entao,
uma década. Portanto, esperava-se que ao longo dos anos as editoras, juntamente com os
autores de manuais didaticos, tivessem integrado essa regulamentacdo em seus produtos
educacionais aprovados pelo Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) e
disponiveis para a escolha dos docentes da rede publica de educacao na ultima selecao, que
ocorreu no ano de 2017 para utilizagdo no ano subsequente.

Todavia, os movimentos sociais, especialmente aqueles ligados as questdes de negritu-
de, juntamente com pesquisadores da area de Educacao e dos Estudos Culturais, evidenciam
que, apesar da aprovacao da Lei ter sido uma conquista sem precedentes, ainda ha longo
caminho a ser percorrido para que essa seja, de fato, implementada de forma satisfatoria. Sob
esse aspecto, abordamos tal discussao tendo em vista que a analise da representagéo (ou
ndo) da historia afro-brasileira por meio da Literatura Afro-brasileira no manual em estudo
permitira expor certas caréncias e lacunas nesse importante instrumento de apoio presente
nas salas de aula.

Para tanto, a abordagem baseia-se nas discussbes pautadas por Dalcastagné (2012),
Godoy (2018), Silva (2001) e Ribeiro (2017), dentre outros pesquisadores. Convém mencionar
que o artigo esta dividido em duas se¢bes: na primeira, buscar-se-a apresentar os impactos da
Lei n. 11.645, de margo de 2008, e discutir sobre os documentos oficiais que regem e orientam
a educacgao no Brasil; na segunda, dar-se-a a analise do manual didatico selecionado.
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POR UMA EDUCAGAO ETNICO-RACIAL

A pluralidade racial é, de fato, uma das maiores qualidades do povo brasileiro, sendo
que tal miscigenacédo garante ao pais uma identidade cultural singular e uma matéria para
celebracao. Entretanto, desde o descobrimento do Brasil até aos dias atuais, indios e negros
permanecem marginalizados, principalmente quanto aos aspectos sociais, politicos e cultu-
rais. Nesse sentido, os dois grupos éticos carregam estigmas e pré-conceitos que se encon-
tram cristalizados no ideario comum.

A partir de tal constatacao, houve, portanto, a necessidade de estabelecer leis especifi-
cas no ambito do ensino que visem a desconstrugao dessas marcas sociais que desvalorizam
os grupos em questao. A Lei n. 11.645/2008 surge como alteragao da Lei n. 10.639/2003, que
registrava em seu texto a necessidade de acrescer no curriculo oficial de ensino a obrigatorie-
dade do trabalho com a tematica da histdria e cultura afro-brasileira e indigena, recebendo a
seguinte redacgao:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e
privados, torna-se obrigatério o estudo da historia e cultura afro-brasileira e indigena.

§ 12 O conteudo programatico a que se refere este artigo incluira diversos aspectos da
histoéria e da cultura que caracterizam a formacao da populacgao brasileira, a partir des-
ses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta
dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira € o
negro e o indio na formagéo da sociedade nacional, resgatando as suas contribui¢cdes
nas areas social, econémica e politica, pertinentes a histéria do Brasil.

§ 2° Os conteldos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas
brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas
areas de educacao artistica e de literatura e histéria brasileiras. (BRASIL, 2008).

Destaca-se que a Lei n. 11.645/2008 valida, portanto, o disposto pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educagéo (LDB), de dezembro de 1996, alterando-a, ao indicar expressamente a
obrigatoriedade da incluséo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena no curriculo dos
conteudos, o que deveria impactar positivamente sobre a presenca de textos literarios nos li-
vros didaticos de lingua portuguesa e dar visibilidade a tematica étnico-racial decorrente des-
sa representacao.

Além daalteracao apontada, é importante mencionaroutra: trata-sedaLein. 12.796/2013,
que acrescenta aos principios do ensino no Brasil a necessidade de considerar a diversidade
étnico-racial.

Observa-se que a primeira Lei, a 11.645/2008, aborda de maneira objetiva a importancia
de trazer para o contexto escolar a perspectiva dos povos africanos e indigenas, sob uma
Otica que ultrapasse a escravidao submetida pelos portugueses, evidenciando a necessidade
de valorizar a colaboragao deles na construcao histérica do Brasil e de sua propria historia,
afinal, ainda esta presente em grande parte da sociedade uma visdo mitica e distorcida da
Africa e de seus povos, bem como do indigena, paradigma esse que deve ser rompido. Sob
esse tema, Godoy (2018) reitera que “[...] a representagao identitaria na literatura afro-brasi-
leira (re)afirma a posicao contraria de mulheres e homens negros aos discursos que naturali-
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zaram sua imagem vinculada a posigao de inferioridade em relagédo aos brancos” (p. 78).
Logo, a pesquisadora aponta que, por constituirem uma populagdo que por muito tempo teve
sua histéria negligenciada, a educagéao étnico-racial € um caminho para a desconstrugao dos
elementos distorcidos que estereotipam esse grupo.

Em relacdo a segunda alteragao, a da Lei 12.796/2013, verifica-se que a redacgao deixa
em aberto ao afirmar: “Art. 3° O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: [...]
XII — consideragao com a diversidade étnico-racial” (BRASIL, 2013). Nesse sentido, embora
nao esteja especificada qual a matriz, certamente a das raizes afro e indigena sao as que
mais se encontram em marginalidade, devendo, portanto, serem discutidas.

Além das Leis referidas, outro documento importante no que se refere a educagao
étnico-racial é o das Orientacbes e acbes para a Educacdo das relagbes Etnico-raciais
(BRASIL, 2006), desenvolvido pelo Ministério da Educagéo a partir da sangao da Lei n.
10.639/2003. Nele, observa-se o sélido trabalho desenvolvido por pesquisadores, princi-
palmente de especialistas na area de educacgao. Além disso, nota-se uma preocupacao
em destacar os multiplos fatores habituais do ambiente escolar em seus diversos niveis e
modalidades de ensino, bem como o compromisso com o histérico da educagao do pais
alinhado com a tematica étnico-racial. Ele defende, pois, a necessidade de “[...] cumprir o
detalhamento de uma politica educacional que reconhece a diversidade étnico-racial, em
correlagdo com a faixa etaria e com as situagdes especificas de cada nivel de ensino”
(BRASIL, 2006, p. 13).

As orientacgdes e as agdes inseridas no documento sao divididas ao todo em sete capi-
tulos: Educacao Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio, Educacao de Jovens e Adultos,
Licenciaturas, Educacao Quilombola e Sugestao de Atividades. Nela, encontram-se, também,
um Glossario de termos e expressodes antirracistas, a Resolu¢do CNE/CP N° 001/2004 e a Lei
n. 10.639/03.

Considerando o objetivo deste artigo, torna-se relevante um olhar para o capitulo coor-
denado pela pesquisadora Ana Lucia Silva de Souza. Na introducgéao ela indica que as discus-
sdes ali presentes objetivam uma educacéo antirracista e a promocéo da igualdade das rela-
¢cbes étnico-raciais da populagdo negra. O capitulo retoma constantemente a
indispensabilidade de haver alteragdes no Projeto Politico Pedagogico (PPP) por parte das
escolas para que elas passem a atender aos objetivos necessarios:

Enfatizando a importancia e a necessidade de repensar o projeto politico-pedagdégico
das unidades escolares, apresenta possibilidades e sugestdes para que a organizagao
curricular seja tomada também do ponto de vista afro-brasileiro, no qual o processo de
construcéo e as abordagens em torno dos conhecimentos sejam fortalecedores de
uma perspectiva de educacgéao anti-racista (sic). (BRASIL, 2006, p. 82).

No que tange ao corpo que compde o Ensino Médio, o texto aponta para um fator im-
portante: o ambiente escolar é constituido de um fazer coletivo a partir do qual todos aqueles
que o compdem sao fundamentais para sua manutencdo. Nesse sentido, constitui-se como
espaco democratico no qual todos devem usufruir da igualdade, principalmente nas relagbes
étnicos-raciais para uma melhor conscientizagao sobre cidadania:
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O cotidiano escolar do Ensino Médio como um espacgo de fazer coletivo, no qual todos
0s agentes escolares que integram e fazem o cotidiano escolar se reconhegam e ajam
como sujeitos co-responsaveis (sic) pela sustentagdo de uma escola para todas as
pessoas, voltada para a igualdade das relagbes étnico-raciais e o exercicio da cidada-
nia. plena (BRASIL, 2006, p. 82).

Em seguida, sdo apresentadas a constituicdo técnica e conceitual do Ensino Médio
compostas pelos jovens. Nessa parte esta disposta uma série de dificuldades comuns do co-
tidiano escolar, como, por exemplo, a discordancia entre os documentos oficiais e a realidade
escolar enfrentada pelos profissionais da educacao, o desinteresse dos alunos e a falta de
infraestrutura das escolas, dentre outras problematicas. Em seguida, apontam-se algumas
medidas necessarias que devem ser tomadas por meio da criacao de politicas publicas para
contornar os problemas elencados, pois melhorias sdo fundamentais para o alcance de todas
as demandas. A pesquisadora levanta, ainda, a seguinte questao:

Para dar conta de um numero maior de histérias singulares, € preciso se pensar em
uma educacao que seja capaz de discutir em suas propostas curriculares as situacdes
e os contextos da vida, para enfrentar o que é proprio e constituinte das vivéncias, ins-
tigar a participacdo de uma escola que deve acolher e respeitar as diversidades de
classe, raca, género, geracéo e sexualidade, mas que ainda ndo existe para todos.
(BRASIL, 2006, p. 86).

A citagao anterior propicia novamente o entendimento de que é necessario o processo
de reelaboragéo dos documentos que regem as instituicdes de ensino, em especial o Projeto
Politico Pedagdgico. Por fim, o capitulo desenvolve, também, a ideia sobre a importancia de
valorizar a cultura juvenil nas suas diversas linguagens, sugerindo e enfatizando o movimento
hip hop como um caminho para o estabelecimento de discussdes sobre as injusticas, bem
como opressoes raciais e sociais enfrentadas pela comunidade afro-brasileira.

Todavia, apesar das discussodes pertinentes, o capitulo em si em nenhum momento
discute a respeito dos materiais paradidaticos presentes na sala de aula, nem mesmo
sobre o manual didatico, certamente o principal recurso de apoio da rede publica. Fator
esse que nao é diferente em todo o documento, pois ha apenas dois momentos em que o
livro didatico é citado, sendo o primeiro no capitulo “Sugestao de atividades” para a Licen-
ciatura, com a presenca de um referencial tedrico ligado a alfabetizagao e letramento,
abordando-se o texto “A desconstrucao da discriminacao no livro didatico”, de Silva (2001),
inserido no livro Superando o racismo na escola, organizado por Munanga e publicado
pelo Ministério da Educacao.

Em relacdo ao segundo momento, ele se da na referéncia a Resolu¢do do Conselho
Nacional de Educacéo e do Conselho Pleno n. 003/2004. Como se pode ver, ndo se caracte-
riza como um texto escrito para esse caderno de orientagdes e agdes, mas como um docu-
mento pertencente ao processo de elaboragao do projeto de Lei que alterou a LDB para inse-
rir a educagao das relagdes étnico raciais e o ensino da histéria e cultura afro-brasileira e
africana. Nesse trecho afirma-se ser necessaria a insergao de livros didaticos que incorporem
a historia e cultura afro-brasileira e indigena:
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Os sistemas de ensino e os estabelecimentos de Educagao Basica, nos niveis de Edu-
cacao Infantil, Educagdo Fundamental, Educacdo Média, Educacao de Jovens e Adul-
tos, Educacéo Superior, precisarao providenciar: [...] Edicdo de livros e de materiais
didaticos, para diferentes niveis e modalidades de ensino, que atendam ao disposto
neste parecer, em cumprimento ao disposto no Art. 26A da LDB, e para tanto abordem
a pluralidade cultural e a diversidade étnico-racial da nagao brasileira, corrijam distor-
¢bes e equivocos em obras ja publicadas sobre a histéria, a cultura, a identidade dos
afrodescendentes, sob o incentivo e supervisdo dos programas de difusdo de livros
educacionais do MEC — Programa Nacional do Livro Didatico e Programa Nacional de
Bibliotecas Escolares (PNBE). (BRASIL, 2006, p. 248).

Apartir do exposto, verifica-se que as Leisn. 10.639/2003, n. 11.645/2008¢e n. 12.796/2013
foram fundamentais para a legitimagéo da necessidade da educacao étnico-racial nas escolas
e que As orientagbes e a¢bes para a Educacgéo das Relagbes Etnico-Raciais (2006) qualificam-
-se como fruto da primeira, caracterizando-se, também, como uma solidificagao importante des-
sa politica publica. Entretanto, como se observa, esse documento ndo adentra de forma deta-
Ihada a respeito da constituicdo e utilizagdo dos manuais didaticos, fator esse que revela um
ponto negativo, tendo em vista que, por se tratar de um caderno voltado especialmente para os
profissionais da educacao, desenvolver reflexdes e oferecer outros apontamentos e constata-
¢bes relacionadas ao livro didatico potencializaria a dimensao do documento.

Nesse contexto, para além das contribuicdes advindas de politicas educacionais relacio-
nadas a legislacdo nacional, como viabilizadoras de uma educagéo étnico-racial, &€ necessario
considerar, ainda, 0 modo como os estudos literarios e culturais ttm compreendido as produ-
¢oOes literarias advindas desses grupos sociais destacados pelo conjunto das leis e demais do-
cumentos. Isso porque eles engendram dois movimentos progressivos: de um lado contribuem
para a consolidacado de modos de se ver determinadas produgdes e, de outro, ampliam o deba-
te sobre elas, fornecendo subsidios necessarios para o fortalecimento do campo de estudos
referentes a literatura afro-brasileira. Importa dizer que tais estudos e a reflexdo académica so-
bre essa producéo se inicia no Brasil ao longo do século XX, ampliando-se em suas ultimas
décadas, impulsionados por um cenario de revisionismo critico na area dos estudos literarios,
assim como por maior interesse a cultura afrodescendente (DUARTE, 2011, p. 26).

Os estudos de Duarte (2010), um dos grandes pesquisadores sobre a literatura afro-bra-
sileira, evidenciam que, a partir da segunda metade do século passado, ocorre o crescimento
e desenvolvimento das produc¢des literarias sobre as quais o escritor negro vincula sua etnici-
dade e afrodescendéncia. Tal movimento advém, sobretudo, dos movimentos sociais negros
que lutam pela construgcao de um projeto social, politico, e, principalmente, cultural de carater
coletivo. A critério de exemplificagéo, basta ver como os Cadernos Negros1 representam essa
vinculagao ao movimento.

1 S&o cadernos com antologias publicados anualmente desde 1978, que vinculam poemas e contos produzidos
por escritor@s negr@s. E importante evidenciar que esses cadernos sdo organizados pelo coletivo cultural Qui-
lombhoje e sdo importantes por caracterizarem o espacgo para produgdo e divulgacado desses escritores e seus
textos. Ao mesmo tempo, tais cadernos sao instrumento para fonte de pesquisas, por publicarem textos literarios
marcados pela diversidade e plurissignificagdes, tanto na abordagem de temas quanto de géneros literarios.
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Ao mesmo tempo, Duarte contribuiu para expandir a compreenséo sobre determinada
concepgao acerca da producao literaria afro-brasileira. Em “Por um conceito de literatura afro-
-brasileira”, por exemplo, o pesquisador explicita que ele engloba tanto a relagao entre escritor
e sua etnicidade, quanto o seu lugar de fala em seus textos:

[...] vejo no conceito de literatura afro-brasileira uma formulagéo mais elastica (e mais
produtiva), a abarcar tanto a assungao explicita de um sujeito étnico [...], quanto o dis-
simulado lugar de enunciagéo [...]. Por isso mesmo, inscreve-se como um operador
capacitado a abarcar melhor, por sua amplitude necessariamente compdsita, as varias
tendéncias existentes na demarcacéo discursiva do campo identitario afrodescendente
em sua expressao literaria. (2010, p. 121).

Por sua vez, Zila Bernd, também importante pesquisadora da area, em texto no qual
discute os conceitos de literatura negra e afro-brasileira, abordando sobre os rumos dessa
produgéo, registra que:

[...] o conceito de literatura afro-brasileira associa-se a existéncia, no Brasil, de uma
articulagao entre textos dada por um modo negro de ver e sentir o mundo, transmitido
por um discurso caracterizado, seja no nivel da escolha lexical, seja no nivel dos sim-
bolos utilizados ou da construgdo do imaginario, pelo desejo de resgatar uma memoria
negra esquecida. A assim chamada literatura afro-brasileira ou negra, na preferéncia
de grande numero de poetas, é negra porque exprime a experiéncia comum de opres-
sdo e de preconceitos sofridos por um grupo que anseia por exprimir plenamente sua
subjetividade. (2010, p. 33)

Como se vé pelos posicionamentos de ambos, o conceito e abordagem dos textos abri-
gados sobre a denominacao afro-brasileira tem evoluido e se consolidado como campo de
estudos. Afirmativa essa que pode ser confirmada pela amplitude de pesquisas académicas
divulgadas em teses, dissertagdes e artigos cientificos, que discutem sobre a questao autoral,
a identidade do sujeito enunciador, os vazios da historiografia literaria, a escrita feminina ne-
gra e seu carater engajado — vide, a exemplo, as posi¢coes de Miriam Alves (1995) e Concei-
¢ao Evaristo (2006) —, o mercado editorial contemporaneo, dentre tantos outros aspectos
vinculados a essa produgéo.

E inegavel, portanto, a ampliagZo e a consolidagéo do campo de pesquisa sobre litera-
tura afro-brasileira e sua importancia nos estudos envolvendo as ciéncias da linguagem e das
humanas. O fortalecimento de tal campo, aliado ao surgimento de Leis, que trazem em seu
bojo a importancia do trabalho étnico-racial voltados para a cultura e historia africana e indi-
gena no ambito escolar, constituem uma conquista de espago e voz, fator esse que deve se
refletir em sala de aula por meio do livro didatico.

Cabe, portanto, na seg¢do seguinte, realizar uma analise do segundo volume do livro
didatico Portugués contemporaneo: dialogo, reflexdo e uso, de Cereja, Vianna e Damien
(2016), para o Ensino Médio, a fim de evidenciar se as Leis citadas, em especial a 11.645/2008,
foram assimiladas de maneira satisfatoria, e, por consequéncia, se ha visibilidade da produ-
cao literaria acima referida.
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MANUAL PORTUGUES CONTEMPORANEO EM ANALISE

O segundo volume do livro Portugués contemporéaneo: dialogo, reflexao e uso, de Cere-
ja, Vianna e Damien (2016), para o Ensino Médio, foi selecionado como corpus de analise do
presente artigo e do projeto de pesquisa em desenvolvimento por haver no plano de trabalho
uma atividade de entrevista que contou, no segundo semestre de 2018, com a participagao
das trés preceptoras do Residéncia Pedagogica? do curso de Letras Portugués/Inglés da Uni-
versidade Estadual do Norte do Parana, campus Cornélio Procépio. Verificou-se nas entrevis-
tas® que as trés docentes lecionam para o segundo ano do Ensino Médio e que duas delas
utilizam o mesmo livro-didatico, o que impulsionou a escolha do corpus de analise do projeto,
a fim de observar a presenca da cultura afro-brasileira na obra por elas selecionada.

A colecéo Portugués contemporéneo: dialogo, reflexdo e uso, elaborada por Cereja e
Vianna (2016) e publicada pela Editora Saraiva, foi aprovada no Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) em 2018 e figurou como uma das possiveis escolhas dos profissionais da
rede publica de educagao como material para o ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa.
Um primeiro aspecto importante para a discusséo € que o material consta no guia de livros
didaticos do PNLD 2018, disponibilizado pelo Ministério da Educacao em 2017. Na breve in-
troducéo das colegbes aprovadas, encontra-se uma afirmagéo genérica, porém significativa
para este estudo, em relagdo aos livros que compdem o acervo:

As colegbes aprovadas no ambito do PNLD 2018 possuem algumas caracteristicas im-
portantes a serem consideradas. Uma delas diz respeito a qualidade da coletdnea dos
textos disponibilizados para o desenvolvimento do trabalho com os diversos eixos de
ensino de Lingua Portuguesa. Nas obras, encontram-se muitos textos que circulam nas
mais variadas esferas discursivas, como a literaria, a jornalistica, a cientifica, a artistica,
a juridica, entre outras. S&o contemplados, também, muitos géneros representativos da
cultural juvenil como raps, HQ, mangas, musicas e fanzines. Ha nas coletaneas, a pre-
senca de muitos autores do canone literario brasileiro importantes de serem lidos e co-
nhecidos pelos estudantes, mas é timida a inclusao de autores ndo canénicos represen-
tantes da literatura marginal ou da literatura feminina, por exemplo, igualmente
importantes de serem lidos e conhecidos pelos estudantes. Sdo mais raros ainda os
textos de autoria indigena ou que tematizam a cultura indigena. (BRASIL, 2017, p. 15).

Se, por um lado, a citacao propicia o entendimento de que esta inserida nas colegdes
aprovadas uma expressiva quantidade de géneros textuais que circulam nas multiplas esferas
de comunicagao — fator esse que encontra-se alinhado as discussoes tedricas presentes nas
universidades —, bem como destaca a presenca de escritores pertencentes ao canone literario,

2 O Programa Residéncia Pedagodgica, implantado em 2018 pela CAPES/MEC, “é uma das agdes que integram
a Politica Nacional de Formagao de Professores e tem por objetivo induzir o aperfeicoamento da formagao pratica
nos cursos de licenciatura, promovendo a imerséo do licenciando na escola de educacéo basica, a partir da segunda
metade de seu curso”. Disponivel em http://www.capes.gov.br/educacao-basica/programa-residencia-pedagogica.

3 Os resultados das entrevistas foram apresentados no IV Simpdsio do ProfLetras e Il SIDIALE, realizado na
UENP, no periodo de 8 a 10/10/2018, sob a forma de comunicagéo oral e irdo compor o relatorio final do projeto
de pesquisa em setembro/19.
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isto €, aquelas leituras literarias concebidas como patriménios universais da humanidade, por
outro, ela evidencia que ainda ha um pequeno numero de escritores marginais contemplados
na selecao.

Também é importante evidenciar que textos de autoria indigena, e que versam sobre es-
ses grupos sociais, podem ser caracterizados como Literatura Marginal pelo fato de serem es-
critos por minorias sociais. Entretanto, o guia do PNLD 2018 fez questao de demarcar a escas-
sa presenca desses textos, recurso que possui um forte apelo discursivo, podendo ser
interpretado como um nao-cumprimento satisfatério da Lei n. 11.645/2008. Outro ponto impor-
tante esta no fato de que a Literatura Africana e a Afro-brasileira também sdo compreendidas
como literatura de minorias, porém, diferente da anterior, ndo € mencionada na introdugéo. A
esse respeito é possivel retormar a categoria basica proposta por Dalcastagné (2012), acerca
da representacao marginal na literatura, que possibilita compreender a cena literaria como um
territorio contestado. Nele, os diversos grupos, que outrora encontravam-se a margem da pro-
ducao cultural do pais, ocupam tal espaco, evocam suas vozes e fazem uso da arte da palavra
como mecanismo para denunciar suas mazelas e, principalmente, para se fazerem presentes
em um ambiente ameacgador, que coloca a prova, constantemente, seu fazer literario.

A producéo literaria das minorias € marcada, segundo Dalcastagneé (2012, p. 15), “[...]
por uma espécie de tensao, que se evidencia, especialmente, pela necessidade de se contra-
por a representagdes ja fixadas na tradigao literaria e, ao mesmo tempo, de reafirmar a legiti-
midade de sua prépria construgdo”. Portanto, a presenca da Literatura Africana e Afro-brasi-
leira nos manuais didaticos caracterizar-se-ia ndo somente como uma subversao da tradicao
literaria, mas também como meio que valorizaria e legitimaria a producgéo artistica de indivi-
duos historicamente marginalizados, dando-lhes, ainda, visibilidade.

Na analise do volume selecionado do livro didatico constata-se, logo pelo sumario, a
auséncia de capitulo e unidade que versem especificamente a respeito da Literatura Africana,
Afro-brasileira ou Negro-brasileira. Entretanto, na unidade quatro ha dois capitulos que tratam
sobre o Simbolismo e trazem Cruz e Souza, poeta negro, como o principal representante des-
se movimento literario no Brasil. O primeiro capitulo intitula-se “Literatura: o simbolismo” e o
segundo “Literatura: o simbolismo: Cruz e Sousa e Alphonsus de Guimaraens”.

No primeiro, ocorre a inser¢ao de Cruz e Souza por meio do tépico “Foco no texto” (p.
266). Observa-se que nao ha mengao de que o escritor seja negro, foca-se apenas na leitura
dos poemas “Sideracdes” e “Musica da morte...” e na resolugao de um questionario referente
a atividade anterior. Por meio da analise das atividades, atestou-se que todas correspondem
apenas a expectativa de identificacdo das caracteristicas pertencentes ao movimento simbo-
lista presentes nos textos, fator que empobrece a leitura.

Passando para a analise do segundo capitulo, vé-se um maior trabalho no que tange
aos aspectos que visam apresentar a histéria afro-brasileira, especificamente sobre Cruz e
Souza, pois, no tépico hombdnimo, ocorre a apresentacao da etnia do escritor e aborda-se sua
participacao em movimentos pro-republica e abolicionistas:

O poeta Cruz e Sousa, chamado de “Dante negro”, foi admirado durante sua vida por
um grupo reduzido de amigos. Sua obra foi conquistando reconhecimento ao longo do
século passado e, atualmente, ele é considerado um dos maiores poetas brasileiros.
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[...] O poeta viveu em um periodo de tomada de consciéncia em relagdo ao preconcei-
to e a discriminagdo racial e, ao contrario do que julgaram determinados criticos, ele
nao se manteve alheio aos dramas vivenciados pelos negros. Cruz e Sousa atuou na
campanha abolicionista, participando de conferéncias e publicando artigos contra a
escravidao, e manifestou sua insatisfagdo a respeito da situagdo do negro em textos

literarios como “Pandemonium”, “Litania dos pobres”, “Dor negra”, “Consciéncia tran-

quila” e os poemas “Emparedado”, em prosa, e “Criancas negras”, em versos. (CERE-
JA, VIANNA & DAMIEN, 2016, p. 288).

Em seguida, ha apresentacdo da biografia do poeta. Apds, no topico “Foco no texto”
verifica-se a presenca do poema “Criangas negras”, seguido por um questionario no qual en-
contram-se desenvolvidas questdes étnico-raciais relacionados ao texto lido. Chama atencao
a presenca de uma questao que propde um olhar por meio da literatura comparada. Nela, esta
presente uma estrofe do poema “Criangas negras”, de Cruz e Sousa, € uma de “O navio ne-
greiro”, de Castro Alves:

4. Observe as estrofes finais de “Criangas negras” e a ultima estrofe de “O navio negrei-
ro” de Castro Alves:

a) Que semelhancgas ha entre as estrofes de Cruz e Sousa e a de Castro Alves quanto
ao tema?

b) Leia as estrofes em voz alta, de forma enfatica. Que semelhanga ha entre as de um
e a do outro poeta quanto ao tom da linguagem?

¢) Considerando o contexto sociopolitico em que os dois poetas se situam, responda:
Os poemas “Criangas negras” e “Navio Negreiro” cumprem a finalidade prevista por
seus autores? Se sim, de que modo?

d) Na sua opiniao, qual dos poemas toca mais o leitor? (CEREJA, VIANNA & DAMIEN,
2016, p. 291).

Observa-se que tanto a abordagem, quanto a escolha do poema de Castro Alves, é
positiva, haja vista que tal recurso possibilita a relagdo dialdgica entre escritores e obras dis-
tintos, e que pertencem a outro momento histérico-literario. Quanto a escolha do poeta Castro
Alves, destaca-se o fato de que, apesar de ele ser um homem branco e de ter usufruido um
status econdmico relativamente abastado, o mesmo dedicou grande parte de sua obra em
denunciar a escravidao no pais por meio de sua poesia abolicionista, caracterizando-se como
uma voz revolucionaria no Romantismo brasileiro.

A abordagem com a presenca de autores de literatura negro-brasileira esta no topico
“Entre Textos” (p. 293). Como o subtitulo sugere, também aborda a literatura em uma pers-
pectiva comparatista. Compara-se o poema em prosa intitulado “Emparedado”, de Cruz e
Souza, com o poema “A cor da pele”, de Adao Ventura, poeta negro e contemporéneo. Esse
aspecto é excepcional, pois seleciona textos de escritores negros situados em um tempo-
-espaco distinto, mas que carregam consigo os aspectos relacionados a negritude. Como
de praxe, apos a leitura de ambos os poemas, esta sugerido um questionario com perguntas
relacionadas aos textos lidos, no qual propde-se ndo apenas a uma abordagem voltada a
interpretagcdo dos poemas, mas a uma compreensao étnico-racial dos escritos. Trata-se da
questdo numero quatro:
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4. Os poemas de Cruz e Sousa e de Adao Ventura foram escritos em momentos histo-
ricos diferentes, mas apresentam, igualmente, uma importante reflexdo sobre o trata-
mento dado aos negros nesses diferentes periodos.

a. Ha diferenga no sentimento que os poemas revelam?

b. Nesse contexto, qual papel social & possivel considerar que esses textos tiveram,
cada um em sua época? (CEREJA, VIANNA & DAMIEN, 2016, p. 294).

Ao fim do questionario é apresentada uma curta biografia de Adao Ventura, que aponta
para aspectos importantes da sua vida e trajetoria literaria:

Adao Ventura

Neto de escravos, Adao Ventura Ferreira dos Reis (1946-2004) nasceu em Santo An-
ténio do Itambé, Minas Gerais, em 1946.

Cursou Direito na Universidade Federal de Minas Gerais, lecionou no exterior e, junta-
mente com o renomado poeta mineiro Affonso Avila e outros escritores, colaborou no
Suplemento Literario de Minas Gerais.

Publicou varios livros, entre eles Abrir-se de um abutre ou mesmo depois de deduzir
dele o azul (1970), Jequitinhonha (1980) e A cor da pele (1980), que o tornou um poeta
reconhecido.

A obra literaria de Adao Ventura faz parte de antologias, como Os cem melhores poe-
mas brasileiros do século, organizada por italo Moriconi. (CEREJA, VIANNA & DA-
MIEN, 2016, p. 294).

Por fim, com a finalidade de instruir questdes gramaticais, ocorre a insercao de um tre-
cho da musica “Rua Augusta”, composicdo de Emicida, um dos expoentes do rap nacional e
militante da causa negra. E importante frisar que a letra da musica n&o trabalha com questdes
étnico-raciais, pois ela discute o desconsolo da vida de uma prostituta, porém, por ser de au-
toria de um rapper negro, a escolha da musica representa uma ocupag¢ao de um espago so-
cial. Entretanto, tal abordagem desvaloriza o texto do musico, pois limita-o a seus aspectos
gramaticais.

Observa-se, por fim, que, na introducédo da secao “Orientacbes didaticas”, os autores
evidenciam mecanismos necessarios para o trabalho com a literatura. Em um determinado
momento, eles adjetivam a presenca da Literatura Africana de Lingua Portuguesa e a Litera-
tura Negro-brasileira no manual didatico como representacdo de um espaco “privilegiado”:

O trabalho de literatura privilegia o desenvolvimento da competéncia leitora de textos
literarios, ao mesmo tempo que estabelece nexos com seu contexto de produgéo, com
textos de outras areas do conhecimento, bem como com outras linguagens e artes.
Além disso, a literatura esta presente ao longo de todo o livro, seja nas frentes de gra-
matica, seja na de producéo de textos. As literaturas africanas de lingua portuguesa
tém um espaco privilegiado na obra, da mesma forma que a literatura negro-brasileira,
até entdo nunca tratada em outros manuais didaticos. (CEREJA, VIANNA & DAMIEN,
2016, p. 357).

Entretanto, como se vé, a presenca da Literatura Africana de Lingua Portuguesa e a
Literatura Negro-brasileira ainda é demasiadamente timida, ficando restrita ao movimento
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simbolista, na breve presenca de um escritor negro-contemporéneo e em um trecho da musi-
ca de um rapper negro, nesse ultimo sequer ocorre o exercicio literario, mas apenas aborda-
gem por um viés gramatical da lingua. Portanto, ao dizer que a presenca dessas literaturas
recebe status de privilégio no manual didatico, caso seja tomado apenas o volume dois, os
autores estdo cometendo uma inverdade. Apds essa introdugao, os autores do livro mencio-
nam o escritor Adao Ventura quando tratam sobre a abordagem “Entre textos”:

Tendo em vista essa concepcéo dialégica da linguagem, esta obra didatica propde
atividades que estabelecem relagdes tanto entre textos literarios e textos filosoficos
ou histéricos, como entre produgdes literarias de diferentes épocas e lugares. Como
exemplo, citam-se os dialogos estabelecidos entre o episédio do Gigante Adamas-
tor de Os lusiadas, de Camoes (cerca de 1524-1580), e o poema “Mar portuguez”,
de Fernando Pessoa (1888-1935); entre o poema em prosa “Emparedado”, de Cruz
e Sousa (1861-1898), e o poema “A cor da pele”, de Adao Ventura (1946-2004); ou
ainda entre o romance Vidas secas, de Graciliano Ramos (1892- 1953), e o poema
“O retrato do sertao”, de Patativa do Assaré (1909-2002). (CEREJA, VIANNA &
DAMIEN, 2016, p. 361-362).

Por outro lado, ndo mais relacionado ao aspecto literario, € importante registrar que
estdo presentes no manual didatico alguns outros pontos que favorecem a educacéao étnico-
-racial a respeito da populagao afro-brasileira. A utilizacdo de textos que fomentam a discus-
sdo acerca da populacdo negra apresenta-se em trés momentos. O primeiro refere-se a pre-
senca do Estatuto da Igualdade Racial (p.172), pois, apesar de se tratar de um texto inserido
para o trabalho com a produgédo do género em questéo, a escolha € significativa, uma vez
que, por meio de sua leitura, os alunos poderdo engendrar discussdes relacionadas ao com-
promisso assumido pelo Estado para com a populagéo negra.

O segundo diz respeito a uma entrevista com o rapper Emicida (p.231), pois, diferente
da primeira mencgao do artista nacional, ela apresenta um amplo potencial no que tange a
discussao de questdes relacionadas a negritude, sobretudo pelo fato de que o tema central da
entrevista é o lancamento do album musical Sobre criangas, quadris, pesadelos e licbes de
casa (2015), um importante disco para a carreira do rapper em questao, por apresentar forte
elemento sonoro ligado a africanidade e letras que abordam o racismo, o orgulho negro, den-
tre outros temas ligados ao movimento. Apds a apresentacao da entrevista, ha um questiona-
rio relacionado ao género textual, porém ha algumas perguntas que endossam a discussao
dos temas trabalhados pelo album. Ha, também, uma breve biografia do cantor.

Como terceiro e ultimo momento, vé-se a insercdo de uma carta aberta intitulada “Carta
aberta aos brancos pré-movimento negro” (p. 324) como uma exemplificagcdo do género. Esse
texto revela certa importancia, pois destaca o lugar de fala dentro do movimento negro, tema
gue nos ultimos anos se encontra em evidéncia, principalmente apdés a publicacao do livro O
que é lugar de fala?, da filésofa e militante Djamila Ribeiro (2017). Nele, a pesquisadora evi-
dencia a maneira pela qual a construgao epistemolégica no Brasil segue tendéncias hierarqui-
zadas, a partir das quais o discurso enunciado por determinados grupos se sobressai em re-
lagdo ao de outros. Nesse sentido, ela ressalta que “[...] o falar ndo se restringe ao ato de
emitir palavras, mas de poder existir. Pensamos lugar de fala como refutar a histografia tradi-
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cional e a hierarquizagao de saberes consequente da hierarquia social” (RIBEIRO, 2017, p.
64). Assim, o posicionamento abordado por ela evidencia que as minorias sociais e politicas
enfrentam o fato de terem suas vozes suprimidas e silenciadas por aqueles que se encontram
em situacao privilegiada. A propdsito, é possivel verificar na histéria do Brasil diversos mo-
mentos nos quais esses mesmos grupos foram apagados e tiveram suas lutas protagoniza-
das por sujeitos mais favorecidos e nao por eles mesmos.

Esse pensamento reverbera em alguns pontos: o primeiro € que todos possuem, por
certo, o compromisso com as mudancas sociais que visem diminuir as multiplas formas de
desigualdade, ao mesmo tempo, reconhece todas as agdes realizadas por sujeitos ndo per-
tencentes a esses grupos nas lutas travadas desde a constituicdo do Brasil. Entretanto, o
mais importante € que demonstra, também, uma critica aos sujeitos privilegiados que persis-
tem em adotarem uma posi¢ao protagonista e apoderarem-se da voz daqueles por quem lu-
tam. O que n&o significa que eles ndo possam se expressar, mas sim que necessitam respei-
tar o lugar de fala legitimo do outro. Tal pratica, que suprime a voz de minorias, sustenta o
processo que hierarquiza os sujeitos, como aponta Ribeiro (2017), ao dizer que:

Quando falamos de direito a existéncia digna, a voz, estamos falando de locus social,
de como esse lugar imposto dificulta a possibilidade de transcendéncia. Absolutamente
nao tem a ver com uma visao essencialista de que somente o negro pode falar sobre
racismo, por exemplo. (p. 64).

Dessa forma, por mais que a atividade proposta no livro didatico a partir da carta siga
um questionario que, como nos casos anteriores, aborda sobre o género textual, observa-se,
também, que estao nela presentes questbes de interpretacdo do texto que debatem sobre o
protagonismo negro dentro do movimento social em questdo. Portanto, a leitura dela, destina-
da a populagéo branca, endossa a discusséao a respeito do lugar de fala, tema importante para
0 movimento negro, além de possibilitar aos alunos a reflexdo sobre a representatividade
desse grupo nos diversos espagos sociais.

PARA FINAL DA PROSA

A partir do que foi exposto, verificou-se que as Leis discutidas sdo fundamentais para o
avanco das discussdes relacionadas a educagado étnico-racial e antirracista. E possivel reco-
nhecer que houve avancgos significativos no que se refere a mudanga de perspectiva dos
manuais didaticos, uma vez que eles passaram a incorporar, mesmo que devido a uma obri-
gatoriedade e de uma forma ainda bastante timida, a historia e a cultura afro-brasileira. Por-
tanto, a Literatura afro-brasileira e os temas ligados a negritude tendem a aparecer progressi-
vamente nos manuais didaticos.

Convém salientar que qualquer ruptura, que quebre paradigmas hegeménicos edifica-
dos pela histéria, é desafiadora, necessitando, assim, de tempo para seu desenvolvimento.
Por fim, nesse processo de transformacao social, sdo fundamentais, para o avango das con-
quistas ja alcangadas, a manutencéo da resisténcia emanada pelos movimentos sociais, a

141 | Revista OLHARES, v. 7, n. 1 — Guarulhos, maio 2019



OLHARES

REVISTA DO DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO - UNIFESP
ISSN 2317-7853

participacao da Universidade na formacgao de profissionais da educacgao criticos e conscien-
tes, a criacdo e ampliagao de politicas publicas que promovam a igualdade, o fortalecimento,
a defesa e a valorizagao da escola publica.
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